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Syfte: Det primaira syftet med att skriva ett examensarbete &r att fordjupa den egna kunskapen
i lararprofessionen. Darfor dr vart overgripande syfte med denna uppsats ér att utveckla en
djupare forstaelse kring hur en pedagog arbetar kring skapandet av text pa ett lustfyllt sétt i
las- och skrivmetoden Att skriva sig till ldsning. Metoden i sin korthet gér ut pa att barn
utvecklar sin 1ds- och skrivforstdelse med hjidlp av datorer. Vi vill med uppsatsen ocksé
poéngtera vikten av att sétta sig in i de olika metoderna kring 14s- och skrivutveckling. Vi ser
detta som ett villkor for att kunna skapa en lustfylld och stimulerande milj6 for alla barn,
oavsett deras erfarenheter och forutséttningar.

Metod: Metoden vi anvint oss av dr en intervju, samt observationer. Vi har ocksé tagit del av
en rapport ifrdin Mdlndals Trageton-projekt. Utdver detta har vi fatt tillgang till ett barns
producerade text, dér dess utveckling gar att observera.

Resultat: Resultatet visar hur pedagogen arbetar kring skapandet av text i arbetsséttet Att
skriva sig till lasning for att bidra till ett lustfyllt larande. Av resultatet framgér det tydligt att
hon anser att metoden &r véldigt positiv for eleverna. Detta i synnerhet for de barn med
motoriska svérigheter med att utforma text med hjilp av penna och papper. For att fa en
bredare bild hur metoden fungerar har vi ocksa tagit del av en rapport om Mdolndals Trageton-
projekt. Vi kan med hjdlp av detta projekt konstatera att det &ven férekommer problematik da
detta arbetssdtt ska inforas i klassrummet. Detta dr en kontrande aspekt till det positiva synsétt
som pedagogen i vart arbete har.

Relevans for ldraryrket: Vi ser Att skriva sig till ldsning som en metod som ger en
forutséttning for barnens 1ds- och skrivutveckling, men ocksa ger dem en introduktion till
dagens informationssamhélle dar datorer har blivit en central del av vardagen. Vért samhélle
utvecklas i1 rasande fart, och hér foljer den tekniska utvecklingen. Som vi vet ska samhillet
speglas 1 skolverksamheten och det dr darfor viktigt att skolan foljer med i den tekniska
utvecklingen. Utover att belysa en metod som anvéinder sig av datorn som verktyg for ldrande,
vill vi ocksé att vart arbete ska ge en inblick hur arbetsmetoden kring Trageton dr bra dd man
vill arbeta utifran en elevs egna forutséttningar, samt skapandet av en lustfylld start pa sin las-
och skrivutveckling.






Forord

Under vér lararutbildning har vi tréffat pa ett flertal ménniskor som har paverkat var syn pa
larande och pa skolverksamheten. Dessa ménniskor dr sékert inte fullt medvetna om vilket
inflytande de haft. Fastin vira moten varat under kortare tid har de influerat oss under var
utbildning. Det har varit allt frdn seminarieledare, till foreldsare som har gett oss inspiration,
och inte minst vara handledare ute pa praktiken som lért oss hur vi knyter samman den teori vi
fatt genom universitetet till det praktiska arbetet ute pa skolorna. Dessa ldrarhandledare
fortjanar ett stort tack.

Vi vill dven tacka pedagogen som vi intervjuade och som dven gav oss material som vi fick
anvinda till vart arbete. Vi vill dven tacka védr kunniga handledare Ylva som har gett oss
virdefulla synpunkter. Hon har stottat oss till, vad vi hoppas kommer att vara, en uppsats som
kan vara till nytta hos nya ldrarstudenter samt arbetande larare.

Att skriva examensarbete, speciellt kring juletid kan vara pafrestande for ens ndrstdende och
darfor vill vi ocksé passa pé att tacka familj och vianner som varit forstdende och hjdlpsamma
under var arbetsprocess. Vart samarbete har fungerat bra och vi har haft minga virdefulla
diskussioner. Arbetsfordelningen har skett pa lika villkor, och vi har bada bidragit lika stor del
1 arbetet.

Goteborg, december 2008

Emma och Annelie
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1 Inledning

Som ldrarstuderande har vi under var utbildning har vi tagit del av olika metoder for 14s- och
skrivutveckling. Det finns ett flertal olika metoder dér alla har samma mal — att bidra till en
miljé som frdmjar elevernas lds- och skrivutveckling. Att ldra vara framtida elever att ldsa och
skriva dr utan tvekan ett av de viktigaste uppdrag vi kommer att ha som larare.

Av denna anledning har vi valt att skriva vart examensarbete pd ldrarprogrammet om en
metod for 1ds- och skrivutveckling som blivit vildigt omdiskuterad och ofta blivit hyllad. A#¢
skriva sig till ldsning innebdr att barnen med hjdlp av datorer skriver sig till ldsning, och
metoden dr utvecklad av den norska pedagogen Arne Trageton.

Manga examensarbeten om lds och skrivmetoden som Arne Trageton har utvecklat, har
utforts genom aren. Intresset for denna metod &r valdigt stort och detta visas dven pa det hoga
antal examensarbetet som utforts 1 &mnet. For att gora vart annorlunda s& vi kan bidra till
fordjupad forstielse 1 metoden har vi valt att belysa hur en pedagog arbetar kring skapandet av
text pd ett lustfyllt sétt i lds- och skrivmetoden Att skriva sig till 1dsning.

Trageton (2005) har en tanke om att fordndra det gamla séttet att se pa barnens lds- och
skrivutveckling genom att vinda pa det traditionella sittet, s att man nu lar barnen att skriva
sig till ldsning, istdllet for tvdrtom, och detta fingade vart intresse. Det primdra i
arbetsmetoden &r att barn samarbetar tvéa och tva vid datorer och tillsammans skapar de en text
pa ett lustfyllt sédtt. De far leka med tangenterna for att skapa det forsta utkastet av sina
berittelser — en spokskrift. Denna text vidareutvecklas sedan genom dialog med larare och de
tvd producenterna av skriften.

Som ldrare vill vi kunna fordndra och forbittra barns mojligheter till en trivsam och givande
utveckling. Vi édr overtygade om att vi for att na vart méal att kunna skapa en trivsam och
stimulerande miljo for barnen och kunna tillgodose alla barnens olikheter, vare sig det &r
intressen eller arbetstakt, bor man ha mer kunskap om de olika metoderna kring l4s- och
skrivutveckling.

1.1 Syfte och fragestallningar

Vért overgripande syfte med denna uppsats &r att vi Onskar utveckla en forstaelse kring hur en
pedagog arbetar kring skapandet av text pa ett lustfyllt sitt i 14s- och skrivmetoden A¢t skriva
sig till ldsning.

Foljande fragestéllningar kommer att vara utgangspunkterna i vart arbete:

1. Hur arbetar pedagogen med barnen och skapandet av deras texter i metoden Att skriva
sig till lasning?

2. Hur stodjer pedagogen eleverna i deras textskapande?

1.2 Disposition

Som ingdng i arbetet har vi utformat en bakgrund dir vi presenterar styrdokument och teorier
for ldrande. Sedan foljer ett avsnitt dir vi presenterar metoder for 1ds och skrivutveckling,
samt en mer ingdende beskrivning av Tragetons metod Att skriva sig till ldsning. 1
metodkapitlet redogor vi for hur vi gick tillviga d& vi genomforde intervjun. Denna intervju
finner ni, tillsammans med en kontrande studie, under resultatdelen av arbetet. Avslutningsvis
foljer diskussion kring resultatet samt kopplingar till arbetets bakgrund och syfte.



2 Bakgrund

Vi kommer med detta kapitel presentera teorier for larande som &r relevant for vart arbete. Vi
borjar med att presentera styrdokument for att sedan presentera olika perspektiv pa ldrande
samt metoder for lds- och skrivutveckling. Detta kapitel inkluderar ocksd en ndrmre
beskrivning av Tragetons metod Azt skriva sig till ldsning.

2.1 Styrdokument

Sambhéllet idag stiller hdga krav pé individers sprékliga formaga. Kanske just darfor framhalls
det i kursplanen for svenska att ett av det viktigaste uppdrag skolan har ar att skapa goda
forutsittningar for elevens sprakutveckling. ”Det skrivna ordets betydelse &r stor och
samhéllet stdller krav pad formdga att kunna hantera, tillgodogéra sig och virdera texter.
Utvecklingen av informations- och kommunikationstekniken skapar mojligheter for
utveckling av och samtidigt forvintningar pa sprdkformaga hos alla.” (Kursplan for svenska,
2000, www.skolverket.se )

I laroplanen for det obligatoriska skolvédsendet, forskoleklassen och fritidshem (Skolverket,
2006a) betonas det att man i skolan aktivt ska arbeta for att varje elev ska utveckla nyfikenhet
och lust att lara. Riktlinjerna ar att 1 skolan ”ska personalen uppmérksamma och hjélpa elever
1 behov av sérskilt stdd och samverka for att gora skolan till en god milj6 for utveckling och
larande”. (Riktlinjer 2006, www.skolverket.se, s.12) Som ldrare maste vi enligt
styrdokumentet (Skolverket, 2006) vara medvetna om eleverna som olika individer, samt
olika metoderna for l4s- och skrivutveckling. Detta dr for att skapa forutséttningar for att
kunna bidra till utvecklingen hos eleverna. Vi har en skyldighet att utgd fran varje elevs
behov, forutsittningar, tidigare erfarenheter och tinkande, for att ge eleven det som kravs for
att de ska vidareutvecklas. I Lpo94 (2006) uttrycks dven att ldraren ska organisera och
genomfora arbetet sd att eleverna ska kunna utvecklas efter sina egna fOrutsdttningar.
(Skolverket, 2006)

Skolans uppdrag dr att bidra till ’rika mojligheter att samtala, ldsa och skriva” (Skolans
uppdrag, 2006, www.skolverket.se, s. 5). Varje elev ska f4 utveckla sina mojligheter att
kommunicera och ddrmed fa tilltro till sin sprékliga formaga.

2.2 Olika perspektiv pa larande

Samhaéllet har genom tiderna fordndrats, och likasa dven synen pa larande. Det behavioristiska
forhéllningssittet ansags under en lang tid vara det ultimata séttet att formedla kunskap till
eleverna. Denna syn grundade sig pa inmatning av faktakunskap, dér eleverna liknades med
en tom skél, dér lirarna uppgift var att fylla den med kunskap. Detta forhallningssétt kom att
ersdttas av det sociokulturella perspektivet, som dn idag dr det synsitt som tilldmpas oftast i
vér skolverksamhet. Det sociokulturella perspektivet utvecklades av pedagogen och forskaren
Lev Vygotskij som ansag att lirande sker i samspel. Den norska sprakforskaren Olga Dysthe
(2003) havdar att till motsats till Piagets kognitivism menar Vygotskij att barnet bor ges
uppgifter som dr mer komplicerade &n vad de anses kunna losa i forhallande till deras
kunskapsnivd. Detta for att utmana eleven, och endast da utvecklar eleven sin kunskap
maximalt. Detta forhallningssétt motsdger déarfor Piagets kognitivism som anser att elevens
uppgifter bor ha samma nivé som dess kognitiva niva. Med kognitiva menar vi det ménskliga
tdnkandet. (Dysthe, 2003)

Dysthe (2003) redogor kortfattat de tre teoretiska forhallningssétten: ”Behaviorismen betonar
larande som fordndring av elevens yttre, iakttagbara beteende, kognitivismen understryker
larande som elevers inre processer och sociokulturell teori betraktar ldrande som deltagande 1
social praktik.” (Dysthe, 2003, s.33).



Tragetons lds- och skrivmetod grundar sig i Vygostikijs ldrandeteori om att lirande sker 1
samspel med andra. En kontrande syn pa detta forhéllningssétt dr den behavioristiska teorin
om ldrande. Dysthe (2003) framhaller att behaviorismen utvecklades av den amerikanska
psykologen Skinner, som é&dgnade sig at beteendeforskning. Han ville ta reda pa hur
ménniskors kognitiva tdnkande fungerade och dgnade sin tid att studera beteendemdnster hos
dem. Behaviorism ér till stor del forskning kring hur man far kontroll 6ver beteendet (Dysthe,
2003). Behaviorismen dr enligt Trageton (2005) ett forhallningssdtt som gor eleven till
konsument 1 laroprocessen istédllet for producent av sin egen kunskap. Ldraren har den
styrande rollen i undervisningen och eleven har enbart som uppgift att inhdmta den kunskap
som ldraren ger dem. Trageton (2005) framhédver detta ldrande perspektiv med att:
”Behaviorismen och den “traditionella skolan™ lagger vikt vid att 1drandet styrs av ldraren och
laroboken. Eleven blir konsument, styrd av det ldrostoff som serveras.” (Trageton, 2005,
s.10). I ett behavioristiskt perspektiv anses ménniskan vara passiv och styrd av miljon. I
klassrummet &dr ldrarens roll att kontrollera eleven samt styra dem 1 sitt ldrande och det ér
elevens uppgift r att ta emot den information som ges och pébdrja inldrningsprocessen.

Enligt Lindd (2002) anses ldrandet hos en minniska vara ndgonting progressivt betingat
genom stimuli som leder till en respons, alltsé att kunskapen kan fordndra beteendet hos en
person. (Lindd, 2002) Dysthe beskriver att "Behavioristerna lade stor vikt vid yttre motivation
1 form av beldning och straff for att pd det sdttet forstirka eller forsvaga sambandet mellan en
viss typ av beteende och inldrning.” (Dysthe, 2003, s.38).

Den behavioristiska teorin grundar sig enligt Dysthe (2003) pd empiriskt vetande. Denna
kunskapssyn har sitt ursprung frdn den engelska filosofen John Locke. Enligt den norska
forskaren 1 pedagogik och didaktik Gunn Imsen (2000) ansag Locke att varje barn f6dds som
ett tomt blad som ska fyllas med kunskap och detta kallade han for tabula rasa (“tom tavla”)
efter latinet. (Imsen, 2000) Locke var empirist, vilket Claesson (2002) forklarar som en
person som ansag att man forviarvade kunskap genom sinneserfarenheter. Genom erfarenhet
kan barn ldra sig ny kunskap och man bor inte forsoka hindra barnet i sin egen strdvan efter
kunskap. Men Lockes syn pd barn som en tom tavla redo att inhdmta information tillbakavisas
av bade Vygotskij och Piaget, d& de anser att barn redan fran borjan har forkunskaper som
paverkar deras inhdmtade av ny kunskap. (Dysthe, 2003)

Piaget var en kdnd barnpsykolog frdn Schweiz. Han var den storsta konkurrenten till
Vygotskij, d4& de levde under samma tid, sent 1800-tal och framat. De var bada
barnpsykologer med stort intresse for hur barn utvecklar sitt tankearbete. De bada grundade
sina teoretiska inriktningar pa hur miljon paverkar individen i sitt lirande, men dock med
olika tolkningar och skillnader i deras teoriers utformning. Medan Piaget lade fokus pd
individens ldrande, dgnade Vygoskij sina studier & ménniskans ldrande i en social miljo.
Roger Siljo (2000) professor 1 pedagogisk psykologi vid Goteborgs universitet, beskriver att:
”For Piaget var méinniskans intellekt 1 fokus. Det han ville klargdra var hur ménniskan bildar
kunskap i sitt samspel med omgivningen.” (Sdljo, 2000, s.49).

I en studie kring ldrares beddmning beskriver Eklund och Hallberg (2007) att inom
kognitivismen skapar eleven sin egen fOrstdelse genom att bygga egna tankestrukturer eller
tankemodeller frin den information som eleven mottagit. Detta ger ockséd en okad fOrstaelse,
vilket ger en storre kvalitet pa inldrningen. Eklund och Hallberg (2007) hiavdar i sin studie att
teorin understryker ldrandet som elevens inre process dér utvecklingen sker i stadier. (Eklund
och Hallberg, 2007) Formégan att tinka och forma begrepp vicks i de situationer dir den
larande sjélv &r aktiv och provar sig fram snarare én ta till sig vad andra séger. Dysthe styrker
att problemldsningen ar en central i den kognitiva forskningen med att:



’I kognitiv inldrningsteori, som 1 synnerhet dr inspirerad av
Piaget, dr ldrande alltsd en aktiv konstruktionsprocess dar
eleverna tar emot information, tolkar den, knyter ihop den med
vad de redan vet och om sa krdvs omorganiserar de mentala
strukturerna for att den nya forstaelsen skall passa in.”
(Dysthe, 2003,s.37).

Vidare grundade Piaget sina teoretiska tankar pa observationer som han genomférde med
barn. I dessa observationer studerade han hur barns tinkande fungerade och genom denna
undersokning kunde han urskilja ett tankemonster. Detta tankemonster vidareutvecklade
Piaget och utformade i1 en teori som forklarade barns olika stadier i deras mognadsprocess.
(Eklund och Hallberg, 2007)

Piaget har som grundstomme i sin teori att barn har fyra olika inlérningsnivéer som de skall
na upp till i relation till deras mentala mognadsprocess. Om ett barn inte hade natt upp till en
viss niva kan den heller inte 16sa en uppgift som ligger pd en hogre niva. Den kognitiva
mognaden &r alltsa tvungen att "komma ifatt”. For att astadkomma detta behévde barnet en
vuxens stod och tid pé sig. (Eklund och Hallberg, 2007)

Det Piaget menade var att genom barnens forkunskaper bildar de sig ny kunskap och i brist pa
forkunskap inom ett &mne blir inlérningen desto svérare. Det vill séga att forkunskaper &r en
forutséttning for larande som helhet. Det som Piaget menade med detta, till skillnad fran
behavioristerna, dr att minniskor inte dr oskrivna blad som bara ska fyllas. I stillet, ansag
Piaget, enligt Claesson (2002) att médnniskan skapar forstaelse och kunskap i det sammanhang
han eller hon befinner sig i.

2.2.3 Det sociokulturella perspektivet

Grundstommen for det sociokulturella perspektivet ar att allt ldrande sker 1 samspel med andra
individer. Arbetet kring Tragetons lds- och skrivmetod har en stark koppling till denna
larandeteori som ar utvecklad av Lev Vygotskij. Denna ryska psykolog var enligt Dysthe
(2003) den mest centrala inspirationskéllan for den pedagogiska ldrandeteorin.

Mycket av arbetssittet Att skriva sig till ldsning handlar om samarbete och lidrande 1 samspel
med varandra da skrivningen vid datorn sker tva och tva. I det sociokulturella perspektivet
menar Dysthe att: ”Larande sker genom deltagande och genom deltagandes samspel; sprak
och kommunikation dr grundldggande element 1 laroprocesserna.” (Dysthe, 2003, s.31).

Vygotskij utvecklade teorin det sociokulturella ldrandet som betyder att barn ldr sig bést 1
samspel med andra barn och att ldrandet &r 1 relation till den milj6 eleven befinner sig i och de
individer som é&r i dess ndrhet. Vygotskij (1999) menar pé att det som barnet kan astadkomma
i samarbete idag kommer det imorgon att kunna utféra pa egen hand. (Vygotskij, 1999). Detta
begrepp myntades av Vygostkij sjilv och kallas for den proximala utvecklingszonen. Det
betyder att potentialen hos ett barn redan finns, men barnet behdver stod for att kunna utnyttja
den och genom samspel och stdd med andra kan barnet nd sin nista nivd i sin utveckling.
Sdljo beskriver detta samspel: ”Det d&r den mer kompetente som vigleder den mindre
kompetente” (Siljo, 2000, s.122)

Vygotskijs larandeteori talade 4ven om kontextuellt 1drande, det vill séga att allt larande sker 1
ett sammanhang. Miljon dr en del av kontexten och dven de individer som befinner sig i
miljon finns i denna kontext. ”Det dr genom att delta i ett sammanhang, vara i en kontext, som
larandet dger rum.” (Claesson, 2002, s.29).

2.3 Las- och skrivutvecklings metoder

Som lérare bor vi vara medvetna om de olika metoderna for lds- och skrivutveckling. Detta
for att 6ka forutsdttningarna for att bidra till utvecklingen hos barnen, samt anvidnda dessa
metoder for att anpassa och tillimpa dem efter vad som passar de olika eleverna.
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I kommande stycke kommer vi att presentera nagra av dessa metoder for l4s- och
sprakutveckling som man kan knyta an till Vygotskjis sociokulturella perspektiv. Detta med
anledning att Tragetons metod dr genomsyrad av ett sociokulturellt forhéllningssitt.

Léas- och skrivmetoderna vi valt att presentera nedan har ocksa ett gemensamt synsitt med
barnen som producenter, inte konsumenter, dir fokus ligger i att produktionen av barnens
texter sker i dialog och i ett lustfyllt skapande.

2.3.1 Whole Language

Whole Language, ocksa kallad “Kiwi-metoden” dr en metod som utvecklades pa Nya
Zeeland. I lds- och skrivutvecklings metoden Whole Language fors forst en dialog mellan
elev och pedagog om hur eleven upplever och reflekterar kring det &mnet som berdrs. Detta ér
for att pedagogen ska utveckla en medvetenhet var barnet befinner sig kunskapsméssigt.

Forhallningsséttet i Whole Language ér att eleverna sjdlva skapar sin kunskap efter deras
intressen. Deras intressen anvdnds sedan som en med utgédngspunkt for att utveckla eleven
utifran var hon/han befinner sig kunskapsmassigt. Lind6 (2002) menar pé att den kontextuella
kunskapssynen betonas, vilket innebér att kunskap- och sprakutvecklingen hos barnet bygger
pa en tydlig struktur. (Lindo, 2002)

Arbetssittet grundar sig pé att barnen tidigt far ta del av skon och facklitteratur med syfte att
utveckla lasforstdelsen. I arbetet med Whole Language har ocksd Storboken en central del.
Storboken bearbetas tillsammans med barnen i storgrupper dir pedagogen laser hogt.

2.3.2LTG - Lasning pa talets grund

”Lésning pa talets grund” (forkortat LTG) dr en lds- och skrivmetod utvecklad av Ulrika
Leimar. Metoden utgér ifran att eleverna ska lara sig hela ord som ordbilder innan de lér sig
delarna.

Leimar (1974) anser att grunden for ldrande baserar sig pa dialog. Hennes utgangspunkt i
metoden harstammar fradn Vygotskijs teori ett sociokulturellt perspektiv, att kunskap inte sker
individuellt utan att skapas 1 ett socialt samspel dir dialogen sitts 1 fokus. (Leimar, 1974)
Lindo styrker detta med: "Han menade att samspelet mellan barnet och den vuxne &r centralt
for begrepputvecklingens drivkraft. 1 dialogen far ldraren en uppfattning om barnets
begrepputvecklingsnivd. Begrepp- och sprikutvecklingen tar sin utgangspunkt i en gemensam
upplevelse som ldraren och elever utforskar tillsammans” (Lindd, 2002, s 45). Med detta
menar Lind6 att endast under dialog mellan elev och ldrare bildar ldraren en uppfattning om
elevens kunskapsniva.

Metoden har ocksa likhet med Whole Language genom att pedagogens huvudsakliga roll inte
ar att overfora kunskap till eleven, eftersom eleverna redan har erfarenheter, fordomar och
asikter som paverkar intrycken eleven tar emot. Lérarens uppgift &r ddremot att skapa
utmanande och utvecklande miljoer till eleverna. (Lind6, 2002)

Leimars metod var nytdnkande da den uppkom pa 1970-talet, med ett nytt fokus pa lirande.
Barnen och deras erfarenheter sattes nu i fokus istéllet for stoftet/innehallet som formedlades
dir barnen dr mottagare. De gamla traditionella ldromedlen sdsom ABC-bockerna, vilka
Leimar motsatte sig starkt, byttes ut mot texter som barnen sjilva producerat. Leimar(1974)
Hon hévdade ockséd att man ska i sd stor utstrickning som mdjligt undvika att korrigera
barnens texter i form av réttning. Hon vad medveten om att konsekvensen i att barn inte fick
sina ord rattade kunde vara att barnet inte larde sig ordet korrekt. Hon ansag dock att risken &r
véldigt liten, och 1 alla fall definitivt vérd det eftersom kvalitén pd texten gar over kvantitet.
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(Leimar 1974) En central del 1 LTG é&r att man genom att arbeta utifrén elevernas egna tankar,
asikter och de erfarenheter de formedlade i sina texter, bekriftade deras sjélvkénsla da lararen
forde diskussion om dessa. Just detta sdg hon som véldigt viktigt for att barnen ska utvecklas i
positiv riktning, darfor maste pedagogen uppmérksamma och stotta eleverna i skrivprocessen
av den egna texten. Eleven far en kidnsla av bekréftelse dd dennes text sitts i fokus for
diskussion mellan eleven och pedagogen, vilket resulterar till en motivation till fortsatt
lasning. (Lindd 2002) Leimar skriver i1 sin bok: ”Genom att man bygger upp textmaterialet
utifrdn barnens omedelbara iakttagelser och erfarenheter, transponerar dem frén talat till
skrivet sprak och dérefter gradvis analyserar texten till minsta bestandsdelar, upplever barnen
att texten betyder ndgot” (Leimar, 1974, s.45).

Foljande fem faser i metoden beskrivs i LTG - 1dsning pa talets grund: (1974)

1. Samtalsfas — Pedagogen samtalar med en elev kring ett valt &mne, till exempel kaniner eller
Gotland. Pedagogen har hir som mal att fa en bild hur elevens erfarenhet kring det valda
amnet ser ut.

2. Dikteringsfas- Utifran det som pedagogen fick fram under samtalsfasen skriver denna ner
informationen pa ett papper som sedan pedagog och elev ldser upp tillsammans. Ifall det ar ett
tidigt stadium av lds och skrivutvecklingen kan pedagogen ldsa for eleven. Texten skrivs
sedan av eleven pa dator eller for hand som sparas i1 ett hifte. All elevens kommande
produktion sparas i héftet, som sedan kommer att anvindas som elevens ldsebok.

3. Laborationsfas- Eleven laborerar fritt med ord och meningar. Han eller hon féar lov att
klippa ut ur tidningar med mera.

4. Aterlisningsfas — Pedagogen stryker under ord i texten som utformas under
dikteringsfasen, som eleven eventuellt kan ha lite svart med. Under denna fas far eleven
ocksd mojlighet att 14sa andra elevers producerade texter och héften, for att fa en insikt om
olika sitt att formulera sig.

5. Efterbehandlingsfas- Under denna fas sa granskar pedagogen ytterligare en gang att eleven
lart sig de ord hon/ han haft svart for tidigare.

Korfattat sett 4&r LTG- metoden en ldrarledd steg- for -steg -metod mot béttre lasutveckling
hos barnet. Eleven fir en chans att jobba med varje del av skrivprocessen och fér extra stdd av
lararen pé de delar dir det behovs.

2.4 Trageton - Att skriva sig till lasning

Arne Trageton dr en norsk forskare inom pedagogik som inriktat sig pd 1ds- och
skrivutveckling med hjélp av datorer. Han har utvecklat en metod dir man inleder barns tidiga
las- och skrivutveckling med hjilp av orbehandlingsprogram pé datorn. Barnen far tidigt testa
pa att leka med bokstdver och skapa ord med hjdlp av datorns tangentbord. (Trageton, 2005).
Trageton (2005) anser att genom att borja med skrivning pd dator i tidig alder, helst da de
borjar forsta klass, leder detta vidare till att barnen ocksé lér sig ldsning. ”De senaste 20 drens
forskning har pekat pé att skrivning ar ldttare &dn ldsning. Med datorn som redskap tog vi
konsekvenserna av detta och vinde pd ordfdljden i1 uttrycket “lds- och skrivinldrning” till
’skriv- och ldsande” (Trageton, 2005, s.7) Han framhéver alltsa det ar lattare att lira sig att
skriva dn att ldra sig lédsa.

2.4.1 Arbetssittet

Att skriva sig till ldsning dr en metod som man tydligt steg for steg kan folja eleven i dess
skrivutveckling. Eleven borjar med att skriva med sa kallad ’spokskrift” tillsammans med en
skrivkamrat. Arbetet framfor datorn sker i samspel mellan tvé elever som tillsammans skapar

12



sin spokskrift. Att arbetet sker mellan tva elever ar en viktig del i arbetsséttet. (Trageton,
2005)

Da barnen skapar text tillsammans sker ett givande och tagande som hjélper bada eleverna i
sin inldrningsprocess och den svagare eleven far hjilp av den starkare. Den starkare far i sin
tur ldra sig att stotta sin kamrat och samtidigt befaster sin kunskap. (Trageton, 2005)

Metoden inleds i tidig skolgéng, det vill sdga redan i forstaklass. Att inleda skrivarbetet med
Tragetonsmetoden tidigt 1 aldrarna gor att barnen snabbt skapar sig ett fortroende i sig sjdlva,
enligt Trageton (2005). Han hédvdar dven att man helst ska introducera hela lds- och
skrivundervisningen med datorskrivning eftersom det blir en lustfylld och intressant start for
barnens sprakutveckling. (Trageton, 2005)

Trageton, (2005) forklarar att startfasen pa barnens tidiga l14s- och skrivutveckling sker genom
det sa kallade spokskrift. Spokskrift_betyder att eleven skriver en text som varken behover
vara sammanhéngande, bilda riktiga ord eller fora fram ett lasligt budskap. Istdllet ska denna
text for eleven skapa ett sammanhang och inom den dolda texten finner man en berittelse.
Denna berittelse sammanfattar eleven med hjilp av en lirare och genom att eleven far chans
att skriva en flodande text sa far de dven en kinsla Gver att kunna skriva. Dessa ord eleven
skapar 1 sin spokskrift dr dock inte alltid begripbara for lararen eller andra elever, darfor har
man en dterberdttandefas. Med aterberdttandesfas menas att eleven som forfattat sin text
aterberittar den ordagrant till ldraren som tillsammans med eleven skriver ned berittelsen
med riktiga ord. Da kan eleven sedan se och askddliggora sin beréttelse for sina klasskamrater
sa att de ocksa kan ldsa den. Dessutom féar eleven se hur texten ska se ut ndr den é&r
nedskriven. Eleven kommer mycket vil ihdg det hon/han skrivit 1 sin spokskrift och ”laser”
texten for ldraren som skriver ned beréttelsen. Trageton (2005) menar pa att detta skapar ett
sjdlvfortroende hos eleven som kénner sig som en skribent. Det blir inte nagra krav pé eleven
att alla ord ska vara korrekta samt att grammatiken ska vara felfri, vilket kan skapa ett hinder 1
skrivprocessen. Istéllet far eleven chans att lita sin fantasi floda fritt och utnyttja sin
kreativitet och viljan att skriva helt utan begransningar fran vare sig andra elever eller lérare.
Det ér viktigt att ldraren later eleven fa behalla sin spoktext i samma dokument med den
texten som ldraren har skrivit ned sin vanliga text. Lararen skriver istéllet till sin text under
elevens spoktext. Ett komplement till texten dr att barnen malar en bild som illustrerar
innehallet. Enligt Trageton (2005) &r det viktigt att eleven far mdjlighet att mala en bild till sin
berittelse, vilket gor att eleven far 6va sig pd andra uttryckssétt utdver skriften. (Trageton
2005)

Alla barnens skrivna produktioner dokumenteras i1 hiaften som finns tillgingliga for andra barn
1 klassen att ldasa. Texten som barnen skapar med hjilp av det enkla ordbehandlingsprogram
som datorn bor ha, dokumenteras av pedagogen i elevens parm eller mapp. I texterna kan barn
och pedagog f6lja barnens utveckling genom arskurserna, eftersom texterna inte ldggs undan
da barnen borjar ny arskurs. I metoden sa forvaras all barnens skapade texter. Ifall texterna
skapas inom ett speciellt tema, eller som en faktatext si sammanstdlls denna text till ett
faktahéfte. Detta faktahifte finns tillgdnglig for de andra barnen att ldsa och bor, enligt
Trageton (2005) finnas littillgdnglig 1 klassrummet. Efter skapandet av en text fir de ldsa
texten framfor klassen. D& de ldser sina egna producerade texter har de en bredare forkunskap
av innehallet, och ddrmed gar det littare att ldsa texten. (Allard, 2001)

I berittelserna eller faktabladen barnet producerar far han/hon ringa in en vald bokstav. Sedan
ska de sjdlva komma pa tio ord som borjar pad denna bokstav och skriva det pa ett blad. Detta
blad dokumenteras in i barnets egen ordbok. Att barnen far en mgjlighet att skapa sin egen
ordbok, utifran sjdlvt valda ord &r enligt Trageton (2005) en viktig del 1 arbetet. Trageton
(2005) menar pa att i de traditionella ordbockerna ser barnen ofta inte kopplingen mellan ett
ord och en bild. Barnet méiste i dessa bocker forsoka forsta vad en forfattare ville att en bild
skulle representera, och detta behdver nédvéndigt inte alls likna barnens idé om vad bilden
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forestiller. Detta havdar Trageton (2005) far konsekvensen att barnet forsoker att klura ut vad
illustrationen forestéller, istdllet for att ldra sig ordet. Trageton (2005) menar alltsd att 1 de
traditionella ordbdckerna ser barnen ofta inte kopplingen mellan ett ord och en bild. I och med
att barnen sjdlva bli producenter av sina egna ordbdcker blir de individuella och
elevanpassade med en personlig vokabulir som bygger pa det enskilda barnets intressen och
begripliga forstéelse. (Trageton, 2005)

2.5 Projekt i Molndals kommun

Varen 2007 inleddes i M6Indals kommuns ett skolutvecklingsprojekt som kallas A#t skriva sig
till ldsning. Pedagoger med olika bakgrund som dr yrkesverksamma i skolor i Molndals
kommun blev inbjudna till ett introduktionsmdte dédr samordnare fran Goteborgs universitet
presenterade Tragetons metod och projektet. Pedagogerna som dr delaktiga i projektet tréffas
regelbundet for att diskutera utvecklingen och erfarenheterna av implementeringen av
datorerna till klassrummen 1 sju olika grupper. Eftersom pedagogernas hade olika
yrkesbakgrund och erfarenheter visade sig det under forsta motet att det var en stor variation i
hur de startat upp metoden i sitt klassrum. En del pedagoger berittade under foljande mote att
de upplevt mycket tekniska problem da de infort datorerna till klassrummet. Detta bidrog till
en frustration att de inte kunde starta upp metoden. Det togs dven upp pa motet att flera
pedagoger upplevt ett papperssloseri bland barnen dé de klipper ut en kort utskriven text och
sedan sldnger bort pappret. Detta problem I6stes dock efter ett forslag i en av grupperna att
barnen ska bli informerade om vissa kriterier for utskrift, samt att de skulle bli godkédnda av
pedagogen innan utskrift. Ett annat gemensamt bekymmer som dok upp under ldrarmdotena
var att det skapades oro och spring bland barnen dd manga av skolorna hade gemensam
skrivare, ofta i ett annat klassrum. (Aberg, 2008)

D& diskussionen kring de tekniska delarna var avklarad gick pedagogerna vidare till att
diskutera deras pedagogiska uppldgg. En del lirare anvinder datorn som en central del i
undervisningen, medan en del anvénder den som ett komplement samt testar pa olika upplagg
1 det redan befintliga undervisningsuppliagget. Tidsfaktorn spelar ocksa in da flera pedagoger
finner det svart att hinna med planeringen av det ordinarie uppldgget och dérfor finner de det
problematiskt att fa in arbete vid datorn da barnen redan dr bekvima med det gamla
uppldgget. Detta kan vara en bidragande orsak till varfor manga véljer att borja tillimpa
metoden di de far en “ny” klass. (Aberg, 2008)

Liararna berattar om elevernas besvikelse da de inte far inleda sin skrivningsprocess med att
skriva for hand. De anser att Trageton ser 6-aringar som en homogen grupp da han
argumenterar att ’Skrivning &r ldttare dn ldsning. Men att skriva for hand &r svért for 6-
aringar” (Trageton, 2005, s.9). Pedagogerna framfor ocksd i diskussionen att metoden dr
resurskridvande, bade i relation till larare och datorer — det finns for fa. De beskriver ocksa att
eleverna behover mycket stod da de arbetar framfor datorerna, eftersom verktyget ar ett nytt
for dem. (Aberg, 2008)

Sammanfattningsvis kan man konstatera enligt Aberg (2008) att pedagogerna ir i 6verlags
ndjda med inférandet av metoden i klassrummet. Dock anser de att flera av Tragetons
argument dr orealistiska och ogenomforbara. Ménga av pedagogerna har dirfor tagit del av
metoden att skriva sig ldsning med hjélp av datorer, men utformat det efter det behov barnen
har, samt efter de resurser skolan har att bidra med. ”Lérarna pusslar istillet ithop ett eget
uppldgg. De lanar lite fran olika kéllor och tekniker sitter samman dem till ett eget unikt
uppligg. (Aberg 2008, s.14)
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3 Metod

3.1 Undersokningsmetoder

Da man ska utforma ett arbete sa finns det olika tekniker kring hur man gér en undersékning
och hur man samlar in information for att besvarar undersokningens syfte pa effektivast sitt.
Beroende pa vilken slags undersokning man vill géra s far man fundera pa vilken teknik som
passar bdst for att redovisa pd bista sétt det resultat du vill visa. Utifran var studies syfte och
fragestéllning valde vi att gora en kvalitativ insamling och anvidnda oss av intervju samt
observationer. Vi besokte pedagogen i hennes eget klassrum for de tidigare ndmnda
observationerna. Enligt Svedner (2006) dr intervju och observation en lamplig kombination
vid informationsinsamling vid examensarbeten inom lararutbildningen.

Vi har i vir undersokning valt att anvidnda oss av, vad Svedner (2006) beskriver som en
strukturerad intervju. (Svedner, 2006) Fragorna (se bilaga 9) var bestdmda i forvag dir svaren
kan besvaras pa flertal olika sétt efter pedagogens egna uppfattningar. Vi har utdver intervjun
ocksé gjort observationer under intervjutillfillet. Motiveringen bakom vért val &r att vi genom
intervjun med en pedagog littare kunde fa svar och mer fordjupad forforstdelse hur en
pedagog arbetar kring skapandet av text pa ett lustfyllt sétt i barnens 14s- och skrivutveckling.

3.2 Urval

I undersokningen har vi en intervju av en pedagog. Vi har dven valt att ge vdra observationer
ett storre utrymme i studien. Pedagogen som vi intervjuade arbetar pd en skola i
Goteborgsomradet med en tredjeklass. De har anvént sig av metoden Att skriva sig till ldsning
sedan de kom till henne 1 forsta klass. Pedagogen dr dven aktiv foreldsare av metoden Att
skriva sig till ldsning, samt delaktig i uppstartandet av metoden i den tidigare ndmnda
Molndals projekt (se avsnitt 2.5).

3.3 Studiens tillforlitlighet

3.3.1 Reliabilitet

Reliabilitet betyder enligt Stukat (2005) ett matt for studiens tillforlitlighet. (Stukat, 2005) Till
intervjun anvinde vi oss av ett inspelningsredskap (mp3-spelare) av anledningen att vi ville fa
en sa tillforlitlig studie som majligt. Stukat (2005) menar pa att d4 man endast anvéander sig av
skriven dokumentation finns risken att man gar miste om mycket information till exempel
kroppssprak.

Fordelen med att ha en intervju med en pedagog é&r att vi har haft tid att sammanstélla den
insamlade informationen och jobba grundligare kring svaren, samt tid att bearbeta resultatet
och dven utforma en resultatanalys. Dock kan denna metod ge en vildigt begridnsad syn pa
arbetet, dd intervjun genomfordes med enbart en ldrare. Darfor dr det omdjligt att ge en
generell bild av hur en pedagog arbetar kring skapandet av text pa ett lustfyllt sitt i 1ds- och
skrivmetoden Att skriva sig till 1dsning, utifran ett fatal uttalanden fran pedagoger. Att endast
intervjua en pedagog kan dérfor ge en ensidig bild av metoden, for att skapa ett bittre
underlag har vi ocks4 tagit med en studie gjord av Mikaela Aberg (2008) for att skapa en
bredare bild hur metoden fungerar i praktiken. Vi dr medvetna om att pedagogerna i hennes
studie nyligen tagit in Tragetons metod i klassrummet, och darfor upplever tidig problematik
som kan uppstd da man lamnar ett gammalt arbetssétt for ett nytt.

En faktor man bor ha 1 dtanke da man genomfor en kvalitativ unders6kning, sa som denna, &r
att de svar som ges i intervjun kan paverkas av vér tolkning. Dérfor anses ofta kvalitativa
studier som allt for subjektiva.(Stukat 2005) For att folja Stukats (2005) anvisningar
betriaffande studiens forlitlighet vill vi podngtera att eftersom detta ar en kvalitativ studie att vi
ar medvetna om att vara uppfattningar, asikter och tidigare erfarenheter kan influera de svar
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som ges, och att denna form av undersokning inte alltid uppfattas som objektiv. (Stukat,
2005) Detta dr ndgonting vi d4r medvetna om och har forsokt att bejaka for att fa en sa objektiv
studie som mojligt.

3.3.2 Validitet

Enligt Stukat dr den tidigare ndmnda reliabiliteten en nddvindig (men inte tillricklig)
forutsittning for validitet. Stukat (2005) menar vidare att man med validitet menar studiens
giltighet. Vart syfte med var studie ar att undersoka hur en pedagog arbetar kring skapandet
av text pa ett lustfyllt sétt 1 1ds- och skrivmetoden A# skriva sig till ldsning. Déarfor har var
undersokning stor validitet eftersom vi har utfort en intervju med en pedagog som tillimpar
metoden och har den erfarenhet som vi soker for att kunna svara pd var fragestéllning.
Resultatet ger darfor en sann bild av det som undersokts.

3.4 Etiska aspekter

Vi har valt att 1ata pedagogen och skolan i vér intervju vara anonym, och detta blev hon
informerad om innan intervjutillfallet. Pedagogen gav oss tillstdind att dokumentera och
anvinda oss av hennes intervju i arbetet. Aven de elevers text som vi ger exempel pa i
uppsatsen (se bilaga 1-7) har anonymitet.

3.5 Genomforande

Vi tog tidigt kontakt med en pedagog som vi visste tillimpar Tragetons metod i skolarbetet.
Vi informerade henne om de frigestdllningar vi hade formulerat for att ge henne tid att
forbereda sig via en mailforfragan (Bilaga 8). Vi formulerade innan intervjutillfallet de fragor
(Bilaga 9) vi ville stélla vid intervjutillféllet.

Vi besokte henne 1 hennes klassrum efter skoltid didr vi utférde intervjun. Den
dokumenterades med hennes tilltelse genom en MP3-spelare. Observationerna genomfordes
genom att g runt i klassrummet och senare under dagen fick vi dven ta del av barnens texter.

3.6 Bearbetning av data

Efter vi samlat in det empiriska materialet frdn intervjun, som bestod av den inspelade
intervjun samt noteringar kring observationer borjade vi bearbeta texten. Forst transkriberade
vi texten ordagrant ifrn inspelningsverktyget. Denna text blev grunden for var resultatdel.
Dock fick vi omstrukturera innehallet ndgot, med anledning till att vi ville fa innehallet att
hamna inom vért syftes omradde och dirmed behalla relevansen for studien. Dock dndrades
inte innehallet s& pass att det fordndrade inneborden av hennes svar.
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4 Resultat

I detta kapitel redogdr vi resultatet frdn var intervju samt de observationer vi gjort under
besokstillfallet. Detta resultat dr sammanstéllt under rubrikerna: arbetssétet, klassrummet,
text, 14s- och skrivlust.

4.1 Redovisning av resultat

Vart overgripande syfte med denna uppsats dr att vi dnskar utveckla en forstéelse kring hur en
pedagog arbetar kring skapandet av text pa ett lustfyllt sitt i 14s- och skrivmetoden At skriva
sig till lasning.

Foljande fragestillningar kommer att vara utgdngspunkterna i vart arbete:

1. Hur arbetar pedagogen med barnen och skapandet av deras texter 1 metoden A# skriva
sig till lasning?

2. Hur stédjer pedagogen eleverna i deras textskapande?

Under bearbetningen av intervjun noterade vi att pedagogens svar kunde kategoriseras under
foljande rubriker: Arbetssittet, Klassrummet, Text, Lis- och skrivlust.

Under dessa rubriker har vi valt att for lasvanlighetens skull, summera svaren ifran pedagogen
i stycken. I den l6pande texten forekommer fortydligande citat fran pedagogen och dessa
markeras med kursiv text. I den sammanlopande texten har vi ocksa inkluderat resultatet fran
Mikaela Abergs studie om skolutvecklingsprojektet i Mdlndal (se avsnitt 2.5). Aven de
observationer vi genomfort, da vi besokte var intervjuade pedagogs skola, har vi skrivit in 1
texten nedan under de fyra rubrikerna. Vi var valt att kombinera pedagogens uttalande med
vara egna observationer under resultatdelen av vart arbete.

4. 2 Arbetssattet

Pedagogen har varit verksam som ldrare for tidigare aldrar under hela sitt vuxna liv. Hennes
erfarenhet kring lds- och skrivutveckling dr darfor stor. Hon har arbetat med metoden att
skriva sig till 1dsning under fyra &r, och visar tydligt att hon inte har nagra tankar att ga
tillbaka till tidigare arbetsmetoder. Hon beridttar att hon upplever att barnen tycker det dr
valdigt roligt att borja med skrivning pa datorn da de kommer till skolan och att det ar valdigt
viktigt med en lustfull start pa sin skolgédng. Pedagogen framhaller att barnen inte tidigare har
fatt skriva pa datorer i forskoleklassen, utan detta ar helt nytt for dem nér de borjar i forsta
klass. Barnen &ar vana vid tragglandet da de forséker skriva (handskrift) redan 1
forskoleklassen. Pedagogen beréttar att det fOrsta utkastet av elevens text kallas spoktext.
(Bilaga 1) Denna text skriver barnet pa datorn och bestdr, for den som ldser, bara av
osammanhidngande bokstiver. Denna fas liter barnet bekanta sig med bokstiverna pa
tangentbordet. Hon beskriver vidare hur barnen dr entusiastiska Gver att de dntligen ska fa
borja skriva pa datorn, dir bokstiverna redan ser ut som bokstdver. De vet redan innan forsta
klass att de ska fa skriva med hjdlp av datorer eftersom de hort det ifran syskon. Barnen
behover inte ldngre tinka pa hur formen av bokstiverna ska vara, utan de kan istéllet dgna sig
at textinnehéllet (Se texten 1 bilaga 3-6). Hon beskriver att det bidrar till en stor motivation att
arbeta sa mycket kring 1ds- och skrivning d& hon méirker av barnens positiva attityd. Hon
berittade for oss foljande:

Barnen trivs med datorer i klassrummet och tycker datorskrivning dr
fruktansvdrt roligt. Dom fragar ofta — Fréken, far vi spoka (alltsd skriva
sin spokskrift) snart? (skrattar) Nej, men det dr klart att det dr kul med
ndgot nytt ndr de kommer fran forskoleklassen hit. De vet redan innan att
jag jobbar med datorer for syskonen pratar om det. Och de tycker ocksd
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att det dr mycket roligare att skriva pd datorn sa det dr ju klart att
ordet sprids pd skolan.

Pedagogen understryker att arbete 1 par dr en forutsittning for textarbete med Tragetons
metod. Hon beskriver att eleverna jobbar tillsammans med en text och bdrjar utforma den via
det som kallas spokskrift (se exempel pa denna text i Bilagal).

De (eleverna) sitter ju tvd och tvd och skriver en text. Och de bérjar med
spokskrift och sen berdttar de den texten en gdng till och sd skriver jag
rent pd svenska. Samtidigt som de berdttar sd kan jag fraga; “hur ldater
det hér nu da, om jag sdger som du sa?”. Dd kan de héra att det inte dr
bra skrivsprdk eller att det dr lite skillnad pd vad man skriver och vad
man ldser.

Hon finns tillgdnglig som stdd och handledare och ger kommentarer och foljdfrdgor pa
elevernas texter for att skapa sd bra resultat som mojligt under skrivprocessen. Detta anser
pedagogerna i Abergs rapport (2008) vara ett bekymmer (se avsnitt 2.5). De anser att med
den tid de har till forfogande och det faktum att man ofta dr ensam pedagog med ménga barn,
att det ofta dr svart att finnas till hands for alla skrivande par. De tycker att Trageton &r nagot
optimistisk da han beskriver att man har flera pedagoger till hands i1 klassrummet.

Att ha lyxen med sa manga pedagoger som var rekommenderat (som
anges i Tragetons bok 2005) i klassrummet finns inte i min
verklighet, sd jag far ndja mig med det vi och eleverna hinner och
mdktar med.

Efter spokskriften aterberdttar, enligt pedagogen, eleverna berittelsen for henne som har i
uppgift att renskriva elevernas producerade text. Under denna renskrivningsprocess passar
aven pedagogen pa att fraga eleverna om hur orden som skrivits ned ska lata vid ljudning av
dem. Detta kan enligt henne gora att eleverna skiljer pa talsprak och skriftsprék och enligt
henne kan denna 6vning ge eleverna mer fullstindiga och korrekta meningar. Det dr ocksa
under denna fas som ldraren, enligt egen utsago, later eleverna testa mellanslagsstangenten
for att dela upp texten i meningar. Sedan far de var och en for sig ldsa upp sina spokskrifter
for pedagogen som skriver nedanfor spokskriften efter det barnet dikterar. Med ledande
fragor och diskussion om vad som later logiskt, omformulerar ldraren texten efter hur eleven
onskar. Detta ser hon som den fOrsta redigeringen av barnens text. Hon beskriver denna
stottning med:

Och sen ndsta gdng ndr de skriver sa kanske de tinker pd sddana
saker och far med sd det blir hela meningar, inte kanske frdagesvar
eller vad det nu kan tinkas vara; Vad gjorde de sen? Dd gick de
dit”. Utan istdllet: “sen gick de dit”, sa de far med en hel berdttande
mening. Sen sd smdningom sd gdr de over till att skriva med egen
stavning

Hon berittar att ett steg i arbetsprocessen med datorn, inom Tragetonarbetet, far barnen
skriva ut sin text och sedan ringa in en viss bokstav. Detta dr en Ovning for eleven dér den
kan 6va pa hur olika bokstiver ser ut. Exempelvis ber ldraren eleven att leta upp bokstav C i
sin egen text. Da ovar eleven pa igenkdnnande av bokstdver och detta leder 1 sin tur till att
eleven ocksa lér sig alfabetet. Sedan skriver barnet pa datorn, i olika stilar och storlekar, en
egen ordlista (se exempel 1 Bilaga 7) och 6var pa hur dessa ord stavas och uttalas. Under
denna del granskar hon barnens ord och hur barnet tar till sig de nya orden for att sedan
bedoma ifall barnet behover extra 6vning av orden. Hon upplever att skriva egna ordlistor &r
ett roligt och lustfyllt alternativ till det gamla veckans ord inslaget. Hon berittar vidare att
hon inte anvander sig av veckans ord. Hon tycker det kéinns gammalmodigt att forvinta sig
att barnen ska fa samma 10 ord som sedan ska memoreras. Hon stiller sig frdgan for vem ldr
sig barnen de hdr orden, och hur linge stannar det kvar i huvudet.
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4.3 Klassrummet

Enligt vara observationer i klassrummet noterade vi att det finns fyra datorer. Vi sag att dessa
var placerade i klassrummet ldngst med langsidorna av klassrummet. Detta enligt pedagogen
att gora datorerna som en central del i klassrummet. Pedagogen beréttar att ménga pedagoger
ser datorerna som ett ekonomiskt problem, och speciellt rektorerna pa skolorna. Detta &r
enligt henne en dalig ursdkt, eller mojligen bristande kunskap hos pedagogerna och
rektorerna, eftersom en dator inte behover kosta mycket. Att ordna fram datorer dr inte alls
svart enligt pedagogen. Hon beréttar vidare att klassen har tagit emot avlagda datorer fran
fordldrars arbeten, samt foretag som donerat sina mycket gamla men fungerande datorer. Dyra
datorprogram behovs inte heller, eftersom det enda program som behdvs ér ett enkelt
skrivprogram. Enkla skrivprogram som Windows Word finns pd samtliga av skolans datorer,
och det &r det program som anvénds d& barnen skriver vid datorn. En av datorerna bor dock
vara kopplad med en skrivare eftersom texterna ska skrivas ut. Enligt vara observationer i
hennes klassrum noterade vi att en skrivare dr kopplad till samtliga datorer, samt till en
separat skrivare i en annan lokal.

Hon visar oss runt i klassrummet och vi observerar att framfor samtliga datorer i
klassrummet stod det specialbyggda stolar som &r utformade att sitta tva och tvd. Pedagogen
forklarar att detta dr av anledning till att barnen alltid ska arbeta 1 par vid datorn. Detta ser
hon som en viktig del av datorarbetet.

Ndr de sitter tva och tva far de alltid ut nagonting pd att samtala
med varandra. De duktigare eleverna blir bekrdftade av att hjdilpa
den svagare pa samma sdtt som den svagare far hjdlp av den
duktigare. Det blir som ett samspel dir bdda tar och ger. Och jag
tycker att samtalet dr sd viktigt, allra mest i denna alder.

Att barnen ska, enligt Trageton (2005), arbeta stdende dr ndgonting som hon inte anser vara
nddvindigt och viljer att anvinda sig av stolar istédllet. Hon menar pé att dd man later barnen
vara sittande da de skriver blir barnen inte trétta av stdendet.

Att ge utrymme for datorer och datorbankar forstar hon kan vara problematiskt. D& hon sjalv
borjade med denna metod sa 16ste hon detta problem med att anvénda sin avlagda laptop.
Detta dr ndgonting som pedagogerna i Abergs (2008, se avsnitt 2.5) rapport sttt pa. De
beskriver vidare att ldrarna har det svart att fa tid och resurser, bdde di det giller antal
pedagoger, och datorer, att ricka till. De beskriver en frustration over att Tragetons (2005)
bild av hur ett klassrum ser ut, inte stimmer overens med verkligheten. En ldrare beskriver
att det har gdtt bra dnda sedan start, men allt har minsann inte gdtt enligt boken! Platsbrist 1
klassrummet 16ste en av pedagogerna da hon delade upp klassen i tvd grupper, varav en
stannade kvar 1 klassrummet och anvénde datorerna och den andra gick till ett annat klassrum
och léste.

Enligt véra observationer noterar vi att pa vdggarna runt omkring klassrummet hénger det
bocker som barnen sjilv producerat. Vi noterar bade berittelse- och faktabocker. Samtliga &r
datorskrivna och innehaller barnens egna malade bilder. Att barnen far “forska” i bocker och
pa internet upplever pedagogen att barnen tycker ér vildigt roligt. De far skriva det de sjélva
tycker ar viktigt, om till exempel grasparven. Vi observerar ett faktablad pa viggen dir en
flicka skrivit om Grésparven. Pedagogen anser att barnen far en bekréftelse d& de ser att
froken har valt att sdtta upp just deras text pa vidggen, trots att hon faktiskt sétter upp hela
klassens texter.
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4.4 Text

Pedagogen berittar att hon har mérkt en tydlig skillnad i elevernas skrivutveckling jamfort
med tidigare klasser dér hon anvint sig av andra metoder. Att inte korrigera barnens skrivna
produktioner har hon alltid kint bidragit till en 6kad kvalité i texterna, men dnnu mer da de far
skriva fritt pa datorn. Hon hivdar att i borjan av skrivfasen ar det viktigaste att eleverna far ett
intresse och lust att producera sin text med hjélp av sin fantasi. Kritiska kommentarer rérande
elevernas texter i detta stadium har bara negativa konsekvenser for eleven. Hon tror
anledningen till en okad kvalit¢ hos barnens text did de skriver med hjilp av datorn
formodligen beror pd att det faktiskt &r ldttare att trycka ned en tangent dn skriftligt utforma
bokstéver for hand, som sedan ska uttalas och beritta ndgonting. Da barnen endast behover
trycka pa tangenter sd flodar orden ldttare ifran tanken till skdrmen med fingrarna. Hon
anser att detta i sig bidrar till att barnet endast behdver fokusera pa sin fantasi, vilket i sin tur
okar kvalitén pé texten. Hon berittar vidare att det blir langre texter med mer mening och
barnen kinner sig ofta vildigt ndjda da de ldser upp texten eller far den upplast for sig.

Dock berittar hon att hon papekar stavningen ibland beroende pé hur vil utvecklat elevernas
skriftsprak ar. Kdnner hon att eleven inte blir himmad av korrigeringen av deras text, sa ser
hon ingen anledning till att inte hjdlpa dem skriva ordet ratt. Hon framhaller att ett par elever
som var duktiga pé att skriva och stava fick ritta sin fardiga text till stor del sjélv.

Eftersom det sker mycket diskussioner mellan henne och barnen tycker hon det &r létt att se
déar barnet behdver mer stod. Pedagogen podngterar ocksa att hon vanligtvis inte helst vill
sitta in extra resurser ifall barnen befinner sig i ett tidigt stadium i sin inldrningsprocess,
eftersom hon vill att de ska uppleva en lustfylld start. Ifall barnet har motoriska problem léater
pedagogen eleven anvénda sig av ett skrivprogram vid datorn som kallas ”Tio fingrar”. Detta
ar eftersom arbetet med tangentbordet dr en viktig del av processen.

Barnens sagor och berdittelser blir nu bdttre. De anvinder inte sd
mycket tid pa att fa bokstdverna pa pappret att se bra ut for det
skoter datorn for dem. Nu kan de bara tinka pa innehdllet i sin
saga och inget mer. Dd dr det ju sjdlvklart att bdttre sagor blir till.

Ndr de ser sina texter langa pa pappret blir de glada och deras
sjalvfortroende blir bdttre. Det hdr bidrar ju till deras skriv och
ldslust och nu vill de skriva mer sagor vilket dr sa roligt.

4.5 Las- och skrivlust

Pedagogen berittar att vid flera tillfallen har hon fatt obstruera sig fran att be barnen dndra ord
som inte alltid kan ses som ldmpliga som till exempel provocerande svordomar. Men hon
anser att det som vinns i att barnet sjilv far vilja sina ord och textens innehall viger mer &n
fordomar kring speciella ord. Hon beskriver ocksa vid flera tillfadllen att hon vill bidra till ett
lustfyllt skrivande, dér det viktigaste inte handlar om att stava korrekt, utan hon onskar att
eleverna istdllet koncentrerar sig pa textens innehdll. Att inte g& med rodpennan vid varje litet
stavfel dr viktigt 1 arbetet med att gora skrivandet till en rolig och lustfylld upplevelse. Hon
forklarar varfor att man inte bor korrigera barns tidiga texter med man stdinger inte in ett barn
som inte talar helt korrekt i ett annat rum ndr man far besék och déarfor ska man heller inte
gomma undan eller korrigera deras text for mycket. Detta dr speciellt viktigt med smé barn
eftersom en délig start for dem i sin lds och skrivutveckling kan hdmma deras intresse att
fortsétta léra sig.

Att skriva ohdmmat som man vill, utan att tinka pd att smdsaker
som rdttning ska forstora ens text dr viktigt i arbetet. Det dr ju
som ndr man borjar prata, och man stdnger ju inte in ett barn i
gdastrummet ndr man far besok bara for att barnen inte kan tala
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korrekt. Ddrfor tycker jag att man inte kan sdga till barnen att de
inte far visa sina texter forrdn de dr rdttstavade. De mdste
accepteras for dem de dr.

Det var vildigt kul med ett par tjejer som jag hade i den forra
klassen och de skrev i texten om ndgon sa ndagot. Och sd visade
jag dem att ndr ndgon sdger ndgot kan man gora ett streck forst
(talstreck), det betyder att nu kommer ndgonting och da sdtter
man kommatecken efterdat. Och sa var det nagon som satt och
tjiuvlyssnade och sen ndr den skrev sin text satte hon dit det
(talstrecket) och sade: “Titta, jag har gjort det!”, sa sadant dr
roligt.

Namn som “Kalle Bajskorv” dr inte alltid sa roliga att ldsa, men
man far ibland bortse fran sadant och forséka se hela bilden.
Barnet skriver och anvinder sin fantasi och kommer pd nya namn
helt sjdlv, vilket jag tycker kan i vissa fall vara helt otroligt bra.

Att 1dsa en text som man sjdlv producerat, skapar enligt pedagogen, barnet en erfarenhet av
texten. D& hon/han sedan ldser upp denna text, s gar det littare en att 14sa en bok som ar ny
for barnet. Ord och meningsbyggnader som &r formade av en annan forfattare blir svérare att
lasa. Att barn far mojlighet att 14sa sina egna berittelser eller faktabocker ér speciellt positivt
for barn som finner det nervost och svért att tala infor grupp. Da de kénner igen texten de
laser, ar det mycket lattare att aterberdtta den framfor sina klasskamrater.
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5 Diskussion

I det hér kapitlet kommer vi inledande att diskutera valet av metod. Efter detta foljer
resultatdiskussion. Sedan diskussion av vart resultat som vi delat upp 1 rubrikerna: lustfyllt
skrivande, arbete med datorer samt teori. Slutligen foljer ett slutord, forslag pa vidare
forskning samt relevans for lararyrket.

5. 1 Metoddiskussion

Grundidén med vér uppsats var att fokusera pa utvecklingsprocessen for en elevs individuella
textproduktion. Vi upplevde dock tidigt att denna omradesinriktning var mycket avgriansande.
Vi fann ocksa att den hade ett vildigt begrinsat utbud gillande relaterande litteratur, samt
tidigare studier kring &mnet saknades. Istillet dtergick vi till var initiala huvudtanke som utgar
fran textutvecklingen. I denna del valde vi ocksé att inkludera pedagogens syn pa hur man
bést stodjer eleven i dess skrivande i metoden A# skriva sig till ldsning, samt stimulerar
elevers intresse for skrivandet och detta kommer i sin tur frambringa ett lustfyllt larande. For
objektivitetens skull valde vi, att 1 vért arbete, infoga en aktuell forskningsstudie som handlar
om ett pagdende Trageton-projekt som genomfors i skolor i Molndal. Vi grundade vart val pa
att, genom inforande av denna studie fick mdjligheten att skapa en bredd i vért arbete. Den
studie vi skrivit in i arbetet hanterar problematiken som kan uppstd d& man anpassar en
klassrumsmiljo till en ny arbetsmetod, i detta fall Tragetons metod.

Vi vill d4ven podngtera att vi dr medvetna om det bristande intervjuunderlaget d& vi som foljd
av tidsbrist inte lyckats dstadkomma mer &n en kvalitativ intervju. De faktorer som har spelat
in dr bland annat julledighet, dd skolorna inte varit tillgéngliga under en langre period. Detta
har haft inverkan pa hur manga respondenter vi kommit i kontakt med under denna tid.
Dessutom har tidsplaneringen haft en stor paverkan pa var arbetsprocess och detta har dven
paverkat materialméssigt.

Emellertid har den enstaka genomfora intervjun med pedagogen inte bidragit till en storre
overblick om hur arbetssittet med Trageton fungerar i praktiken. Det har bara blivit ett
typexempel pa vilket tillvigagéngssétt pedagog har anvént sig av. Detta ger ingen fordjupad
forstaelse och denna reflektion av en pedagogs synsétt pd Trageton arbetet ger inte heller en
generell syn pa hur Trageton metoden utdvas i allmédnhet. Intervjun har gett oss tillfélle att
istéllet fokusera pé och bearbeta pedagogens svar mer djupgéende én vad vi forvintats kunnat
om vi haft fler pedagoger att intervjua.

5.2 Resultatdiskussion

Det primira syftet med att skriva ett examensarbete dr att fordjupa den egna kunskapen i
lararprofessionen. Darfor dr vart overgripande syfte med denna uppsats att utveckla en
forstaelse kring hur en pedagog arbetar kring skapandet av text pa ett lustfyllt sétt i 14s- och
skrivmetoden Att skriva sig till ldsning. Utover det Overgripande syftet vill vi ocksa med
uppsatsen fa en insyn i hur en pedagog, som tillimpar metoden At skriva sig till Léisning,
stottar eleverna i deras lds- och skrivutveckling.

5.2.1 Lustfyllt skrivande

Vi kan utifran vért resultat konstatera att det dr vasentligt att lata barnet skriva utan hinder i form
av oro Over hur stavningen ska vara och hur bokstdverna utformas. Detta dr négonting
pedagogen i vér intervju styrker vid flera tillfdllen i1 intervjun. Vi ser att det &r viktigt att
lararen inte hindrar eleven i sitt skrivande. Detta kan leda till att eleven glommer av vad den
skulle skriva eller tappar intresset for att skriva fardigt, eftersom den dd maste koncentrera sig
pa stavningen istillet for innehallet. Utifran pedagogen 1 var intervju kan vi konstatera att hon
ser att det dr en fOrutsittning for att skapa en lustfylld miljo dir barnen ska kénna sig trygga
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med sitt skrivande, dr att redigeringen av barnens texter ska vara sd minimal som mojligt. Att
inte g4 med en rodpenna vid varje litet stavfel dr enligt pedagogen i var studie, véldigt viktigt,
speciellt d& det ror arbetet med att gora skrivandet till en rolig och lustfylld upplevelse.
Pedagogen anser att om en ldrare utgar ifrdn textens brister kan eleven hdmmas 1 sitt
skrivande eftersom bakom texten finns en identitet. Pedagogen tycker darfor att det dr positivt
att man inom Tragetonarbetet framhédver kreativitet framfor formen i textproduktionen.
Lararen vi intervjuat tycker att det 4r mycket viktigare att eleven far en kvalitativ producerad
text dn att istdllet kritisera sméddelar som &r felaktiga i sjélva utformandet av texten. Att lata
eleven testa pa att skriva och fa intresse till skriftspraksvarlden ar enligt henne viktigare. Att
kritisera smadelar som dr felaktiga sd som stavfel &r enbart negativt nér eleverna ska
producera egna texter framhéaver pedagogen. Darfor har man inom (Trageton, 2005) Det anses
viktigare att eleven far producera en kvalitativ och innehdllsrik text som ger skrivintresse hos
eleven. (Trageton, 2005)

Vad vi tolkar utifrdn vart resultat s dr det essentiella med detta arbetssitt att eleverna far ett
flyt i sitt skrivande dar fokuset dr pa skrivintresset och glidjen 1 att se sig sjdlv som en
skrivande individ. Det framgar av den intervjuade pedagogen i avsnitt 4.4 att detta 1 sig ar
positivt for elevens sjdlvfortroende och de mindre kraven pa réttstavning gor att skrivandet
blir en roligare och littare ldrandeprocess. Eleven har efter sina egna erfarenheter, personliga
asikter och kunskap format orden pa pappret. I "Végar in 1 skriftspréket” berittar Bjork och
Liberg (1996) att man inte tillrittavisar ett barn som uttalat ett ord fel, att man istéllet ska
végleda barnet till rétt uttal. (Bjork och Liberg 1996) Var pedagog poéngterar att detta borde
gélla pa samma sitt med texter. Man vill inte himma barnet i den sprakliga utvecklingen
genom att framhdva dess misstag, och detta borde vara naturligt dven i skriftutvecklingen.

Pedagogen 1 var studie berdttade att en del barn som skrivit spokskriften och gatt vidare med
att producera fler texter ibland ber henne @ndra stavfelen vilket hon gor. Pedagogen anser att
ndr de har kommit till denna del i skrivprocessen ér réttning av stavfel inte ett hinder for
eleven. Utan istéllet far eleven nu tillfélle att l4ra sig hur orden ska se ut och hur meningar ska
formuleras. Det &r 1 spokskriftsstadiet som eleven har som allra mest fantasi och det 4r da den
har tillfalle att verkligen fa skriva obehindrat. Det negativa med att inte rétta kan mojligen
vara att barnen inte ldr sig stavningen, men som vi kan se i kapitel 2.3.2 sd uttrycker
Leimar(1974) att risken dr valdigt liten, och i alla fall definitivt vdard det eftersom kvalitén pa
texten gar over kvantitet. (Leimar 1974) Enligt pedagogen i vér intervju som presenteras
under kapitel 4.2 1 vart resultat, ser hon datorn som ett verktyg som bidrar till en lattsam och
rolig start for barnens lds och skrivutveckling, samt att det bidrar till mer kvalitativa texter.

D4 vi tar del av Mikaela Abergs (2008, se avsnitt 2.5) studie kan vi konstatera att di det ror
sig om datorer kan det uppsta oro hos méanga larare och speciellt rektorer. Detta eftersom man
tar for givet att tekniska verktyg dr generellt dyra att infora i1 skolundervisningen. Dock tar vi
del av en annan aspekt i denna ekonomiska problematik. (se avsnitt 4.2) Dar framgar det av
den intervjuade pedagogen att den ekonomiska aspekten dr en ganska délig ursékt. Hon drar
slutsatsen att detta kan bero pa okunskap om hur man pa olika ekonomiskt gynnande sétt
enkelt kan inforskaffa datorer. Som vi fick ta del av i resultatet sa &r det inte svart eller
kostsamt att ordna fram datorer. Pedagogen berittar vidare att klassen har tagit emot avlagda
datorer ifran fordldrars arbeten, samt foretag som donerat sina mycket gamla men fungerande
datorer. Dyra datorprogram behdvs inte heller, eftersom det enda program som behdvs ér ett
enkelt skrivprogram som oftast redan finns pa datorerna. Pedagogen 1 vér intervju berdttade
att en av datorerna bor vara kopplad med en skrivare eftersom texterna ska skrivas ut, och
enligt vara observationer sa anvénds ytterligare en skrivare som finns i en annan lokal som
anviands av fler klasser.
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Att det dyker upp mycket problem da man infor ett nytt arbetssétt till ett klassrum dér bade
pedagog och elever ér vana vid nigonting annat dr oundvikligt. Som pedagogerna beskriver i
rapporten vi har tagit del av, si har de 10st manga av problemen genom att ta del av metoden
och samtidigt behdllit mycket av deras gamla arbetssdtt. Detta ser vi som positivt eftersom
precis som nér man tillimpar fler metoder for lds- och skrivutveckling, kan man né ut till fler
elever dd man anvénder sig av olika arbetssitt.

Da det ror skrivandet med hjélp av datorer, kan vi konstatera utifran pedagogen 1 vér studies
erfarenhet att datorskrivandet gor att eleven far ldgga fokus pa sjdlva skrivandet istillet for
formgivningen av varje bokstav. Vi kan ocksa se skrivning med hjélp av datorer som ett bra
verktyg for ett barn med skrivsvarigheter. Detta styrker ocksa pedagogen i var studie (se
avsnitt 4.5). Handskrift gor att eleven ldgger alldeles for mycket energi pd hur varje bokstav
ska se ut (se avsnitt 4.4). For manga barn kan denna process vara véldigt himmande for deras
motivation dd de mairker att deras bokstiver inte alls liknar de andra barnens. Barn med
motoriska problem da det géller att fa sina bokstiver att likna just bokstdver kan sldppa denna
begrinsning och koncentrera sig pa att skriva bra texter utifrén sin fantasi. Det kan ocksa ga
trogt dven for elever utan speciella skrivsvarigheter och detta kan gora att eleven tappar
intresset for det hon/han ska skriva om, om barnet hela tiden méste fokusera pa att skriva fint.
Med hjilp av datorn kan barnet istdllet engagera sig at textinnehallet och darmed fa mer
innehallsrika beridttelser. Darfor har vi anledning att hdlla med pedagogen om att texten blir
mer kvalitativ och innehallsrik. Trageton menar att barnen skriver sig till 1dsning samtidigt
som ldroprocessen i sig dr lustfylld och bidrar till sjdlvfortroende och motivation (Trageton
2005). Att barnen med motoriska problem far mdjlighet att skapa sin text via datorn skapar en
storre forutsattning for dem att skapa en beréttelse med kvalitativt innehdll. Bokstédverna som
skrivs pa datorn ser likadana ut for alla, men det gor det inte pd pappret. Trageton (2005)
anser att alla barn, oavsett hur mycket kraft de tidigare behovt ldgga pé att f sina bokstiver
att vara begripliga for ldsaren, klarar av att skriva med ett tangentbord. Med datorns hjilp fér
de en direkt bekriftelse da de tidiga svérskrivna bokstdverna dyker upp fina pa skdrmen.
(Trageton, 2005) Pedagogen ser att genom denna snabba bekréftelse far barnet ocksd okat
sjalvfortroende och kan se sig som en skrivande individ.

Skapandet av text i metoden Att skriva sig till ldsning sker alltid 1 ett samspel mellan tva
elever framfor en dator. Att metoden har sin grundsyn i att larandet sker i samspel och dialog
gar 1 linje med ldrandeteorin det sociokulturella perspektivet, vars grundidé ar att barn lér sig
bist 1 samspel med andra barn och att ldrandet &r i relation till den milj6 eleven befinner sig i
och de individer som dr i dess nérhet. (Dysthe, 2003) Som tidigare visats i kapitel 2.2 i
bakgrunden av vart arbete, s har dven andra metoder sin grundsyn ifrdn det sociokulturella
perspektivet och dven manga likheter med Tragetons metod. Leimar (1974) anser, precis som
Trageton (2005) att grunden fOr ldrande baserar sig pad dialog och samspel. Hennes
utgangspunkt 1 metoden LTG hérstammar ocksa frdn Vygotskijs teori om ett sociokulturellt
perspektiv, att kunskap inte sker individuellt utan att skapas i ett socialt samspel dér dialogen
satts 1 fokus.

Pedagogen 1 var studie podngterade vid flera tillfillen hur viktigt det &r att barnen arbetar vid
datorn tva och tva. Da skapandet av texten sker tillsammans och ohdmmat, alltsa utan oro att
bli kritiserad eller rittad av pedagogen, skapas meningsfulla och innehallsrika texter. (se
avsnitt, 4.5) Arbetet tvd och tva fungerar som ett stodsystem for eleverna. Genom att jobba
tvd vid datorerna kan den ena eleven fungera som en hjélp for den andra eleven samtidigt som
den eleven som anses vara ndgot mer kunnig i det gillande temat eller &mnet, befdster sin
kunskap, och de kan ldra varandra 1 ett socialt samspel. (Vygotskij, 1999). Vygotskij (1999)
menar att det som barnet kan dstadkomma 1 samspel med andra idag, kommer barnet imorgon
kunna utféra pd egen hand. (Vygotskij, 1999) Detta kallar han {or den proximala
utvecklingszonen. (se avsnitt 2.2.3) Pedagogen i var studie beréttar att eleverna kan genom att
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samtala ge varandra rdd och forslag pa bade textens utformning och dess innehall. Genom
detta givande och tagande kan de dven komma vidare och utveckla deras gemensamma
berittelse och pa detta vis géra den dnnu mer innehéllsrik genom deras samarbete.

Under intervjun far vi insikt om hur mycket av det gamla ldrande perspektivet behaviorismen
finns i1 véra skolor. Pedagogen motsétter sig veckans ord, dér eleverna forvéntas memorera
samma ord, for att sedan bedomas pa lika villkor, oavsett tidigare erfarenheter. Denna form av
inldrning utgar ifrdn ett behavioristiskt forhdllningssitt och ar, enligt pedagogen, enbart
temporér och inte kvalitativ da hon fragar sig sjlv > for vem ldr sig barnen de hdr orden, och
hur linge stannar det kvar i huvudet.”(se avsnitt 4.2) Denna inmatning av fakta paverkar bara
elevens kortminne och den kunskapen som dr inhdmtad pa detta vis ar inte ldngvarig och inte
heller pedagogisk. (Allard, 2001) Enligt riktlinjerna i Ldroplanen for det obligatoriska
skolvdisendet, forskoleklass och fritidshem (2006) ska “’ldraren utga fran varje enskild individs
behov, forutsittningar, erfarenheter och tdnkande”.(se avsnitt 2.1) Darfor anser vi att man som
larare fOrvéntar sig att eleverna, oavsett tidigare erfarenheter och respons pa inmatad
information, ska ta till sig samma méngd ord och sedan bedomas likadant gir emot denna
riktlinje fullstdndigt.

Som var studie visar dr en del av arbetet med metoden att producera sina egna ord- och
faktabocker. (se avsnitt 2.4.1) I intervjun med pedagogen framgér att barnen skapar dessa
ordbdcker utifrén ord de sjdlva valt ut under en vis bokstav och sedan malar en egen personlig
bild av ordet. (se exempel bilaga 7) Trageton (2005) menar pd att i de traditionella
ordbockerna ser barnen ofta inte kopplingen mellan ett ord och en bild. Barnet maste 1 dessa
ordbocker forsoka forstd vad en forfattare ville att en bild skulle representera, och detta
behover nodviandigt inte alls likna barnens idé om vad bilden forestdller. Detta har
konsekvensen att barnet forsoker att klura ut vad illustrationen forestiller, istillet for att ldra
sig ordet. I och med att barnen sjdlva bli producenter av sina egna ordbdcker blir de
individuella och elevanpassade med en personlig vokabuldr som bygger pd det enskilda
barnets intressen och begripliga forstdelse. (Trageton, 2005) I kontrast till den tidigare
inslaget veckans ord, upplever pedagogen att skapande av egna ord- och faktabocker frimjar
barnens lustfyllda skrivande.

Att bidra till en lustfylld start for barnens lds och skrivutveckling dr en viktig del i det uppdrag
vi har som ldrare. Vi ldser i Lpo94 att: “undervisningen skall anpassas till varje elevs
forutsittningar och behov. Den skall med utgangspunkt i elevernas bakgrund, tidigare
erfarenheter, sprak och kunskaper fraimja elevernas fortsatta larande och kunskapsutveckling.”
(Skolverket, 2006b) Detta anser vi vara en mycket bra utgangspunkt i den dagliga
skolverksamheten, och ocksa i metoden vi valt att skriva om A#t skriva sig till ldsning.

Vi vill kunna forédndra och forbéttra barns mojligheter till en trivsam och rolig utveckling, inte
endast dd det handlar om att l4ra sig l4sa och skriva. Vi dr dvertygade om att for att nd vart
mal att kunna skapa en trivsam och stimulerande miljé for barnen och kunna till godo se alla
barnens olikheter — vare sig det &r intressen eller arbetstakt, méste vi ha mer vetskap om de
olika metoderna kring lds- och skrivutveckling. For att kunna bidra till detta kdnde vi att det
var ganska naturligt att vilja att skriva vart arbete, som dr vér sista mojlighet att anvinda oss
av var utbildning, att skriva om en metod som vi ldrarstuderande fatt hora vildigt mycket gott
om. Detta dr dessutom en metod vi kdnner bidrar till just tanken att lirandet ska ske utifran
varje elevs kunskapsniva.

Att det dyker upp mycket problem da man infor ett nytt arbetssétt till ett klassrum dir bade
pedagog och elever ér vana vid nigonting annat dr oundvikligt. Som pedagogerna beskriver i
Mikaela Abergs studie (2008) sé har de 16st ménga av problemen genom att ta del av metoden
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och samtidigt behallit mycket av deras gamla arbetssétt. Detta ser vi som positivt eftersom
precis som nér man tillimpar fler metoder for lds- och skrivutveckling, kan man ni ut till fler
elever dd man anvéinder sig av olika arbetssitt.

Eftersom skolan r till for alla anser vi att metoden Att skriva sig till ldsning dr en bra
arbetsmetod, speciellt for de elever som finner det svirt att skriva for hand. Att lata dem
anvianda sig av datorer i skrivandet, anser vi efter var studie, skapar fOrutsittningar for att
eleven ska kunna skriva sin text pa ett lustfyllt sitt. Barnets energi som ldggs ner i handskrift 1
utformningen av texten kan de nu ldgga pa innehallet av deras beréttelser istdllet och ddrmed
astadkomma en kvalitativ text med ett rikare innehdll. Tekniken &dr en stor del av dagens
samhdlle och darfor dr det viktigt att eleverna tidigt bekantar sig med datorn som verktyg for
larande, som med hogsta sannolikhet kommer att ta mer plats i vara skolor i1 framtiden.

5.3 Vidare forskning

Gillande vidare studier tycker vi att man ska expandera undersokningen rérande individuellt
larande inom elevers lds- och skrivutveckling i Tragetonarbetet. Detta ar speciellt viktigt da
skolan ska strdva efter att alla barn ska utvecklas utifran det utvecklingsstadium de befinner
sig 1. Utbudet kring detta ar ganska begrinsat vilket vi kan forsté eftersom metoden &r relativt
ny, darfor hoppas vi ocksd att vart arbete kommer vara till nytta for andra studerande.
Ytterligare ett forslag for vidare studier kan vara elevernas upplevelser av for och nackdelar
med metoden, samt mer ingdende studier i metoden da det giller lasutveckling.

5.4 Relevans for lararyrket

Teorier kring ldrande, precis som metoder kring lds- och skrivutveckling blir snabbt utbytta i
vart samhalle som 4r 1 stdndig utveckling. De teorier som é&r aktuella idag, kan ses om 100 ar
som lika uraldriga som vi ser pd det gamla behavioristiska perspektivet. Att barnen inte ska
ses som tomma blad som vi ldrare har i1 uppgift att fylla, &r for oss sjalvklart, men var for
déatidens pedagoger ett perspektiv som fungerade. Vi ser Att skriva sig till ldsning som en
metod som ger en forutséttning for barnens lds- och skrivutveckling, men ocksa ger dem en
introduktion till dagens informationssamhaélle dér datorer har blivit en central del av vardagen.

Utifrén erfarenheter fran praktikperioder har vi bada stott pa elever vars sprékutveckling
hdmmats d& deras fokus har stannat pa utformandet av bokstidver nédr de skriver for hand.
Deras sjalvfortroende paverkas negativt dd de jamfor sig sjdlva med de andra barnen som
skriver finare utformade ord. Utifrdn var studie kan vi dérfor se att arbetet med datorn
paverkar deras utveckling pé ett positivt sétt, samt att eftersom bokstdverna som skrivs med
ett tangentbord alltid blir lika fina som de andra barnens stirks ocksa deras sjalvfortroende.

Att sitta sig in 1 de olika metoderna kring lds- och skrivutveckling ser vi som ett villkor for att
kunna skapa en lustfylld och stimulerande milj6 for alla barn, oavsett deras erfarenheter och
forutséttningar.

Vi hoppas att vart arbete kan bidra till en utvecklad forstaelse kring hur en pedagog arbetar
kring skapandet av text pa ett lustfyllt sétt i lds- och skrivmetoden Att skriva sig till ldsning.
Utdver det overgripande syftet vill vi ocksd med uppsatsen fa en insyn 1 hur en pedagog, som
tillimpar metoden At skriva sig till Ldsning, stottar eleverna i deras lds- och skrivutveckling.
Vi tror att allteftersom Tragetons metod tas in i fler skolor desto viktigare dr det att vi larare
utvecklar en kompetens for hur man tillimpar arbetet i undervisningen. Ytterligare vill vi med
vart arbete belysa att d& man tar in ett nytt arbetssitt i sin ordinarie undervisning dyker det
upp problematik. Men ifall man dr medveten om detta i forvdg, kan man littare handskas med
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dessa problem och ta del av en metod vi tror kommer att ha en stor del av den framtida
undervisningen.
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7 Bilagor
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annan orm. Den ormen, Knut ville dta
et en annan orm som hette ormen Vilse och sa kiakade }

En gang skulle ormen Rut hilsa pé en

upp Rut. Men da kom d
dom upp Rut tillsammans.

Sen blev dom s& tjocka och métta s& dom svimmade.
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Bilaga 2
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Det vér en gang en stuga som skulle gé och hilsa pé en annan stuga. Men den

andra stugan hade brunnit och om man gick in i stugan s& blev man svart och
sen gul och sen rod och sen svart och till slut blev man en groda.
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Bilaga 3

Det var en gang en nalle som trefade en anna
nalle och dam blev kéra och gifti sig och levde
lykliga i alla sina dagar

snip snap snut s& var sagan slut.
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Bilaga 4

; Det var En gang en Tiger och en fisk en dag skule
Tigen ga till aferen och skopa fisk och d& s& sdg han att

| aferen var stengd s& blevhan lesen d4 jik han och fiskade
| sex fiskar och den storsta var en lax. Snip snap slut s& var
': dena saga slut. '
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Bilaga 5

- Sagan om de tva flikornas dventyr.

- Det var en gang en flika som hette Ylva och en
till flika som hette ula. Dom &kte jorden runt.
Forst akte dom till damark. Och nir dom var i
danmark s4 jik dom till legoland och akte
‘draken och 4t glass. Sen &kte de till paris.

Och 1 paris sé jik dom till ejfeltornet. Och sen
akte dom till tyskland. Och i tyskland s3 lérde
dom sej att rdkna pé tyska. ajn svajn drajn fir
fumf six siben acht nojn sin elft svulft. Sen sé
akte dom till turkiett och sen ldrde sig att
dansamag dans. Och sen dkte dom till
seyschellerna. Och nédr dom var der s matade
dom citron hajar. Och dom bardade med
skjoldpador. Och sen sa dkte dom till kina dom
tykte attdet var sa varmt att dom jik och tog ett
dop 1 vatnet sen jik till kinesiska-muren. Och
sen sd dkte dom till tenerifa och dir s4 jikdom
till stranden och skendepéd vagorna. Och ploka
sndkor. Och Sen sé ékte dom till havaji och
dom ldrde sig dansa hula. Sen akte och sopte
hund valpar sen akte dom hem slu

7
: —
Nk
A&
Va4

.

33



Bilaga 6

Det var en gang en blackfisk och en al som
skulle g4 p4 bio.filmen hette kalle och
chocklad fabriken.Nér filmen var slut gick
dom ut och d& var det alledes dimmigt,
dom hoérde ndgat prasla 1 buskarna. Och sé
blev dom sé réda, att dom sprang in i
skogen och sé gick dom villse. Dom fick
“sova i skogen men det gick bra. Sen gick
dom enu lengre in i skogen. Forst sdg dom
ett trid som var gort av chocklad, dom
borjade smaska 1 sig all chocklad. Sen sig
dom ett helt hus av godis d& sa blickfisken
till dlen:

- Det hir &r ju livet.
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Bilaga 7
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Bilaga 8

Mailférfragan

He;j!

Vi dr tva lararstudenter som nu skriver vart examensarbete. Vart &mne kommer att handla om
Arne Tragetons metod att skriva sig till ldsning med hjilp av datorn. Vi kommer att begrdnsa
vart arbete till hur pedagogerna utviarderar barnens skrivna produktioner, samt hur texten
bearbetas for att utvecklas till ndsta steg 1 larningsprocessen. Vi undrar nu ifall vi kanske har
mdjlighet att komma till dig for en intervju?

Var frigestillning for arbetet kommer att vara:
- Hur utvérderar pedagogen barnens produktioner?
- Hur arbetar pedagogen med texten och barnens nista steg i utvecklingsprocessen? (Hur

arbetar man vidare med texten sa att barnet vidareutvecklas i sin lds- och skrivutveckling).

Ifall du har mgjlighet att tréffa oss s& foreslar vi 1:a eller 2:a december (mandag eller tisdag
om en vecka). Vilken tid pd dagen spelar ingen roll for oss.

Hor gérna av dig med ditt svar s snart du far tid.

Vinliga hilsningar, Emma och Annelie
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Bilaga 9
Intervjufragor
Foljande fragor har varit utgangspunkten i intervjutillféllet.

Har du mérkt ndgon skillnad mellan ndgon metod du anvint tidigare och jobb med IKT under
ditt yrkesliv?

Upplever barnen att arbetet med metoden som roligt och lustfyllt?
Kénner du att det &r roligare att jobba med Trageton?
I relation till laroplanerna, hur utvarderar ni IKT arbetet?

Har du haft nagra elever som skrivit for hand som du har jamfort med de elever som anvént
Tragetons metod?

Hur ldnge har du jobbat med Tragetons metod?

Niér borjade du anvinda Tragetonsarbete 1 skolan?

Har du ndgon ging ként att metoden missgynnat ndgon elev?

Ingen som har haft svarare for till exempel spokskrift?

Av nyfikenhet, har ni veckans ord?

Tror du att datorskrivandet kan himma eleverna nér de sedan skall skriva for hand?

Hur var det for honom att jobba med ndgon annan som var duktigare?

Hur gor du dé du ska utvirdera och betygsitta ett barns text?

Du héller med Tragetons tanke om att begreppet borde kastas om till skriv- och ldsinldrning?
Tycker du att det dr béttre resultat i en Tragetonklass?

Ar Tragetons metod nigot som gynnar alla elever, eller kan vissa elever missgynnas av den
ocksd?

Testar de att skriva for hand med vanliga bokstéver?
Hur vidareutvecklas en Trageton text till nésta niva?

Rattar du elevens texter eller far de gora det sjalv?
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