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I den hér rapporten har tyngdpunkten legat pa samspel mellan individer istéllet for fokus pa den enskilda
manniskan . Mitt undersékande har handlat om att forsoka hitta och forsta vilka bakomliggande grundtankar for
upplagg av lektioner som gor att undervisningen blir meningsskapande for elever, vad i den sociala kontakten
och gruppens funktioner som ger mening och hur identitetsutvecklingen paverkas av gruppens klimat samt
vilken betydelse det har for utveckling av ansvarstagande.

Anledningen till valet av denna inriktning var att jag upplevt under mina studier och den verksamhetsférlagda
utbildningen att gruppens sociala sammanhang har stor betydelse for hur larandet ser ut och utvecklar. Avsikten
har varit att 6ka medvetenheten av vilka bestandsdelar i lektionsupplagg som utvecklar ett samspelande och
kreativt klimat for bade elever som individer och grupp. Metoden jag anvént har varit att utforska detta omrade
genom att varva gestaltande arbete, litteraturstudier och reflektioner i larsituationer. Med hjélp av den
informationen har jag gjort en deskriptiv innehallsanalys av mina egna erfarenheter i processen som har bestatt
av dokumentation i form av blogg, foto, bilder och dagboksform pa papper. Inspiration har jag framforallt hamtat
ifrdn min omgivning, boken: Alla kungens hastar av Emelie Cajsdotter och en doktorsavhandling om
klassrummets relationsetik av Anders Holmgren.

| gestaltningsarbetet var mélsattningen ocksa att hitta fler satt att uttrycka mig p& som passar min personlighet
och som kan vara anvéndbara for bade min egen utveckling och i skolan, framforallt var min intention att
forsoka hitta ett avslappnat sétt att forhalla mig till gestaltningen. Fragestallningar som jag har forsokt fa svar pa
har varit:

o Vilka forutsattningar behdver utvecklas for att gruppen/ klassens sociala funktion skall bidra till positivt
och kreativt larande?

e Hur viktig &r gruppen och den sociala ordningen for individens meningsskapande, for eleverna, for
mig?

o  Gér det att urskilja vilka komponenter som behéver ingd i sammanhanget?
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FORORD

TRUE COLOURS

You with the sad eyes
don't be discouraged

oh | realize

it's hard to take courage

in a world full of people
you can lose sight of it all
and the darkness inside you
can make you fell so small

But | see your true colors

shining through

| see your true colors

and that's why I love you

so don't be afraid to let them show
your true colors

true colors are beautiful

like a rainbow

Show me a smile then

don't be unhappy, can't remember
when | last saw you laughing

if this world makes you crazy
and you've taken all you can bear
you call me up

because you know I'll be there

And I'll see your true colors
shining through

| see your true colors

and that's why I love you

so don't be afraid to let them show
your true colors

true colors are beautiful

like a rainbow*

! Title: Cyndi Lauper - True Colors lyrics
http://www.lyrics007.com/Cyndi%20Lauper%20Lyrics/True%20Colors%20Lyrics.html
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1 Inledning

1.1 BAKGRUND

Ett intresse for manniskans beteende och sociala sammanhang har jag med mig sedan barn. Pa
gymnasiet laste jag till underskoterska och skotare, arbetade under manga ar inom psykiatrin,
provade senare pa en rad olika yrken dar méten med manniskor hade stor betydelse bl.a. inom
handel, restaurang och pa senare ar som larare i sl6jd. Arbetet i klassrummet gjorde mig
nyfiken pa vad det ar som gor att en del elever blir intresserade, kanner lust och fungerar i
grupp, medan andra elever i stort sett sitter av sin tid i skolan tillsynes utan delaktighet.

Under sommaren 2008 arbetade jag som lokalvardare med att stada strandtoaletter och det var
forvanande att upptacka sa mycket forstorelse och brist pa respekt jag motte bade som person
och for det arbete jag utforde, liksom for de lokaler och inventarierna jag hade hand om. Jag
hade svart att tanka mig att alla dessa personer uppforde sig pa liknande satt i sin hemmiljo.
En slutsats av detta blev att jag kopplade ihop vad ménniskor upplever som viktigt och
betydande for den egna personen ocksa har betydelse for vad de kanner ansvar och respekt
infor. Jag fragade mig mer an en gang under sommaren vart vart samhélle ar pa vag, ar det ett
helt individualistiskt samhalle vi vill ha? Hur far man manniskorna att forsta betydelsen av ett
gemensamt ansvar?

Skolan har till uppgift att stodja familjerna i sitt ansvar for fostran och utveckling.? Under min
tid som elev i grundskolan premierades inte individualitet. Skolan var uppbyggd pa att alla
skulle vara lika, att eleverna skulle géra som de blev tillsagda och ansvar och respekt i motet
handlade mer om maktutévning dan om delaktighet. Det har pa senare ar skett en forflyttning
av fokus i véarde fran homogen grupp till individuellt uttryck. Olga Dysthe skriver i sin bok
Dialog, samspel och larande:

Samtidigt som individualism ar pa frammarsch pa alla omraden i dagens samhaélle &r skolan den
sista kollektiva arenan i en fragmentiserad och odverskadlig varld. Skolan har fortfarande
potential béade for att vara kulturbarare och for att skapa en kultur som tolererar och vérdesatter
olikhet.

For att olikheten skall kunna vardesattas och vara en utvecklande faktor behdver vi mota,
forsta och respektera varandra. Individualitet &r idag en sjalvklarhet och ett av skolans
uppdrag for en likvérdig utbildning® men utan samspel och kommunikation med andra kan en
effekt bli att det gemensamma inte far en betydande roll for den enskilde varken i eller utanfor
skolan. Mina inriktningar inom lararprogrammet &r slojd och bild, tva estetiska &mnen med
fokus pa processinriktat arbete. Ett arbete dér den personliga utvecklingen och forstaelsen har
betydelse for ett gott resultat genom dokumentation och reflektion. Bade bild och sléjd som

* Lararférbundet: Lararens Handbok; Laroplan for det obligatoriska skolvasendet, forskoleklassen och
fritidshemmet, Lpo94, Solna. 2004 (s.11)

3 Dysthe, Olga: Dialog, samspel och Iérande, Oslo. 2001 (s.5)

4 "Undervisningen skall anpassas till varje elevs forutsattningar och behov.” Lararférbundet. 2004 (s.10)
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skapande och kreativa @mnen har mojligheter och forutséttningar till goda samtal,
socialinteraktion och meningsskapande. Men det har varit tydligt under l&rarutbildningen att
amnen och larare utnyttjat det faktum pa olika satt med mer eller mindre lyckat resultat.
Undervisningen pa universitetet har kénts mer eller mindre meningsfull och relevant i
forhallande till bade kursplaner, kommande yrkesutévning och den egna utvecklingen for mig
som student. FOr mig ar hela saken att lara mig nya saker positivt men det har inte alltid varit
sd. Fran att ha varit en elev med stédundervisning i nastan alla @amnen har min instéllning till
larande andrat sig fran mycket negativ till att vara en drivkraft. Det som ger mig lust och
nyfikenhet &r att jag kanner, tdnker och vet att jag har betydelse, att jag duger som jag ar, att
jag har en meningsskapande tillhérighet.

1.2 SYFTE

Huvudsyftet med det har arbetet ar till storsta delen att 6ka mina kunskaper om hur jag som
larare kan lagga upp strategier for att fa ett gott arbetsklimat i klassrummet. Det som i forsta
har intresserat mig i det har arbetet &r mellanméanskliga relationer och hur de kan utvecklas pa
ett positivt och meningsskapande satt och utveckla larande i skolan men ocksa for mig sjalv i
mitt liv. Det var den sista inriktningen, bild som véackte mitt intresse for dessa tankar, dar
lyckades undervisningen na en hégre niva i processarbetet, meningsskapande och
utvecklingsarbetet an det jag mott tidigare. Jag fragade mig varfér? Kan jag utveckla kunskap
for att na dit med mina elever? Vad behovs? Vad var det som gjorde bilden speciell, var det
amnet i sig, upplagget eller var det bara en tillfallighet? Detta arbete &r ett forsok att forsta
vilka mekanismer som styr var sociala samvaro. Syftet har varit att ta reda pa vilken betydelse
meningsskapande miljé har for utveckling av lust och kreativitet for saval mig sjalv som
elever, i estetiska larprocesser. Min malséttning har ocksa varit att ta reda pa vad jag som
larare behdver beakta vid planering och genomférande av undervisning for att det skall
komma eleverna till godo i framférallt bild och sl6jdamnet. Men det har ocksa handlat om att
hitta satt att paverka de elever jag kommer att méta i utvecklingen av ansvarskansla, respekt
och en tillit till sig sjalva, andra och samhéllet, en hallbar socialutveckling.

1.3 PROBLEMFORMULERING

Utifran fragestallningarna i bakgrunden preciserade jag foljdfragor:

Vilka forutsattningar behdver utvecklas for att gruppen/ klassens sociala funktion skall bidra
till positivt och kreativt larande?

Hur viktig ar gruppen och den sociala ordningen for individens meningsskapande, for
eleverna, for mig?

Gar det att urskilja vilka komponenter som behdéver inga i sammanhanget, undervisningen for
att na hela elevgruppen?
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Vad &r det som &r viktigt att tdnka pa for att skolarbetet skall fylla den tankta och viktiga
funktionen att vara meningsskapande framja kreativitet, lust och larande som det star i
laroplanen?°

Dagens skola brottas med problem som innefattar meningsskapande, motivation och
maktbalans. Det har visat sig tydligt for mig i mina studier i bade grundskola och under
praktiken pad universitetet. Det bekraftas t.ex. pa manga satt i Gunilla Granaths bok, Gést hos
overkligheten.® Hon menar bland annat i sin bok att eleverna lar sig att inte ifrigasatta vad de
skall lara och att skolans varld har mycket liten férankring med verkligheten, att det &r svart
for elever att paverka sin studiesituation.

| gestaltningshandledningen under utbildningen pa Bild och Form har det handlat om hur man
kan utnyttja allas mojligheter i en grupp pa bésta satt. Gar det att se mojligheter i de problem
som kan uppsta i klassrummet, pa arbetsplatsen, i samhéllet? Jag letar efter problembaserat
larande pa social niva. Arbetet i den har rapporten stannar vid formuleringar av vilka delar
som é&r viktiga bestandsdelar for ett samspelande klimat och pa vilket satt dessa kan anvandas
i undervisningen. Det handlar ocksa om vikten av att ta tillvara pa den kunskapen for
framtiden.

| mitt gestaltande arbetet har det framsta syftet varit att hitta fler personliga satt att uttrycka
mig pa. Innan jag borjade bildinriktningen hade jag knappt nagra erfarenheter alls av
gestaltande arbete i bild forutom mina erfarenheter fran grundskolan. Enligt de styrdokument
som finns i &mnet idag &r inte &mneskunskaperna lika viktiga som forr men jag upplever trots
det att det underlattar att for mig som larare nar jag skall hjalpa eleverna om jag forstar vilka
problem de stalls infor i saval tekniker som i deras processer.

1.4 PROBLEMORIENTERING

Mitt val av ingang i mitt undersokande arbete foljer ocksa syftet med att ta reda pa mer om
gruppen, vinster och eventuella problem for ett samspelande klimat att uppnas, samt hur
utveckling av en god gemenskap framjar respekt och ansvarstagande. Genom att ta reda pa
var mitt intresse och meningsskapande ligger vill jag darefter dra paralleller till elever i
skolan. Upplevelsen av vad skolans disciplin problem och elevers svarigheter att na malen
kan bero pa att det ar svart med elevernas motivation i skolan. Jag tar utgangspunkt i fragorna:
Kan orsaken vara att arbetsséttet och olika teman inte kanns relevanta och intressanta for
eleverna? Vilken betydelse har meningsskapande for larprocessen? For att ta reda pa vad som
ar relevant och intressant for mig sjalv, dra paralleller till mina medmanniskor, elever,
kurskamrater, familj o.s.v. tror jag mig kunna utveckla en forstaelse, hitta en bredd och ett
samtidsperspektiv som kan vara betydelsefull for mitt framtida yrke.

> Lararférbundet 2004 (s.14)
® Granath, Gunilla: Gést hos overkligheten, En 48-drig sjundeklassares dagbok, Lund. 2002
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1.5 KORTFATTAD METOD

| det undersokande arbetet har jag anvéant mig av litteraturstudier, deskriptiv innehallsanalys
av min arbetsprocess. Under hela arbetet har jag fért loggbok i form av blogg och
dagboksanteckningar i pappersform. I analysen av mina erfarenheter fran tidigare kurser,
reflektioner i nuvarande dokumentation, mina nuvarande klasskamraters inldgg och
kommentarer fran bloggen samt hur jag upplever métet med olika manniskor i stort har jag
forsokt att hitta svar pa mina problemformuleringar och ett sammanhang. For att kunna
besvara de fragorna har jag ocksa valt att analysera den undervisning jag mott som student
och vikarie, last litteratur pa omradet och gestaltat mina tankar och upplevelser av relationer
och moten. Litteraturen har handlat om hur och varfor socialt samspel kan utvecklas och hur
det paverkar gruppens individer. I bildinriktningens specialiseringskurs arbetade jag med
identitet/konflikt genom att teckna situationer fran min uppvéxt och relatera det till skolan.
Det har arbetet &r en utvidgning fran det arbetet pa individniva till att innefatta &ven gruppen.
Genom ett utforskande arbete i bade nya och kénda tekniker har jag gestaltat olika tankar och
aspekter i moten och gemenskap. Jag har fortsatt teckna, anvant mina bilder i grafik, maleri
samt provat pa lite digitala tekniker. Istallet for att utga ifran min egen skolgang har jag tagit
nutiden som grund och anvént djur framfdrallt héstar och flocken som inspiration. Jag har
hittat inspiration till arbetet genom att bestka utstaliningar, workshops i grafiska metoder och
digitala tekniker, vikarierat som larare, diskuterat med kurskamrater och studerat olika
konstnarers arbete.
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2 Teorioversikt

2.1 BEGREPPSFORKLARINGAR

De teorier som jag har anvant mig av och mina tolkningar av andras tankar ar:

Den Andre: Som jag tolkar det: Att skapa sig sjélv, bekréfta sig sjalv genom att prata om och
med andra, hur de &r, uppfattar saker och ser ut.

Deskriptiv innehallsanalys: Beskrivning min egen arbetsprocess och dess innehall och
paverkan som jag tolkar det.

Det sagda: Som jag tolkar Holmgren: Orden och betydelsen av dem endast. ”Vara ord béar
(---) pa varden och &r egentligen aldrig neutrala.””’

Estetik: Enl. Egidius: Laran om skdnhetsaspekter i konst, musik, arkitektur etc. och om de
grunder manniskor har for bedémning av skénhetsvarden i olika typer av foremal,
framstaliningar och handelser.”

Etik: Enl. Egidius: Laran om vad det ar som gor vissa handlingar moraliskt riktiga och andra
moraliskt férkastliga, om principer for moraliska stéllningstaganden(---)°Enl. Holmgren:
"Etik bérjar i ett méte, i motet med den andre.”*°

Fenomenologi: Enl. Holmgren: "Fenomenologin kan beskrivas som en vég till att bli
medveten om var vi &r i varlden, att med andra ord gora ett slags lagesbestdamning, dvs. att
(&ter)samla sig och klart och tydligt stalla sig fragan var vi befinner oss.”*! Ett slags
livsvarldsbegrepp.

Intersubjektiv praxis: Enl. Holmgren: "Den dubbla beteckningen anger att undervisningen
bestar av praktiskt handlande och intersubjektivitet. Det innebar att en larare inte bara
undervisar om n&got utan ocksa for ndgon.” *2

Marknads estetik: Enl. Aulin- Grahamn & Thavenius: "Den estetik som utvecklas av
marknads och kapitalintressen. Det handlar om populdrkulturen i olika former, om reklamens
och konsumtionens forforiska estetik.”

Modest estetik: Enl. Aulin- Grahamn & Thavenius: ”Skolan foretrader bara, menar man, en
modest estetik, skolan begrénsar estetikens uppgift. Den ar marginaliserad i l&randet. Den
modesta estetikens praktik ses inte som nodvandig for larande. (---) Begreppet modest estetik
ska provocera.”**

Praxisgemenskap: Enl. Olga Dysthe: ”En praxisgemenskap ar inte synonymt med en grupp,
ett team eller ett natverk utan karakteriseras av att deltagarna &r involverade i en gemensam
verksamhet dar huvudingredienserna &r émsesidigt engagemang, gemensamma uppgifter och
gemensam repertoar (t.ex. rutiner, redskap, genrer och satt att géra saker). Vissa

" Holmgren 2006 (s.71)

8 Egidius, 2002 (5.55)

? Egidius, 2002 (s.55)

19 Holmgren, 2006 (s.27)

" Holmgren, 2006 (s.30)

12 Holmgren, 2006 (s.31)

13Myndigheten for skolutveckling, 2008 (s.78)
“Myndigheten fér skolutveckling, 2008 (s.78)
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praxisgemenskaper kdnnetecknas av att deltagarna har kompletterande kompetenser och andra
av att de har dverlappande kompetenser.”*

Processorienterad utbildning: Enligt Egidius: “Strategi som bestar i att studieuppgifterna
syftar till att gora de larande alltmer fortrogna med ett kunskaps- eller problemomrade, vilket
uppnas genom att de far stor frihet att valja resurspersoner, gruppkonstellationer och material
for att utveckla sitt tankande pa omradet och lara sig tanka kreativt och sjalvstandigt; innehall
och undervisnings- och arbetsformer avpassas efter den forstaelse och kunskapsutveckling
och véaxande metodkunskap som sker hos saval enskilda kursdeltagare (hér eleven) som i
arbetsgrupperna(har elevgrupperna).”®

Radikal estetik: Enl. Aulin- Grahamn och Thavenius, i texten Den andra méjligheten- estetik
och kultur i skolans larande: "Den radikala estetiken stéller andra fragor i larandet. Den kan
formulera borttrangda erfarenheter och majliggora att ett barn, en ung manniska far syn pa sig
sjalv, hittar sin rost.”*’

Sociokulturellt perspektiv: Enl. Olga Dysthe i boken Dialog samspel och larande:
"Sociokulturella perspektiv bygger pa en konstruktivistisk syn pa larande men lagger storsta
vikt vid att kunskap konstrueras genom samarbete i en kontext och inte primart genom
individuella processer. Saledes betraktas interaktion och samarbete som helt avgérande for
larande, inte bara som ett positivt element i larmiljon. Att kunna ligger i sociokulturell
inlarningsteori mycket nara praxisgemenskapen liksom individens formaga att delta dar. Att
delta i social praktik dar larande &ger rum ar darfor det vasentliga.”®

Sokratiskmetod: Sokratisk fraga enligt Egidius, Henry Termlexikon i psykologi, pedagogik och
psykotgapi: ” Fraga som tvingar till eftertanke och omprévning av tidigare uppfattning

()"

Sagandet: Anders Holmgren skriver i avhandlingen, Klassrummets relationsestetik; Det
pedagogiska motet som etiskt fenomen: "Att sattet vi tilltalar eller blir tilltalade pa vager tyngre
an det sagda orden.”%

2.2 TEORIANKNYTNING

| forsta stycket om grundldggande vérden i skolans vardegrund och uppdrag, Lpo 94
formedlas de normer och etiska regler som skall utgéra grundforutséttningen for skolan.”* Det
talas bl.a. om aktning for varje méanniskas egenvarde, respekt for den gemensamma miljon,
tolerans, ansvarstagande och ansvarig frihet. Grundvarden som ar bade sjalvklara och svara
att ta pa och som en stor del av det har arbetet handlar om. I andra stycket i samma bok star
det: ” Skolan skall framja forstaelse for andra manniskor och formaga till inlevelse. Omsorg

' Dysthe, 2001 (s. 64)
¢ Egidius, 2002 (s.197)
v Myndigheten for skolutveckling: Den andra méjligheten; estetik och kultur i skolans ldrande,
2008 (s.78)
' Dysthe, 2001 (s 41)
' Egidius, Henry: Termlexikon i psykologi, pedagogik och psykoterapi. Lund. 2002 (s.238)
2 Holmgren, Anders: Klassrummets relationsestetik; Det pedagogiska métet som etiskt fenomen .
Doktorsavhandlingar inom den Nationella Forskarskolan i Pedagogiskt Arbete nr 4,Doktorsavhandlingar i
Pedagogiskt arbete nr 11. Umea Universitet. 2006 (s.33)
21 _ararforbundet, 2004 (s.9)
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om den enskildes vélbefinnande och utveckling skall pragla verksamheten.”?? Det som
intresserar mig i det ar spannvidden mellan individen och gruppen, mellanrummet som en
balans mellan olika viljor, behov och tillmétesgaende. Hur utvecklas en verksamhet till att
uppna laroplanens vackra tankar, vad dr det som behdvs och varfor ar det nodvandigt att
strava mot dem? Ar det 6verhuvudtaget mojligt?

Skolan skall vara en motesplats for larande, den kunskap som har férmedlats har under aren
haft olika betydelse, innehall och undervisningssatt. Kyrkans och statens betydelse for vilka
varderingar som skulle galla hade storre inflytande forr och var mindre ifragasatta an idag.
Uppfostran skedde pa ett annat satt och respekt for auktoritet var sjalvklar forr i tiden da
samhallet var uppbyggt pa ett annat satt.”> Numera uppmuntrar vi vara barn att ifrdgasétta och
inte noja sig utan en forklaring ”varfor”. Med samhallsutvecklingen har dessutom vara
mojligheter till valfrihet dkat, pa bade gott och ont och allt detta har fatt betydelse i skolan pa
olika satt. Behovet av att klargora vilka stallningstagande vi gor och varfor, hur vi manniskor
uppfattar olika situationer och hanterar méten och lever tillsammans blir allt mer viktiga. |
Skolverkets hafte, Jag vill ha inflytande 6verallt star:

Till bilden av en demokratisk stat hor fria ménniskors samtal, moten dér yttrandefriheten och
asiktsfriheten respekteras. | var tid tanks olika medier, press, radio och tv utgéra en viktig del i
detta offentliga samtal. Men i skolans traditioner ingdr inte 6ppna samtal och diskussioner, ndgot
som flera skolforskare dokumenterat. Man kan fundera éver om svarigheten att planera och
hantera diskussioner och samtal, tidsméassigt och &mnesmassigt, gar stick i stav mot skolans
starka tradition att kontrollera.”**

Upplevelsen av min egen skolgang och aven delar av utbildningen sager samma sak, trots att
lararutbildningen i Goteborg har en bas i sociokulturell teori. Men undervisningen och tiden
pa Bild och Form, min sista inriktning inom lararprogrammet blev en bekréaftelse pa att allt
prat om goda samtal, sammanhang, ansvar, respekt, kreativitet, lust och larande hanger ihop.
Vilka forutsattningar kan det ha varit som gjorde det? Ett sddant klimat ar dessvarre ingen
sjalvklarhet i skolan och det &r inte heller nagot som byggs upp automatiskt. For att 6ka
mojligheten att fa till stand ett sadant klimat i gruppen kan traning i att samtala och
kommunicera vara en viktig del. Jag hittade ett litet hafte om sokratiska samtal pa min gamla
praktikplats.”® Ann S. Pihlgren, en kvinna som varit och forelast hos oss i en tidigare kurs pa
lararprogrammet var en av forfattarna till haftet och texterna inspirerade till att [dsa mer om
vad som hander i motet mellan ménniskor och hur det métet kan utvecklas till ett givande och
tagande for bada parter. Forutom samtalet och kommunikationens betydelse har bade
gruppen, &mnet och inriktningen och hur arbetsséttet utformas stor betydelse for motivationen
och meningsskapande i larandet. Hade jag varit tvingad till nagot jag inte kunde paverka hade
situationen kanske varit en annan, liksom for eleverna i skolan. Trots det vilar &nda ansvaret
pa mig sjalv att gora det basta utav situationen och forsdka hitta min egen mening med det jag
gor.

Ett annat bidragande skal till 6kat meningsskapande och lust kan vara en vidgad forstaelse for
hur saker och ting hanger ihop, att forsta och se samband. Tyvérr sa lyckas inte alltid skolan
med uppdraget att alla elever nar dit. Jag haller med Gunilla Granath nar hon skriver:
”Allvarligt talat blir jag upprord nar jag tanker pa hur renons pa kretsloppstankande skolan é&r.

22 |_ararférbundet, 2004 (s.9)

2 Orlenius, Kennert: Virdegrunden -finns den? Stockholm. 2001.

24 Skolverket: Jag vill ha inflytande 6verallt, Stockholm 1998 (s.73)

% gokratiska samtal; dokumentation frén kursen Sokratiska samtal som metod, Vastra Gotalandsregionen 2005-
06
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Jag ar inte nagon utilist, men att lara sig saker utan sammanhang bara for larandets skull blir
meningslost.”? Intentionen och arbetet i skolan for att uppna styrdokumentens mal?’ pagar
standigt med mer eller mindre tillfredstéllande resultat beroende pa olika faktorer. Eva
Johansson fragar sig i boken Mate for larande om det kan vara sa att lararnas intentioner inte
sammanfaller med det som konkret uppnas i larandet:

Trots att vuxna har gemensamma mal, lyckas de inte alltid hélla fast vid sina stravanden att
arbeta mot dessa. En motsagelse mellan avsikter och vad man genomfor i praktiken blir tydlig
har. Avstegen fran intentionerna sker ofta i situationer da den struktur som vuxna har planerat av
olika anledningar inte haller. Det ror sig oftast om att pedagogerna inte anser sig kunna paverka
situationen, eftersom man har s& manga barn i férhéallande till antal vuxna. En annan vanlig
motivering ar att nagon ar franvarande, och att eventuella vikarier inte &r fortrogna med
arbetssattet. Kan det vara sa att pedagoger ser omsorgssituationer ser omsorgssituationer som
potentialer for larande, men &anda inte formar att anvanda dem till detta? Kanske har man inte

funnit redskap for att hantera situationerna i vardagen.” 28

De begransningar och krav som larare star infor kan satta kappar i hjulet men jag haller med
Johansson och det &r huruvida det 6verhuvudtaget &r mojligt att forandra som jag vill
undersdka narmare. Under hela lararutbildningen har mycket av litteraturen och
undervisningen handlat om att vi l&r i samspel med andra, att det ar viktigt att skapa
forutsattningar for larande. Ingrid Pramling- Samuelsson och Sonja Sheridan skriver i boken
Larandets grogrund:

Larandet &r en socialprocess, som pagar i ett samspel mellan barnet och omgivningen. Detta
medfor att barn ocksa lar av varandra. Att barn lar av varandra skall ses i ljuset av de kvalitativa
forskningsstudier dar det blir uppenbart att barns kollektiva vetande utgér en helhet som
overskrider det enskilda barnets forstaelse. Detta innebér att det kollektiva kunnandet &r vida

Overldgset varje enskild individs kunskap. 29

Med tanke pd det har en stor inspirationskalla i mitt arbete varit boken Alla kungens hastar®.
Forfattaren Emelie Cajsdotter ar en kvinna som uppger sig kommunicera med djur, genom
olika handelser far hon ett uppdrag att hjalpa tidigare Kung Hussein av Jordanien med hans
hastar, hon formedlar i boken kommunikationen de for. Det som var sldende var att det som
hastarna kommunicerade om gruppstrukturen i hjorden passade in pa manga av de tankar som
jag hade om ansvar, respekt och meningsskapande i samspel hos oss ménniskor. Enligt
Hastarna menar Emelie sa finns det ingen specifik ledare i en flock utan nar hon fragar djuren
vem som leder far hon alla olika individers unika egenskaper som svar. Hon menar att alla har
en given plats vid ett specifikt tillfalle och en unik uppgift att fylla. Pa samma sétt uppfattade
jag undervisningen pa Bild och Form, gruppen fungerade genom att allas kompetenser blev
viktiga och tillats att synas.

Jag blev nyfiken pa vad som faktiskt sker i motet, hittade en doktorsavhandling om
Klassrummets relations etik av Anders Holmgren® som beskriver p4 ett ingdende stt vad
som hander i motet mellan manniskor och vilka egenskaper som ar viktiga for att det motet
skall bli positivt. Han hénvisade till Lévinias tankar om ségandet: Sdgandet ar enligt Lévinias

?® Granath, 2002 (s.49)

*7 Lararférbundet 2004.

?® Johansson, Eva: Méten for larande; Pedagogisk verksamhet fér de yngsta barnen i férskolan. Kalmar, 2005 (s.
153)

?® pramling-Samuelsson & Sheridan, Larandets grogrund. Lund, 1999 (s.112)

% cajsdotter, Emelie: Alla kungens hastar. Stockholm, 2008

*1 Holmgren, 2006.
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det som ér riktat till nagon jag samtalar med, i det har fallet eleven, som den Andre. Han
framhaller ocksa att vi manniskor betyder mycket i kraft av Sagandet, som bringar klarhet och
ljus. Genom att Sagandet visar sig vara nagot annat och mera an det innehall som presenteras i
en pedagogisk situation, finns det en meningsskapande potential i Sdgandet, som kan skapa
mening och séledes bryta in med nytt ljus i en undervisningssituation.”** Men han
argumenterar ocksa for lyssnandet som forutséttning for sagandet, 6msesidighet, och vikten
av att bjuda in den Andre i motet, han talar om en dialog som bejakar den Andre, vilket
bekréftar tankar om hur viktig kommunikationen &r for en kreativ, samspelande milj6. Det
som framforallt intresserade mig i hans avhandling var hans tankar om vikten av att vara
intresssesrad och nyfiken pa den andre i métet, en vilja att se méjligheterna i kontakten med
andra.

Jag har upplevt att bilden av skolan &r till stor negativ i massmedia. Sékerligen finns det en
méangd olika orsaker till det men min uppfattning ar att undervisningsmetoderna och
faktakunskaperna pa skolorna manga ganger ar anpassade till en annan tid, elever har andra
forutsattningar och intressen i den tid vi lever nu. Bade sl6jd och bild &r dock &mnen som
bade elever och larare i skolan &r positiva till i stor utstrackning visar den Nationella
utvarderingen i respektive amne®. For mig som blivande larare i just de &mnena ar det latt att
ta deras betydelse for sjalvklar, men det ar nddvandigt enligt mig att anvanda hela amnets
potential till larande. | haftet Den andra mojligheten, estetik och kultur i skolans larande®
skrivs om marknadsestetik, den kulturella drivkraft som vi manniskor moter i
konsumtionssamhéllet. Forfattarna menar att skolan foretrader en "modest estetik” vad géller
att anvanda sig av marknadsestetiken. ”Den modesta estetikens praktik reflekterar inte kritiskt
over sin egen innebdrd”. *Istéllet forordar de en "radikal estetik” som de menar staller andra
fragor i larandet:

Den kan formulera borttrangda erfarenheter och mojliggora att ett barn, en ung méanniska far syn
pa sig sjalv, hittar sin rost. Arbetet med olika former av gestaltning kan synliggora
tankeprocesser och larande. Det ger stora mojligheter till kollektiv reflektion, till samtal dér barn
och unga framtrader tydligare for varandra. Darfor finns det ocksa majliga kopplingar mellan

den radikala estetiken verksam i larande och skolans, ofta bortglémda, demokratiuppdrag.37

Tillsammans med faktorer som styr ett givande mote, gruppdynamik och en radikal estetik
kan skapande verksamhet bidra till 6kat larande pa ett hogre plan. Genom upplagg av
lektioner med forankring i samtiden och elevernas verklighet och intresse kan det ge larandet
mening. Skolan innebér pa olika satt en maktstruktur dar lararna har ett éverlage i och med sin
roll att beddma elevernas prestationer men skolan bor stréva efter att inte anvanda den kraften
pa ett negativt satt. Min foresats ar inte att skolan skall utvecklas till en plats utan
meningsskiljaktigheter och mojligheter till att utveckla egna tankar utan. Min avsikt ar att
anvanda kraften i friktionen och konflikten som kan uppsta i métet till att hitta nagot nytt, en
utveckling.

| bildens specialiseringsarbete betonade jag vikten att vara klar med vem jag sjalv ar for att
kunna mota andra, i skolan elever arbetskamrater och foréaldrar. | det har arbetet ville jag

* Holmgren, 2006 (s.41)

** Holmgren, 2006

3 Skolverket; Nationella utredningen av grundskolan 2005, Amnesrapport till rapport 253, SI6jd. (s.35) och
Skolverket; Nationella utredningen av grundskolan 2005, Amnesrapport till rapport 253, Bild, trivselfragor,
diagram (s. 91)

¥ Myndigheten for skolutveckling, 2008 (s.77)

% Myndigheten fér skolutveckling, 2008 (s.78)

" Myndigheten for skolutveckling, 2008 (s.78)
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utveckla den tanken genom att undersoka hur gruppen paverkar den jag ar, hur reflexionen av
mig sjalv paverkar min stallning och min egen forstaelse for mig och mitt agerande i det
sociala sammanhanget. Dysthe skriver i sin bok om praxisgemenskapens betydelse for det
individuella larandet och hon hanvisar till Wengers inlarningsteori*®: “Huvudinriktningen i
denna inlérningsteori &r larandet som socialt deltagande, och Wenger identifierar fyra
komponenter som karaktériserar socialt deltagande som en laro- och kunskapsprocess:
mening, praxis, gemenskap och identitet.”*® Genom det arbetssatt och den évergripande
allmant utformade temaingangarna kunde Bild och Form utveckla just dessa delar. Under
arbetets gang har jag undrat gang pa gang vem jag sjalv ar i gruppen och sa har i efterhand har
jag inte funnit nagot exakt svar utan konstaterar att min roll ser olika ut beroende pa i vilken
situation jag befinner mig men det finns platser som jag k&nner & mer meningsskapande an
andra och sa borde det rimligtvis vara aven for andra. | den utvecklingen finns aven ansvaret
for mitt eget agerande gentemot andra och respekten till dem i proportion till mig sjélv.

Den intersubjektiva praxis som fanns dar, pa bilden, det faktum att det som utlovades skulle
ligga till grund for var bedémning och vad som var viktigt i larandet 6verensstamde med
verkligheten anser jag var en viktig del for att utvecklingen dverhuvudtaget kunde vara
maojlig. | den situationen finns ett ansvar och ett ansvarstagande som jag tycker ar intressant.
Just tankar om ansvar har dominerat min process i detta arbete. Det blev ocksa tydligt att vad
som har betydelse skiljer sig fran person till person och darigenom ocksa sattet att tanka
omkring ansvar. Trots det & min Overtygelse att kdnslan att k&nna sig behévd och ha en
meningsskapande tillvaro &r grundlaggande for oss alla.

3 Wenger, E: Communities of practice, Learning, Meaning and identity Cambridge University Press, 1998
** Dysthe, 2001 (s. 63)
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3 Metod

3.1 PROCESSDAGBOK OCH GESTALTNING

Under hela det har projektet har jag bloggat som processdagbok, skrivit dagboksanteckningar
i pappersform och skissat, tankar, upplevelser och erfarenheter fran gestaltningsarbetet och
litteraturen. Tillsammans utgor all dokumentation och reflektion den massa som jag skall
forsoka analysera en klarare bild ur av vad som &r meningsskapande fér mig i min situation
som ménniska, student och blivande larare men ocksa for att mojliggora en storre forstaelse
for elever och deras larandesituation. Litteraturstudierna och gestaltandet har jag arbetat med
vaxelvis, de bada delarna har turats om att dra i undersokningsarbetet, darfor att det tidvis har
varit nodvandigt att koncentrera sig pa en sak i taget. Jag har letat inspiration till arbetet pa
konstutstallningar, bocker, tidskrifter, internet, pa universitetet, bland kurskamrater och i
grundskolan som vikarie. Det gestaltande arbetet har varit ett utforskande arbete i bade
material, uttryck och metoder. Workshops i grafik blev ett sétt att komma igang med
gestaltningen, de har utgjort en stor och viktig del av det konstnarliga arbetet pa mer &n ett
sétt, vilket jag kommer att redovisa i stycket om grafik.

Utifran de erfarenheter jag gjort under min lararutbildning gjorde jag en tabell dver det som
har varit vasentligt for undervisningen i de skapande &mnena bild och sl6jd for att titta
narmare pa de punkter déar de bada inriktningarna skilde sig at. Tabellen visade bade olikheter
och likheter i arbetssétt och metoder, trots att det tedde sig ganska klart vad skillnaderna
bestod i var det varit problematiskt att avgransa da socialt samspel ar beroende av en méangd
olika faktorer och forutsattningar.

De tankarna, liksom specialiseringskursen pa Bild och
form dér jag tog ansats ifran mig sjalv och min identitet
under temat konflikt har sedan fatt vara utgangspunkt for
gestaltningsarbetet, litteraturen och den inspiration jag
sokt.

Det var till en borjan svart att satta fingret pa vad det var
jag skulle undersoka, hur det skulle ga till och var jag
skulle borja for att komma at syftet med den har uppgiften.
Pa bloggen skrev jag under rubriken svavar fritt: ”Inte
langt kvar, sista kursen paborjad. Massor av
examenstankar trangs men an sa lange ror de sig fritt, gar
inte att fAnga. Idag skall jag borja satta fallor.”*° Jag letade
i bocker, gamla anteckningar, skisser och bilder, pa
internet och diskuterade for att sortera fér mig sjélv var
mitt intresse lag men upptackte endast att det mesta
kandes tjatigt och redan utforskat. I skrivarbetet funderade

Bild 1: Teckning fran sista Bild och Form
kursen

UCITIUS
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jag pa om det var olika lektionsplaneringar jag vill gora men jag bestamde att jag ville halla
mig mer Gvergripande i arbetet. En sak var klar, jag ville veta mer om vad det var som gjorde
arbetet under min bildinriktning speciell men det var svart att riktigt forsta hur det

undersokande arbetet behdvde se ut for att jag skulle finna resultat.

Delar i Bild och Form
lektionsupplagg inriktningen Sl6jd inriktningen
Ansvar for resultatet Tillsammans Enskilt

Arbetsséatt

Processinriktat

Processinriktat

Amnesval for utférandet

Overgripande

Styrt/ Overgripande, ritt/fel

Val av Temadmne

Allmént med fria ingangar

Indelat i teknik/Material

Synséatt pd amnet som
lararna férmedlade

Ldra for livet, prova dig fram

Teknikfixerat men med uttal for livet,
men ldrarna gurus,

Reflektionstid till
forfogande i arbetet

Ja, mycket i alla delar av
processen

Lite, bara i summeringen av processen

Reflektion

Bade enskilt och i grupp,
under hela processen

Endast enskilt, i summeringen av
processen

Dokumentationsform

Blogg, text, bild, foto, allt

Text, bild, last i teknik

Lararkommentar till
reflektion

Ja, enskilt och i grupp, text
och prat, diskussion.

Endast enskilt, text och prat.

Respekt

For alla

For lararna

Begrénsningar

Bara egna tanken

Inom teknik och material, ratt/ fel

Handledare, tekniker

Inte lasta i teknik

Absolut lasta i teknik, kvinnligt, manligt

Val av handledare

Gruppindelning av lérare och
eget val

Tilldelat och eget val, oftast endast
vaktmaéstaren tillgénglig handledare
under arbetet i trd, i textil ingen.

Klara, studenterna skota allt

Ramar sjalva Klara, studenter skota allt sjélva
Inte preciserade, men efter
Betyg kursplan Inte preciserade men efter kursplan
Lararnas yrke Konstnérer, pedagoger Hantverkare, pedagoger, arkitekt
Mest tradition med inslag av nytank, ]
Tradition Nytank ratt/fel Bild 2

Kalla: Egna upplevelser och erfarenheter under utbildningen

3.2 ANSVAR

Hela det har arbetet har influerats av ansvarstankande pa olika satt fran borjan till slut. Det
framgick ocksa nar jag radade upp mina tankar om inriktningarna att ansvarsfordelningen for
larande resultatet ocksa var en av skillnaderna mellan bilden och sl6jden. Hur jag som larare
bar mig at for att utbilda ansvarstagande individer har jag fragat mig mer &n en gang under det
har arbetet och jag har ocksa férundrats 6ver de vuxna runtomkring som inte tar det ansvar de
borde. P& andra kursdagen blev jag kallad till ett foraldraméte for ett av mina barn dar en fest
som urartat med bade misshandel, fylla och skadegorelse som foljd. Bade polis, sociala
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myndigheter och l&rare var dar och informerade o0ss vuxna om att inte kdpa ut alkohol till
minderariga, vara barn. Alla var 6verens om att vi som foraldrar och vuxna maste ta vart
ansvar gentemot vara barn. | korridoren utanfor nar motet ar avslutat ar det nagon som sager:
” Klart man inte anmaler langaren, jag koper av honom med”. Detta uttalande satte sig i mitt
huvud, skriver i loggboken: ”Hur kan en vuxen uttala sig sa, vart ar samhéllet pa vag?”

Min dotter for ivég till sin pappa i Israel i november och hon hérdes inte av. Jag ringde upp
hennes mobil for att kontrollera om hon kommit fram men efter otaliga férsok ringde jag
pappans mobil istéllet. | telefonen mots jag av ett helt oforstaende barn och lika oférstaende
pappa. Hon tillbringar en vecka borta, hor av sig via e-post en gang pa den tiden, annu mer
fragor om ansvar tranger sig pa. Ansvar for vem? For mig som ar mamma, for styvpappan
som ar orolig eller for henne sjalv som faktiskt hade det bra? Allting runtomkring handlade
om ansvar hela tiden.

Vid projektets borjan hade jag och en kurskamrat pratat om att be en keramiker i staden att
halla en workshop for oss men av kostnadsskél valdes leran bort, jag hade fragat, lovade att
hdra av mig till honom vad som blev bestdmt. Skriver i mina anteckningar:

Kénns obehagligt att ga tillbaka for att sdga att det inte blir, fast jag ingenting lovat. Kunde gjort
det enkelt for mig och bara struntat i det men dé hade det kanske blivit obehagligt att motas
nasta gang. Gick in och sa som det var, lika bra det. Jag valde en roll, vad sager det om mig?

Ar det mitt ansvar? Och ar det viktigt? Det &r viktigt for mig att kdnna att jag &r arlig men jag
forsatter mig hela tiden i situationer dr jag maste valja. Ar det ett faktum att det blir sa for att

jag hela tiden sdker kontakt? Kanske brister jag i min kommunikation.**

| mina anteckningar ifragasatte jag vad som é&r viktigt for mig och vad som gér mig upprérd
och fann att det i de flesta fall handlar om brist pa ansvar och respekt. Funderade pa vad det
egentligen innebar for mig i mitt liv, val av yrke och min plats i gruppen, insag att jag som
larare har en stor mojlighet att paverka och att det &r just det som gor skolan meningsfull for
mig. Det finns en spanning mellan respekt och ansvar, en balans som jag tror ar betydelsefull.
Tanker att gruppen och individen forhaller sig till varandra i ett standigt vaxelspel och det ger
en kreativ miljé om den hanteras med sin potential, som pa Bild och Form.,

Forsta handledningen med Katti och Nike fick vi lyssna till vad alla andra tankte skriva om.
Det var intressant att se att det kunde bli sa olika men dnda lika. | manga arbeten handlade det
om satt att géra undervisningen meningsskapande for elever. For mig i det har laget handlade
det om att hitta delar till en slags mall att utga ifran, en moralisk och etisk tanke, om respekt
mot sig sjélv, andra, samhallet osv. att inforliva kunskap och erfarenheter i kroppen, kdnna
och forsta utan att fa det palagt som nagot pa ytan. Manga stora och luddiga tankar, det It
pretentiost och jag funderade pa om det kanske var for trakigt. Tankte mycket, skrev i
loggboken:

Det har &r tanketid, viktig tid som inte alltid &r sjélvklar for eleverna i skolan men som bilden
var duktiga pa att ta ansvar for. Tid som saknades pé sléjden och som &r en viktig bestéandsdel i
det skapande arbetet och for att samspel och kommunikation skall fungera.*?

I loggboken jamforde jag mig sjalv och mitt satt med min omgivning. Jag &r medveten om att
jag behover utmaningar for att hitta lust, att jag har svart att gora saker for sakens skull och
darfor har ett stort behov av att forsta varfor, att jag ar ambitios och att jag har svart att forsta

** Fran mina egna anteckningar 3november 08 -5 januari 09
* Fran mina egna anteckningar 3november 08 -5 januari 09
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de som bara glider runt och inte tar sitt ansvar. Men jag tankte att det maste vara viktigt att jag
accepterar att det finns manga andra satt. Vad ar det som gor att eleverna inte ar motiverade
och orkar engagera sig i skolarbetet? Ar det s att det ar deras sétt att fungera? Ett annat sétt
an det jag har, nagot som en larare kanske maste acceptera?

3.3 GRUPPEN, SAMSPEL OCH KOMMUNIKATION

Av en handelse hamnade jag framfor tv:n en helgférmiddag under projektet. Det var en
kvinna som hade fatt en bok utgiven i dagarna som intervjuades, Emelie Cajsdotter. Hon
pratade om hastar, hur flockens struktur ser ut och vad de olika individerna i den har for
betydelse och mojligheter i gruppen. Jag blev intresserad av att hon hade samma tankar med
hastar som utgangspunkt som de tankar jag hade om elever. Kvinnan reser runt jorden och
kommunicerar med djur, vilket forst gjorde mig nagot skeptisk men for att undersoka vad hon
menade narmare bestéllde jag hennes bok, Alla kungens hastar.** Boken handlade om det
sociala samspelet mellan djur och méanniska som &ven kan appliceras i méten mellan
individer, manniskor som djur. Den handlar om hur hon far uppdraget att hjélpa forra kungen
Hussein av Jordaniens med sina hastar, mitt i den oroliga Mellan Ostern. Men den handlar
ocksa om hur hastar kommunicerar, att alla i flocken hjélps at och att varje individs unika
egenskaper anvands vid tillfalle nar det kravs, att det inte finns en ledare som dominerar alla.
Emelie pratade ocksa om makt, hur hon ser pa hur vi behandlar vara husdjur. Hon menade att
vi maste vara klara med varfor vi sétter upp regler, vara konsekventa i det vi bestamt bade for
o0ss sjalva och for dem det galler. For mig blir kopplingen till skolan och arbetet solklart.
Under hela min uppvéxt var jag omgiven av hastar men har verkligen aldrig forstatt vad som
ar sa speciellt med dem. Det kandes som att det var dags att titta lite narmare pa det. Det var
sa tydligt att hon pratar om precis de saker som jag ville att detta examensarbete skulle handla
om, men med en annan ingang, hastar.

Jag ville skriva om samspel, kommunikation och meningsskapande men visste jag inte riktigt
hur. Hastboken gav ingang men inte vetenskapliga belégg, det ar alltid svart att veta i vilken
ande man skall borja. Letade i gamla kursbdcker och fastnade for ordet fenomenografi och jag
blev glad for att jag har hittat nagot av betydelse att hanga upp mina tankar pa, fick en
kommentar av sista rycket till mitt inlagg pa bloggen och dér férsvann lusten igen.**
Kurskamraten Anna sa: "Din didaktiska ingang ar att det handlar om ditt &mne. Din koppling
till skolan ar didaktisk. Inte svarare an sa. Coola ner dig med fenomenografin kompis!”
Kénslan att gora for mycket och vara for ambitios kandes obehaglig fast jag egentligen inte
visste vad Anna hade for tankar. Men jag fortsatte jag att lasa, hittade en bok Pedagogy of the
Opressed av Paulo Freire, pa engelska.*> Det var svart med spréket men den 6vergripande
bilden jag fick gav anda tankar till uppsatsen. Jag skriver pa bloggen:

Svart att forsta alla detaljer och tidskravande att sld upp allt men négra glimtar tog sig igenom,
svart att sitta ord pd dem men om jag forstatt det ratt s& argumenterar han for problembaserat
larande dar pedagogen ar bollplank. Tankar som kanns igen och som ocksa driver mig. Slar upp
tidningen och laser igen att skolan misslyckas, att eleverna inte lar sig det de ska. Regeringen
vill strama upp undervisningen och aterga till gamla rutiner. Tuggar nastan fradga nar jag laser,

* Cajsdotter, Emelie, Alla Kungens Hastar, Stockholm, 2008

419 november 2008, http://slutrapport.blogspot.com/
* Freire Paulo, Pedagogy of the Opressed, Clays Ltd, St Ives plc, Penguin Books. 1993
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tror de pd allvar att landet ligger likadant som néar de sjalva var sma? Ska vi kanske borja aga
barnen ocksa? eller vad &r nasta led i utvecklingen?

Freire skriver om dominans kontra bollplank om varderingar och om utveckling. Vill lasa mer,
men vill hitta en bok pa svenska. Motivera mig sjalv maximalt for att spjarna emot massor. Bli
en sén dar motstravig sak eller kanske fortsatta stida toaletter.*®

Amnet och tankarna berér oss alla som skall arbeta i skolan och klasskamraternas
kommentarer till inlagget uppmuntrar. Det ar skont att kanna att vi ar manga som tanker pa
liknande s&tt om hur det &r mojligt att arbeta mot ett samspelande klimat i skolan, har
gemensamma erfarenheter av sadant arbete och att vi har bloggen att kommunicera pa.
Skriver i mina anteckningar om att det fortfarande &r svart att fa ner mina tankar i text, amnet
ar sa stort och diffust, maste avgransa mig.

Vaknade en dag med en lat i huvudet, letade upp bade texten och videon pa natet. Konstigt
nog gick det att koppla latinnehallet till amnet ocksa, handlade om vad vi innerst inne &r under
ytan och om karlek forstas. Var lite forvanad dver att hjarnan arbetar med projekt dven nar jag
sover. Kommentarerna blev muntra till inlagget pa bloggen. Det har under hela utbildningen
varit en av mina fasor att bli tvungen att spela pjas eller upptrada pa ett eller annat sétt, vilket
klasskamraterna har vetat om. Nu kom férhoppningar om att jag skulle gora bade dans och
musikal. Kéndes bra att de vet hur laget ar, jag ké&nner mig trygg bland dem och det gor att det
gar att skoja om min radsla.

Julen stressar pa arbetet, aker upp till Géteborg for handledning, jag tar med mig allt jag gjort.
Katti och Nike ar upptagna sa det blir Mattias som haller i handledningen ensam. Alla
studenter ar i ungefdar samma fas i processen, det ar alltid skont att héra vad de andra gor och
tanker, skont ocksa att hora de andras tankar nar jag forklarar var jag star, gor och brottas
med. Var lite bekymrad 6ver att visa upp for mycket av det jag gjort, att vara for mycket och
att pa nagot satt glansa men tog beslut pa morgonen att jag maste géra som jag gor och inte ta
ansvar for nagon annans tankar. Det kdndes ganska olustigt innan det blev min tur, vet sedan
tidigare att klasskamraterna pa sléjden kéande sig stressade av att jag inte begransade mig.
Men obehagskénslan hade varit onddig, jag kunde vara néjd att jag tog med allt. Diskussionen
och kanslan i den har gruppen var inte samma som pa slojden, och jag kunde vara lugn i att
vara jag liksom alla andra att vara sig. Det ar den har kénslan som hela arbetet har handlat om
och som &r sa svar att satta fingret pa, att kunna vara den man ar, bidra med det man &r bra pa
men ocksa forklara sin standpunkt och kunna &ndra sin tidigare uppfattning.

3.3 RESPEKT, LUST OCH VANOR

| kombination till examensarbetet tog jag alla mojligheter till att tjana en extra peng, hoppade
in som slojdlarare pa grannskolan, tankte att det kan dyka upp tankar genom det ocksa. Det
blev en slags undersékande metod att studera och samtidigt arbeta med grupperna. Som
vikarie tog jag vid dar nagon avslutat tillfalligt men i detta fall hade jag fatt klara ramar for
vad jag skulle genomfdra och det var skont. Grupperna var som de var, sammansatta och
inarbetade sedan innan. Det var bade frustrerande och svart att se att lusten, inspirationen
néstan saknades totalt, grupperna var inte samspelta och inte heller harmoniska.
Arbetsprocessen synliggjordes inte alls och det fanns en massa masten, som jag dessutom

*¢ 9 december 2008, http://slutrapport.blogspot.com/
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ombeddes att fortsétta jobba mot. Meningen och nyttan med det eleverna hade som uppgift att
gora forstod varken jag eller eleverna. Jag 6nskade att jag kunde fa eleverna att reagera och
agera, letade inspiration och lust, férsokte att fa med dem i mina tankar men de var inte vana
vid att fa bestamma sjalva eller ta egna initiativ. Eleverna var drillade att lyda och jag tappade
modet och motivationen, det gick inte att gora en sa stor forandring pa sa kort tid. Men jag
hoppades &anda pa att jag vackt lite tankar och fragor hos dem och att 6verlamnandet till den
ordinarie lararen skulle mojliggora nagot nytt.

Frustrationen och malandet i huvudet fortsatte, det var svart att fokusera oavsett vad det
gallde. Letade pa kamraternas bloggar efter delar jag kunde ga igang pa och hittade nagot
intressant pa Johannas blogg®’, hon talade om hur viktigt det 4r att f& eleverna att forsta att det
finns ndgot mer, ndgonting storre och att det kravs en anstrangning och en vilja for att en
person skall kunna uppna ett mal. Jag satter det i relation till eleverna nar jag var vikarie.
Skriver pa bloggen:

Min teori &r att upplagget fran lararens och skolans hall ligger i att trana eleverna pé att sitta still,
vara tyst och lyda. Klarar de av det ar de goda elever. Nar en elev ville gora graffiti bokstaver pa
sin kudde behdvde han lite hjélp och inspiration, en klasskamrat (som brukar ha myror i rumpan)
visade sig kunna, jag fragade om han kunde tanka sig att hjalpa till. Han ville garna men tyckte
sjalv att han inte var s& duktig. De arbetade tillsammans en stund sen atergick han till sitt eget.
Nar jag moter lararen och berattar antar hon genast att myrkillen férsékt smita sin egen uppgift!

()

| det har fallet fanns tankar bade om att lararen tror att hon var pa ratt spar och darfor
uppfattade eleverna som att de uppforde sig illa men ocksa en tanke om att eleverna inte hade
mojlighet att paverka sin situation sjdlva och att deras handlingar kanske styrdes utav
sprutande hormoner och dalig uppfostran hemifran. Fortsatte skriva pa bloggen:

Vet inte vad som goér mig mest bekymrad, elevernas lojhet och lydnad eller larares tilltro till
eleverna. Det ar nagot i det, vad vi kommunicerar, vad vi behover lara oss for att gora varandra
rattvisa i motet som jag ar intresserad av. Det finns alla goda intentioner i skolans uppdrag men

det arbetas inte med det.48

3.4 MENINGSSKAPANDE OCH INSPIRATION

Min process i arbetet har varit genomgaende forvirrad, jag blandade lasning med gestaltande,
skrev en massa i dagboksform och forsokte blogga s mycket jag hann anda var det svart att
sitta fingret pa vad det var jag letade efter, hur jag kunde konkretisera mina tankar. Amnet var
sa stort och sa svart att fa grepp om. Hastar fanns standigt med i tankarna men jag var skeptisk
till vad det var jag skulle géra med dem. Jag var forvirrad 6ver skrivandet ocksa, pa Tarjas
handledning pratades det om didaktisk ingang, jag blandade ihop allt pa en gang.
Handledningarna var bra men diskussionerna lyfte inte som jag 6nskade. Det fanns flera nya
deltagare den har kursen som inte funnits med i gamla klassen, laget var bade spéant och
forvantningsfullt av all stress, alla fragor och osakerhet. Samspelet fungerade inte pa samma
satt som i tidigare klassen. Det 6ppna och tillatande klimatet var stumt och krystat vilket jag
tolkade som att det mojligen fanns de som inte delade vara positiva erfarenheter av 6ppna

710 november 2008, http://examenjohanna.blogspot.com/
*® 13 november 2008, http://slutrapport.blogspot.com/
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diskussioner. Min slutsats blev dnda att det maste bero pa att vi inte kande varandra
tillrackligt, att det nog skulle fordndras med tiden som arbetet med examensarbetet fortskred.

| en fas av arbetet tog min vilja slut, frustrationen och villradigheten tog orken och kraften
ifrdn mig. Var tvungen att gora en sak i taget, orkade inte umgas, vara trevlig och vara till
lags. Funderade pa varfor jag inte orkade, vad i kontakten som var jobbig, vilka jag inte
orkade mota och varfor. Diskuterade med en kurskamrat om hur vi ménniskor beter 0ss
gentemot varandra, hurdan jag ar, hur hon och andra &r, hur relationerna fungerar och hur det
kénns att mota olika manniskor, hon tyckte att jag var for snall, hade svart att saga ifran, vi
pratade om forvantningar, uppmaningar och att st upp och ansvara for sig sjalv om att visa
bade sig sjalv och andra respekt.

Letade ingangar till gestaltningen som handlade om kroppen, lek och verklighet for att visa pa
hur kunskap kan sétta sig i kroppen. Forskolan arbetar ofta pa liknande satt som det jag tanker
men kopplingen lockande inte. Kéndes som att arbetet landade i en test pa min uthallighet,
istallet for en svarighetsgrad att ta sig 6ver. | grafiken behovde jag ndgot att inspireras av och
bara harma, jag valde att anvanda nagra bilder ur Jesper Walderstens bok: Har kommer
jag.*och ur Bue Nordstoms bok: Dricka mycket vatten; sagor for nara kvallar.*°Béda
bockernas bilder har en enkelhet och ett formsprak som jag tilltalas av, fastan de &r olika och
de har en underton av allvar som jag kénde passade in i mina tankar.

Det tog tid att hitta satt att arbeta och strukturera alla tankar pa. | borjan var det manga traffar
pa skolan och dagarna blev upphackade och svara att fa grepp om. Jag jagade runt och hann
inte med, varken tankar eller nagot meningsfullt, fast jag visste om det sa korde jag pa.
Hjarnan och kroppen arbetade pa hogvarv for att inte behdva ta stallnig och dra i tradarna. Till
slut var jag tvungen att tvinga mig sjalv att borja gestalta ocksa utanfor grafikverkstaden. Fran
borjan hade jag tankt arbeta i skulptursalen med 6vriga examensstudenter men insag att jag
behbvde stdnga av yttre intryck for att kunna koncentrera mig. Visste sedan tidigare
gestaltningar att jag inte klarar av att ha ménniskor omkring mig alls i den hér fasen av min
skapandeprocess.

Bild 3: Tvahovdad hast i akvarell mm. Bild 4: Grytlappshast pa textilbotten,
redigerad i Photoshop.

* Waldersten, Jesper: Har kommer jag. Bokférlaget Max Strém.
*% Nordstrém, Bue, Dricka mycket vatten; sagor for nara kvallar. Géteborg, 2006.
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Veckan darpa forsokte jag aterigen att komma igang,
och malade en hel dag. Vilket bl.a. resulterade i den
tvehagsna och tvahévdade bilden av en héast och
grytlappshéasten. Arbetade i blyerts, fortsatte med
akvarell, gouache, akryl och tillslut textil. Hittade av en
héndelse en artikel i Tidskriften Hemslojden om
Kerstin Bergman som jag gillade. Gjorde forsok att
anvanda mig av det satt hon arbetade pa men det blev
inte alls nagot jag ville ha eller tyckte om. Léste senare
i artikeln om henne hur hon arbetar, det forklarade en
del. Hon limmar upp tyg bitarna vilket jag helt
missat.>* Hennes bilder inspirerar och sager ndgot utan
att vara tydliga, figurerna ar bade barnsliga och diffusa
men formedlar anda ett allvar.>? De bilder jag gjorde
blev bara barnsliga och sa mig inte mig nagot, tog kort
pa dem och andrade i Photoshop for att utveckla dem, det blev lite battre men helt n6jd blev
jag inte. Den standiga frustrationen Gver att inte komma nagonstans storde hela tiden.
Konstaterade att jag har ett behov av att gora stokiga, lite arga bilder, vill att det skulle studsa
lite, vill inte gora sota fina och gulliga saker, vill att det skall kénnas, synas och stangas.
Forsokte mig pd att arbeta i akryl, malade kanslohastar och provade att fa fram ytor som jag
gillade medan jag forsokte samla och strukturera mina tankar.

Bild 5: Kerstin Bergman
"Tvé som talar", fotogravyr-chine collée

Bild 6,7: Kéanslohastar

| samma hus som den grafiska verkstaden finns en utstéllningslokal, forsta tiden vi arbetade
dar hangde en utstallning av Kenneth Abrahamsson som jag tyckte var intressant, han malade
med mycket farg, kontrast och klumpiga penseldrag.>® Min egen maleriteknik kandes
begransad och jag letade efter olika sétt att gestalta pa och sokte inspiration pa utstallningar.
En granne som nyligen aterupptagit sitt maleri bjod till vernissage i en butik i staden vi bor.>
Hon hade arbetat i helt abstrakt i olja, bilderna var finstdamda och inbjdd till en mangd olika
tolkningar men det var inte ett satt som jag sjélv skulle tanka mig att arbeta pa. | slutet av
november var ocksa dags for var grafikhandledare Tommy Bolander att stalla ut.>>Hans bilder
handlade om méten med platser han upplevt som barn, och hur han uppfattar dem nu som
vuxen. Han menade att: Vi lever i en pahittad varld, uppbyggd av gamla minnen.”*® Jag

>! Tidskriften Hemslojden, 08/4, 5.22-25

> http://biphome.spray.se/gallerikvarnen/utstall11.html

>* Konsthallen/ Hamnmagasinet, Varberg. 25 oktober- 23 november, 2008

>* Eriksson, Annica, Oljor i stort som smatt, Galleri: En trappa ner, 15-21november, 2008
>> Konsthallen/ Hamnmagasinet, Varberg. 29 november-21 december, 2008.

*® Varbergs Posten, Vecka 51. Onsdag 17 december, 2008 (s.18)
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fascinerades av hans tanke, av att han hittat en ingang i sitt skapande som var sa personlig
men dnda allméngiltig. Malningarna var tjocka av akrylfarg i manga lager, starka farger,
delvis lackade och med en mystisk och samtidigt nastan lite romantiskt uttryck som en av
reportrarna fran ortens tidning skrev. Gick lange och forsokte lista ut hur han hade arbetat for
att forsoka prova pa hemma sjalv men fick det inte alls att se ut sa som honom nar jag
forsokte. | utstallningslokalen kopte jag ett exemplar av Zenit; Kulturtidningen i vast for att
leta mer inspiration.”’ Hittade en artikel om Stefan Ceder som handlade om utsatthet och inre
urbana miljoer. P4 ett satt passade hans tankar in pa min férra gestaltning och hans
uttryckssétt det allvar jag ville skildra nu.

Bild 8: Inspirerad av Camilla Wu Bild 9: Del av Camilla Wus examensarbete

For att slappna av och lata handerna arbeta hittade jag en
bit kartong och borjade mala, som inspiration anvande jag
- Camillas Wus examensgestaltning.®® Tankarna kring
[ gestaltningen rérde sig mest om hur, vad och varfér jag

= ;.?‘t_"-"“- &) inspireras av olika typer av konst, varfor vissa material,
Yﬁf’ 3. ﬂ": uttryckssatt och tekniker tilltalade mer &n andra.
i 5 Antecknade i loggboken: "Det &r inte nagra tillfalligheter
if - L o - oo s Q
4 att det ar hela jag och det som &r jag som paverkar valen,
_ - hela tiden, inte nagon tillfallighet som jag forst tankte.
. ‘_ . Tankarna kanns igen ifran tidigare arbete, och nagonstans
E"d 1?\{ Teckning av Jacqueline galler det att bestamma sig.” | sokandet pa inspiration och
nnacnie

tillvagagangssatt for arbetet akte jag och en kurskamrat
upp till Goteborgs Konsthall och sag utstaliningen TALKIN' LOUD AND SAYIN'
SOMETHING, som handlar om att konstnarerna vill dppna for en diskussion mellan konsten,
samhallet och konstnarlig forskning. Vi kom sa lagligt att en skolklass just hade en guidad
visning, som vi kunde smyglyssna pa. Jag fastnade for Jacqueline Donachies sétt att arbeta,
tillsammans med en professor i genetik undersdker hon hur arftliga sjukdomar som har
formaga att forvarras till nasta generation och hur det paverkar familjerelationerna.
Anledningen till hennes intresse &r att hennes familj visar sig ha just en sadan sjukdom dar
hennes syster och systerdotter ar drabbade. Bilderna och skulpturerna ar konkreta och visar pa
hjalpmedel, operationsarr mm. och fastnar mitt minne. Hennes forskning har resulterat i
boken Tomorrow Belongs to Me, jag konstaterar att det finns en massa text och tankar i

*7 Zenit, Kulturtidningen i vast, vinter 2008/09, (s.31)
*® http://examensarbetesbloggen.blogspot.com/
> http://www.artandresearch.org.uk/vin1/donachie.html
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bokform att kdpa om det forskande arbetet, bladdrar igenom ett exemplar men det &r mest den
vetenskapliga kopplingen till gestaltandet som stimmer in pa mitt examensarbete.

Innan vi akte hem letade jag dven inspiration i konstmuseets bokhandel, hittade en hel del
men beslutade att forsoka hitta bockerna pa bibliotek istéallet. Dagboksanteckningarna
handlade de har dagarna om vikten av att reflektera, om det alltid &r positivt att reflektera och
fragor om reflekterandet kan ga till Gverdrift. I loggboken samma dag:

Identitet

Vem ar jag, vad ar jag, hur ar jag, varfor ar jag, vilken ar jag.
Vem &r du, vad &r du, hur &r du, varfor ar du, vilken ar du.
Vem ar jag, vad ar jag, hur ar jag, varfor ar jag, vilken ar jag.
Vem ar vi, vad ar vi, hur ar vi, varfor ar vi, vilken ar vi.

Vem &r de vad &r de, hur ar de, varfor ar de, vilka &r de.

Vem ar alla, vad &r alla, hur ar alla, varfor ar alla, vilka ar alla.®°

Nasta steg blev att konfronteras med héstar, bara for att se om det kunde tillfora nagot i min
process. Tillbringade en heldag ute pa landet med tva olika grupper av hastar, var radd men
det kéndes tryggt att de var bakom staket. Radslan sedan barn fanns dar men hade mattats av
och jag kunde klappa dem utan problem. Trots deras storlek kdnde jag mig lugnare &n jag
forst trott, dessa bjassar gav trots allt ett rofyllt intryck. Tog en massa kort, blev mycket
vanligt bemott av bade hastar och agare. Hade inte mojlighet att testa vem jag ar i gruppen/
hjorden pa sa kort tid men fick ett ytterst intressant samtal med &garen av hastarna jag traffade
pa eftermiddagen. Hon dgde indianhéstar och arbetade med dem som grupp pa liknande vis
som kvinnan med hastboken, Emelie Cajsdotter. Tidigare samma vecka hade hon varit och
forelast i skolorna i Svenljunga kommun om ledarskap. Hennes koppling till skolan var just
hastflocken och det satt den fungerar p&.®*Métet med hastarna i verkligheten gav inte s&
mycket mer till mina tankar eller nagon nyckel till hur jag skulle kunna gestalta, var lite
besviken pa att det inte fanns en ingang i radslan och nagra fina och korrekt avbildade hastar i
t.ex. blyerts var for mig helt otdnkbart.

Fick nagra ords extra handledning med Mattias innan jul, jag fragade mig om hur jag skall ga
vidare, hur mina tankar kan utvecklas, pratade om fint och fult, att det kanske &r fint bara for
att det &r just fint jag skall gora, utan att analysera. Grubblade och ténkte i flera dagar men
fick inte ihop nagon klar bild av vad jag tycker ar fint eller varfor jag har en forkarlek till ratt,
starkt och fult. Jag var medveten om att jag &r mycket fascinerad av naturen, men att den
sager mig mest i den verkliga upplevelsen men ocksa naturens cykel, forandringen, att det
alltid finns en utveckling och en mojlighet att géra om. | den processen finns alla delar med
bade fint och fult och jag tanker att det kan vara grunden till min forkarlek till groteskt.

% Frgn mina egna anteckningar, 3november 08 -5 januari 09
®! Gunnarsson Katrin, www.ursprungskallan.se
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Overallt och hela tiden finns tankarna om arbetet med. Minsta lilla handelse analyseras och
nya fragor fods pa vagen. Pa bloggen under rubriken spar skriver jag:

Tankar om allas inneboende vérde, formedling och uppfattning i métet. Fods vi med uppriktig
nyfikenhet for den andres vara eller maste vi lara? Finns det dar naturligt? Kan det komma bort
pa vagen? Forsoker folja sparen...%

Gestaltningen vilade medan jag arbetade med att fa ihop texten, samtidigt gnagde tankarna
om det fina och det fula. Onskade att jag kunde fortsétta med gestaltningen nu men var radd
for att jag inte skulle hinna fardigt med rapporten om jag fangades av gestaltningen. Var det
fina bilder att satta upp pa vaggarna hemma jag skulle gora? Bilder som jag bara tycker ar
vackra, utan att analysera.

Under en vecka i december hade Varbergs konstnarsférening en samlingsutstallning i Folkets
Hus som de kallade: I det lilla formatet som inspirerade mycket. De flesta av utstéllarna hade
bidragit med tva bilder och uttryckssatten och teknikerna varierade, dar fanns foto, grafik,
textil, collage, skulptur, olja, akryl, blyerts och en hel del blandtekniker. Jag dnskade att jag
kunnat dokumentera de satt som tilltalade mig men tyvarr medgav vakten till utstéliningen
inte det. FOrsokte att minnas vad jag hade sett till jag kom hem, vilka namn som var
intressanta for att forsoka hitta bilder och inspiration frdn samma konstnarer pd internet.>*Men
det var svart att 6verfora vad jag sett ifran minnet och skrivandet fick ta 6verhand.

3.5 GRAFIK

Grafiken blev startskottet for gestaltningen. Fran borjan var det framférallt kartongtryck jag
ville prova, mest for att jag hort att det skulle kunna passa i skolan, att det var en billig och
forhallandevis snabb teknik. Kontakten med handledaren pa verkstaden var lite speciell och
jag blev fundersam pa mitt eget beteende i situationer dar han var trumpen och ganska
avvisande. Trots en avvisande attityd bokade han in oss for kurs. Motiven till grafiken valde
jag inte med omsorg utan ville forst forsta tekniken, for att senare koncentrera mig pa
innehallet i bilderna. Tankte att det kanske skulle vara majligt att pussla ihop nagot av dem pa
slutet. Inspirationen kom ifrdn Jesper Waldersten®* och Bue Nordstrom.®®

Bild 11: En bild i kartongtryck Bild 12: Ett tryck i torrnalsteknik

®2 14 december 2008, http://slutrapport.blogspot.com/

% http://www.konstnarsforeningen.se

% Waldersten, Jesper: Hidr kommer jag. Bokférlaget Max Strém

® Nordstrém, Bue: Dricka mycket vatten; sagor fér néira kvdllar. Géteborg, 2006.
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Grafik workshoparna blev manga, efter kartongtryck var nésta steg att prova torrnal, jag
forsokte att bara halla igang utan att reflektera for mycket och jag tyckte att det var roligt att
harma och prova. Som alltid sa dok djur upp nér jag gestaltade, det &r aterkommande tema
som jag har svart att komma ifran. Grafiken gav mycket och for varje gang vi var dar kom vi
fram till att vi behovde ytterligare en gang for att prova pa nagot nytt. Vi provade pa etsning
pa mjukgrund, akvatint och av misstag blev det flatbitning, en teknik som innebér att man
later syran arbeta platen utan att anvanda sig av skyddande lager av vax eller shellack.

Handledaren var en man med utbildning pa Domens konstskola, konstfack och
fritidspedagogutbildning bakom sig. Trots en trumpenhet och en avig framtoning fanns dar
nagot som gjorde att vi hade roligt och larde en massa. Vi fick méjlighet att traffa en del
personer som aktivt anvander sig av grafikverkstaden och det blev manga samtal runt bade
tryckpress och kaffebord om bade grafik, gestaltning och vardagliga aventyr. For att anvanda
tiden i verkstaden lite mer effektivt ritade jag vid ett tillfalle skisser till nasta omgang grafik
hemma, jag la in dem pa bloggen under rubriken motspelare och texten till:

Vem jag ar beror pd vem du ar, och nar. Manniskans majlighet till anpassning ger en sarstallning
pa jorden men om viljan att vara till lags tar 6verhand forsvinner mojligheterna. Hur vet jag nar

jag &r jag, i motet med vem? Ténk om jag tappar bort mig.66

Bild 13,14: Motspelare

En av bilderna ovan anvande jag senare for att testa med akvatint, en teknik i etsning som var
riktigt rolig och som jag absolut vill anvanda fler ganger dar man sparar ut delar och tacker
med shellack, branner fast stoft av asfalt for att sedan lagga platen i syrabad. Trycket blev i
olika nyanser och proceduren innehdll manga moment dar det latt blev fel men det var
spannande att inte riktigt veta vad som skulle handa. Grafiken var mycket inspirerande och
det ganska metodiska arbetet var skont och avkopplande nar hjarnan hade svart med
sorteringen av tankarna. Det inspirerade ocksa att se hur mina tecknade bilder fick skérpa,
svarta och mer levande linjer.

3.6 DIGITALA TEKNIKER

Vad géllde gestaltningen sa visste jag bara till en borjan vad jag hade gjort i tidigare kurser,
att de bilderna pa nagot satt behdvde en slags fortsattning. Min forsta tanke var att anvanda
samma bilder i en annan teknik men det kdndes som en upprepning och det var inte vad jag

%€ 2 december 2008, http://slutrapport.blogspot.com/
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ville at. Det var nodvandigt att forsoka ga lite utanfor mig sjélv i bildskapandet i den har
gangen. Eftersom det har var det sista gestaltningsprojektet under utbildningen ville jag hinna
prova pa nagon digitalteknik och fick mojlighet vara med pa genomgangen av Adobe Flash
animation pa min tidigare praktikskola. Min avsikt i examensprojektet var att prova pa olika
satt att gestalta for att dels hitta satt som jag sjélv gillade men ocksa for att fa en 6kad bredd
och teknikforstaelse for min framtida yrkesroll. Anvandning av digitala tekniker i &mnet bild
ar inte i nivd med vad det kunde vara enligt Nationella utvarderingen av grundskolan 2003°".
Pa flera stallen jag har varit pa under min utbildning har det varken funnits datorer eller annan
utrustning att tillga. Darfor ville jag mig prova om det skulle kunna vara nagot som passade
mig.

Jag hamnade som vilken elev som helst i datasalen och forsokte hanga med pa vad lararen
gick igenom. Eleverna som jag tréffat tidigare pa min VFU-praktik var forstaende och
hjalpsamma och jag behandlades som om jag vore en av dem. F6r mig som inte tidigare har
arbetat i det programmet gick genomgangarna lite fort och jag fick ofta be dem om hjélp som
satt bredvid mig. Jag lyckades under lektionen fa ihop nagra rorliga delar men inget fardigt
resultat. Det var trevligt och jag hade roligt den stunden jag var dar men det k&ndes inte
lockande att fortsatta hemma, eleverna var klara och atergick till annan undervisning.

Nagon vecka innan jul far jag gestaltningsabstinens, har suttit med texten men vill géra annat,
sitter och leker vid datorn och vill prova pa film igen, mina barn har gjort en egen och jag
tanker att om de kan maste jag kunna jag med. Forsoker se det som ett roligt projekt, laddar
ner gratisprogram och forsoker lista ut hur det hanger ihop. An en gang inser jag att det inte
lockar mig, gillar bara nér det ar klart, tappar lusten med alla program, forstar inte tekniken
och orkar inte lasa mig till hur jag skall gora, lagger ner verksamheten och atergar till att
skriva text. Skriver i anteckningarna under julveckan: Det &r troligt att jag kanske hade tyckt
att det hade varit roligt med film under andra omsténdigheter och det ar inte alldeles omojligt
att det kan bli ndgot en annan gang nér jag inte ar under tidspress men nagon digital
gestaltning blev det inte for mig i detta projekt heller.

Den 20 december bestamde jag mig for att sl&ppa fin/fritanken, sortera bort och forsoka
fokusera pa det som ar jag, det ar mitt ansvar, att sta for den jag ar och inte backa for att det
inte passar in. Jag hade nog bestamt mig. Julhelger och fodelsedagar stod for dorren och mitt i
all forberedelse dor svarfar. Familjen sluter upp, allt gammalt trak och groll skyfflades undan
och ny tid kom. Det &r for hela livet vi manniskor behdver lara och det ar omajligt att trana pa
allt vi kommer maéta pa vagen men ar vi forberedda pa att anvanda det oférutsedda for att
forsta mer har vi kommit en liten bit pa vag.

Gestaltningsresultatet hittills har bestatt av bilder, mestadels forestallande hastar men i
slutskedet dok tankar upp om att géra nagot dar besokarna pa utstallningen kan gora nagot
aktivt. Resultatet blev kedjor i modellera for att visa pa bade styrkan och svagheten i
samspelet mellan manniskor, att det kan bildas en helhet av manga sma delar. Jag ville fa de
som besokte utstallningen att interagera och forandra leran, bygga egna lankar, omforma eller
dela kedjan.

®’Skolverket; Nationella utredningen av grundskolan 2005, Amnesrapport till rapport 253, Bild (s.78,79)
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4 Resultat

4.1 LIKHETER OCH SKILLNADER MELLAN INRIKTNINGARNA SLOJD,
BILD

I den hér sista kursen i min lararutbildning och under sléjdinriktningen har jag inte upplevt
samma tillhorighet och samspel som i bildkursen. Under examensarbetskursen relaterade jag
det till att vi inte kande varandra, att det kunde bero pa olika erfarenheter sedan tidigare
medan jag under sl6jd och bildinriktningen uppfattade en mangd olika skillnader som jag inte
kopplade ihop med huruvida vi kande varandra alls. Inriktningarna var lika langa, tre terminer
vardera och det processinriktade arbetssattet var likvardigt i att vi dokumenterade vad som
hande i vart skapande arbete. Alla arbetade och vandades tillsammans pa bade bilden och
slojden skillnaden var att det pa sl6jden fanns ett jamforande klimat. En stor bidragande orsak
ytterligare till att klimatet var annorlunda dar var enligt min mening ocksa att lararna hade en
roll att vara de som satt inne med de rétta svaren. Lararna pa sléjden var gurus pa en niva vi
studenter inte kunde eller fick méta oss med. Det var en kénsla som satte sig i kroppen och
paverkade gruppen, enligt min mening. I larargruppen fanns det en tydlig maktstruktur som
paverkade larsituationerna for oss studenter och dven samarbetsmajligheterna for dem sjélva.
Vad denna maktstruktur berodde pa har jag inget svar pa, det ar heller inte min mening att
klandra dem for det arbete de gjorde da det ar mojligt att de inte uppfattade ordningen pa
samma satt som jag. Intentionen med detta arbete har istallet varit att forsoka forsta, hitta
delar som bidrar till uppbyggnad av kreativ och utvecklande miljo.

Pa bildinriktningen upplevde jag att det fanns en acceptans for allas lika varde oberoende av
om man var ldrare, student, mer eller mindre kunnig i nagot, vilket gjorde att alla vagade ta
plats och utvecklas. Undervisningen dér tog sin borjan i individen vilket gjorde att kunskapen
och forstaelsen for oss sjalva 6kade och genom ett samspelande och kommunicerande arbete
blev vi delaktiga ocksa i varandras tankar och livsvarldar. Om detta var upplagt medvetet utav
lararna eller om utvecklingen skedde av en handelse vet jag inte och &ven hdr kan det finnas
bade kurskamrater och larare som inte haller med mig. Min upplevelse var dock att larare och
handledare arbetade med oss studenter i ett samspel med tydliga ramar och med positiv
auktoritet. | undervisningen behover jag som larare vara klar dver vilken standpunkt jag har
och vara beredd att omvéardera mina egna stéallningstaganden, jag behéver forhalla mig till det
och forsta vad mitt uppdrag innebar och det ar viktigt att jag tar mitt ansvar som den auktoritet
jag ar, Kernell skriver: "Om elevernas liv idag mer kdnnetecknas av tempo, omvéaxling och
improvisation an tidigare, blir det &nnu viktigare att lararen ar en tydlig referenspunkt att
forhalla sig till.”®®Det var min upplevelse av vad som skedde pa bilden.

Genom att ta individen som utgangspunkt pa bilden 6kade sannolikt undervisningens

mojlighet till meningsskapande och anpassning till samtiden. Vi arbetade mycket bade
individuellt och i grupp, manga av uppgifterna var utformade pa ett satt som minskade
kanslan att bli jamford med andra, vissa ganger kandes det utlamnande men vid dessa

% Kernell, Lars-Ake: Att finna balanser, Lund, 2002(s.199)
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tidpunkter fanns handledning att tillga liksom diskussioner i grupp, bade med fa och manga
deltagare, ledda av larare i ett 6ppet samtalsklimat. | och med arbetet med att svetsa ihop
gruppen fortgick och goda samtal var organiserade larde vi oss att lita pa och respektera
varandra. Kommunikationen var inspirerad av sokratiska samtal, som vi fick féreldsning och
workshop i vid ett par tillfallen. Just det sokratiska samtalets metod att trana pa att lyssna,
vara beredd att andra sin standpunkt och att det inte finns nagra ratt eller fel tror jag var ett
bidragande skl till gruppens sammansvetsning.®*Samtal som grund for larande fanns dven pé
slojden men endast inom en del av didaktiken, dar liknande arbetssattet bilden men tyvarr var
det inget vi anvande oss av i 6vrig undervisning, vilket jag anser hade varit 6nskvart.

En annan bidragande anledning till ett kreativt samspel i bilden att var att tiden att tanka,
planera och samtala var inplanerad och sedd som en viktig faktor for att na resultat. VVagen till
malet, processen var dar som larandet forvantades ske. Resultatet raknades bara som en liten
del av sammanhanget och egentligen bara ett bevis pa hur langt man kommit i sin utveckling.
Det pratades mycket om att det var processen som betygssattes pa sléjden ocksa men det var
produkten som till slut bedémdes i vilket fall, tiden for reflektion var inte tillracklig och vi tog
inte del av varandras tankar och erfarenheter i det pagaende arbetet. Pa sljdinriktningen
fanns ocksa en slags 6vertro pa tekniker, trots att det uttalades nagot helt annat sa var det inte i
nagon storre utstrackning pa bilden, d&ven om jag uppfattade att det fanns en forkarlek till
samtidskonst och digitala tekniker. Det kan ha varit sa att det var vi elever som sjalva manade
pa och utvecklade de tankarna, for att alla har en bild av vad &mnet innebér sedan sin egen
skolgang. Slojden pa sitt satt och bilden pa sitt.

Amnet som sédant kanske ocksa har betydelse for hur utvecklingen av ett gott samarbetes
klimat och larande kan utvecklas, bilden som sprak och mojligheter till tolkning och
kommunikation gor att det kanske &r lattare med samtalen runt omkring? Sl6jdens traditioner
och tekniker ar konkreta och ligger ganska fast, tolkningen kanske sdger mer om handens
skicklighet an vad foremalet formedlar for kansla? Det ar tankar som jag bar med mig in i mitt
yrke och som jag kanske kommer undersoka vidare. Tanken dar att arbetet med kreativt
samspel i grupp maste vara standigt pagaende for att behalla en god balans. Men att det kan
skifta under tid hur val samarbetet fungerar av en méngd olika anledningar och min avsikt ar
att forsoka eliminerade problem som finns genom anvanda dem som méjligheter och
utveckling istallet for att ge upp infér dem. Det ar min dvertygelse att det &r mojligt i nuldaget
och det ar vad detta arbete har resulterat i.

4.2 RESULTATDISKUSSION OCH SLUTSATSER

Den sociokulturella inriktningen och Olga Dysthe har haft stor betydelse for de tankar om
samspel, kommunikation och l&rande jag skrivit om i detta arbete. | hennes bok Dialog,
samspel och larande skriver Vibeke Aukrust Grgver om det som enligt mig varit utmarkande
for bildinriktningens undervisning.”’Hon talar om att: ” En huvudtanke &r att larande sker

% Sokratiska samtal; dokumentation frén kursen Sokratiska samtal som metod, Vastra Gétalandsregionen 2005-
06,
" Dysthe, 2001(s.167-186)
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genom samverkan medierad av kulturella redskap som sprak och samtalsgenre, och att larande
kommer till uttryck genom att barnet gradvis blir en mer aktiv part i denna samverkan.”"*

| inledningen av det har arbetet skriver jag att allt flyter och att det var svart att fanga det jag
sOkte, jag var oséker. Det ar en del av processen i det skapande arbetet, i texten Den andra
mojligheten estetik och kultur i skolans larande talar Harold Géthson & Ebba Theorell om
vikten av att vaga vara i osakerhet, att inte vara radd for att mota motstand och som pedagog
hjélpa eleven i den undersokande kontexten for att han/hon pa sa sétt kan hitta nyckeln att na
vidare i sin process’. For att osikerheten skall utvecklas till nyfikenhet och meningsskapande
ar ett fungerande samspel i gruppen och sammanhang en forutsattning.

Intresset for manniskans natur och forhallande till sin omvarld har pa senare ar vackt tankar
hos mig som: Haller pa att tappa greppet om vilka manniskor vi vill skall leva i vart land?
Vilka egenskaper skall premieras i skolan/ samhallet och vilken rattmétighet har de tendenser
och individualitets uppfattningar som uppstar i det? En mojlig betydelse for mitt intresse av
manskliga relationer beror pa min skolgang som till en bérjan var traumatisk men som pa
végen blivit till en mycket positiv upplevelse. Min tanke ar att det ar absolut nédvéndigt att
forsta sin egen roll i det samhaélle vi lever i och for att forsta den helt ut maste vi ta del av
varandras upplevelser och uppfattningar. Genom att arbeta med gruppen 6kas mojligheterna
att vidga sitt synsatt, se sammanhang och det kan bidra till en 6ka tolerans gentemot
medmanniskor och omvérlden. Pirjo Birgerstam skriver i boken Skapande Handling:

Ett annat centralt ménskligt vérde att undersdka och finna form for ar manniskans behov av
identitet. Manniskan vill k&nna sig som densamma, identisk med sig sjalv, fast hon i likhet med
sin omgivning hela tiden forandras. Om man kan lyckas skapa en god balans mellan det
valkéanda och det obekanta, kan detta ge upphov till en upplevelse av 4 ena sidan trygghet och

tillhorighet, & andra sidan individualitet och stimulerande spanning.

Det ar angelaget da de varderingar som vart samhélle vilar pa och som har sin grund i den
kristna religionen och moraltdnkandet behdver motiveringar som har individuell relevans for
de ménniskor som lever idag. Det ar enligt min mening viktigt att vi hittar satt att utarbeta nya
strategier som bygger pa den enskilda individen utan vérderingar baserade pa religion for att
pa sa satt gora tankarna allmangiltiga for alla oavsett ursprung. Forst da kan det bli mojligt att
fa till stand en samstammighet dver granser. Rapporter ifrdn dagens skola och dess
undervisning ar ofta negativ’*. Orsakerna &r flera men for mig &r en bidragande orsak att den
inte dar anpassad till den tid vi lever i, eller individen i den omfattning den borde vara. Darfor
vill jag anvanda bildens arbetsatt i min kommande yrkesutévning da det var tydligt att just
dessa delar uppmarksammades. Varije tillfalle och mojlighet till utveckling av kreativ och
utvecklande miljo &r ndédvandig for att skapa meningsfull tillvaro for oss manniskor. Det &r
mitt mal att lyckas med som larare i bild och slgjd.

Angelaget ar ocksa att arbeta for en utveckling av ett hallbart samhélle dar alla inser sin egen
roll, vilken betydelse han/ hon har for helheten och vad motet med andra gor for det arbetet.
Darfor ar min utgangspunkt i det arbetet att arbetsformerna i bild och sl6jdamnet behdver
justeras till att innefatta mer kommunikativa element for att fa eleverna mer delaktiga och
gora utbildningen i dagens skola mer meningsskapande. Men det handlar ocksa om att tid
maste sattas till och dessutom en mojlighet till egna val inom specifika omraden. Sl6jd och

"' Dysthe, 2001 (s.172)

72 Myndigheten for skolutveckling, 2008 (5.52)

7 Birgerstam, Pirjo: Skapande handling, Lund, 2000 (s.141)
’* Holmgren, 2006 (s.1086)
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framforallt bilddmnet har unika mojligheter att hjélpa eleverna i sitt identitetsarbete genom
reflektion bade i och kring sitt eget arbete och om varandras. Mitt val av metod att utféra
examensarbete pa har hjalpt mig att satta ord pa vad som hander i motet mellan manniskor
samt 6kat min uppmarksamhet vad jag sjalv paverkar i den handelsen. Jag &r medveten om att
jag som vuxen student och som larare har valmojligheter och en storre frihet an de elever som
befinner sig i grundskolan, Holmgren skriver:

For lararna utgor skolan en arbetsplats, for eleverna utgor skolan en patvingad tillvaro. Det ar
val s3 man kan beskriva en tillvaro styrd av en skolplikt. Men for bada parterna utgor detta deras
livsvarld, dar bade larare och elever &r i behov av gott bemdtande, bekréftelse och uppmuntran
for att kanna sig vid gott mod och hemma i miljén. Varje undervisningssituation innehaller en
etisk méjlighet.”

Det &r en tanke som jag delar med honom och som jag skall forsoka tanka pa i det vidare
arbetet. Det finns otaliga skal till att samspel i grupper inte fungerar, hela situationen ar
komplex. Det jag talat om i rapporten utgdr bara en liten del och det ger inte heller klara svar
pa hur den basta undervisningen utvecklas i alla situationer men det ar en borjan.

For mig ar formagan att umgas grundlaggande for var existens, men i det hér arbetet insag jag
att jag hade olika begransningar nér det géllde att kunna ge och ta, att lyssna, att géra min rost
hord det blev tydligt att det inte alltid ar sa latt. Genom hela utbildningen har vi tranat pa att
reflektera, att se och forsta sammanhang, att géra medvetna val men speciellt under
bildutbildningen tranades vi i att markera var standpunkt utan att dominera med ett Gppet
forhallningssatt. Min asikt &r att de faktorerna 6kar mojligheten att skapa ansvarsfulla
manniskor med opretentidst forhallningssatt dar jag som person vagar slappa taget och aka
med, vaga lita pa min egen férmaga och se vart jag landar.

Gestaltningen har varit ett satt for mig att prova min egen formaga och det var inte latt alla
ganger att vaga lita pa det jag trodde och gjorde. Emelie Cajsdotter och hennes
kommunikation med hé&star har inspirerat mycket i skapandet, men jag upplever inte att jag
kommit s& langt som jag onskat i gestaltningsarbetet. Hastar var min inspiration men det var
nagot annat jag ville visa upp. Bilderna ar fina men utan det uttryck och den kénsla jag ville
at. Min tekniska formaga har 6kat nagot i det har projektet men det som kanske gett mest &r
just forstaelsen att aven en liten utveckling ar en forandring och att det kanske inte ar mojligt
att ta lika stora kliv framat alltid. Nagot som jag kommer ha med mig i arbetet med elever.
Gruppen och arbetsséttet som den hdr texten och gestaltningen har vuxit fram genom har
inneburit trygghet for mig aven om delar av gruppen har varit nya bekantskaper.
Kommentarer pa den egna och andras bloggar har hjalpt till for gestaltningen och vidgat mina
tankar. Precis som Cajsdotters tankar om héstflocken turades vi om att motivera och hjalpa
varandra sa gott det gick. Bilderna som gestaltningen resulterat i sager mig inte sa mycket, jag
ar inte Kklar.

Syftet med det har arbetet var att visa pa strategier for ett samspelande och meningsskapande
klimat. De grundldggande delar som jag kommit fram till och som bor efterstrdvas i gruppen/
klassen for att astadkomma detta ar:

e Trygghet i form av ett inte jamforande klimat.

e Nyfikenhet och intresse for den vi moter.

e Kommunikation i ett Gppet och tillatande samtalsklimat dar det &r mojligt att &ndra
standpunkt och dar lyssnandet &r en lika viktig del som talandet.
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e Tid avsatt for att kommunicera, reflektera och samspela.
e Undervisning dar det finns majlighet till individuella val dér det egna intresset far
styra.

Det ar min analys av vilka delar som gjorde Bild och Form inriktningen speciell och jag
menar att dessa punkter bidrar till utveckling av lust, kreativitet, respekt, ansvarstagande,
meningsskapande, tillit till sig sjélv, sin egen formaga och en majlighet att se samband. En
tanke har varit att en mojlig anledning till att det goda samspelsklimatet uppstod pa Bild och
Form var att &amnet som sadant kan ha haft betydelse. Slutsatsen blev dock att det borde vara
fullt mojligt att utveckla ett liknande klimat oavsett &mne men sjalvklart brottas grundskolan
med problem som inte finns pa universitetet pa grund av att vi studenter ar vuxna och sjalva
har valt att l&sa.

Metoden for att na resultaten i den har rapporten hade mojligen kunnat besta av endast
litteraturstudier och erfarenheter fran tidigare kurser men gestaltningen har genom sitt
utforskande varit till stor hjalp i meningsskapande och reflektion av min egen person och
utveckling. Sista tankarna om utstallningen ar att gora en interaktiv gestaltning for att pa sa
sétt visa hur méanniskor samspelar och hur viktigt samspelet &r just for en meningsskapande
tillvaro. Teknikerna jag har provat pa gav mersmak och jag hoppas fa mojlighet att fortsatta
agna mig at att skapa i saval teckning, maleri textil som grafik. Men arbetet slutar inte har,
processen fortsatter precis som larandet och tankarna for bade mig och de elever jag kommer
att mota.
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