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Syfte

| var litteraturstudie har vi bland annat last att boksamtal &r ett av manga arbetssatt som kan skapa
forutsattningar for elever att utveckla forstaelse for det de last (Chambers 1994:20). Syftet med var
undersokning ar att fa reda pa om och hur boksamtal anvands i skolan. Vi vill ocksa ta reda pa hur
boksamtalet kan nyttjas sa att det framjar lasforstaelse samt vilka 6vriga arbetssatt som anvands i
skolan for att 6ka lasforstaelsen?

Fragestallningar

e Hur kan pedagogers boksamtal se ut?

e Hur kan boksamtalet nyttjas sa det framjar lasforstaelse?

e |vilken utstrackning anvands boksamtal i skolan?

e Vilka arbetssatt anvands i skolan for att 6ka lasforstaelsen?
Metod och material
For att fa svar pa vara forskningsfragor har vi genomfort en enkatstudie. | enkdtundersokningen
deltog totalt 23 pedagoger.
Resultat
Vi har fatt samtliga av vara fragestallningar besvarade i enkéatstudien och har kunnat generalisera
svaren. Pedagoger anvander, utifran svaren, flera olika arbetssatt for att framja |asforstaelse. Nastan
halften anvande boksamtal som ett arbetssatt. Hur de “boksamtalade” med sina elever varierade.
Dock &r fragan om i vilken utstrackning boksamtal &r tolkningsbar, vilket vi forklarar i delen
"Reflektion av metodval”.
Relevans for yrket
Boksamtal ar ett arbetssatt av flera som kan framja att elever utvecklar sin lasforstaelse. Det ar
relevant att som pedagog arbeta med elevers lasforstaelse pa ett lustfyllt satt och att framja att sa
manga elever som mojligt finner nojet i att lasa.



Sammanfattning

Det ar av betydelse for ldraryrket att vara medveten om vilka arbetssitt det finns att arbeta med for att frimja
lasforstaelse. Vi har haft Chambers inriktning som utgéngspunkt da den framhéller ett positivt sitt att arbeta med
bocker pa. Det arbetssitt han anser som mest givande dr det kvalitativa boksamtalet. Genom kvalitativa
boksamtal frimjas lasforstaelse, enligt Chambers. Vilka fordelar och nackdelar som finns, samt vilken
kompetens som kan behdvas for att frimja ett givande boksamtal &r bra att vara medveten om.

I denna studie har vi undersokt hur pedagogers boksamtal ser ut, i vilken utstrickning de anvinds och hur de kan
nyttjas s de frimjar lisforstielsen. Aven andra arbetssitt som anvinds for att 6ka elevers lisforstielse har
behandlats i studien. For att svar pa vara fragor och uppna syftet med arbetet har vi utfort en enkétstudie. Denna
enkitstudie besvarades av pedagoger fran olika skolor med inriktning pa dldrarna F-9. Resultatet visar att
boksamtal dr vanligt forekommande i alla aldrar. Hur de ser ut varierar. Vanligast 4r boksamtal som styrs av
pedagogers fragor. Andra vanliga arbetssitt for att frimja ldsforstaelse #r bokrecension, hogldsning och
tystldsning. Studien visar dven pa att kompetensutveckling inom anvindandet och utformning av boksamtal &r
efterfragat av pedagoger.

Nyckelord: Boksamtal, lisforstaelse, Chambers, skonlitteratur, samspel
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I Inledning

Vart examensarbete kommer att behandla boksamtal kopplat till lasforstaelse. Vi har bada ett
stort intresse av skonlitteratur och anser att den kan ha betydelse, pa olika sitt, for manniskans
roll i ett kommunicerande samhélle. Vi ser boksamtalet som ett arbetssitt vilket innehéller
flera olika aspekter som idr av betydelse for méanniskans livslanga ldrande. Vi har darfor bland
annat funderat pa om och hur pedagoger lagger upp boksamtal i undervisningen. I kursplanen
for svenska star att "spraket och litteraturen har stor betydelse for den personliga identiteten.
Svenskdmnet har som syfte att frimja elevernas formaga att tala och skriva vil samt att med
forstaelse respektera andras sitt att uttrycka sig i tal och skrift" (2008 a).

1.2 Syfte och forskningsfragor

I var litteraturstudie har vi bland annat ldst att boksamtal dr ett av manga arbetssétt som kan
skapa forutsittningar for elever att utveckla forstaelse for det de last (Chambers 1994:20). Vi
vill déarfor undersoka om och hur boksamtal anvénds i skolan. Vi har dven i litteraturstudien
last att boksamtal skapar forutsittningar for elever att uttrycka sina tankar och asikter. Detta
kan i sin tur leda till ett intresse for ldsning hos eleverna och pa sa sitt underlitta deras
lasutveckling (Chambers 1994:19-21). Vi kommer darfor ocksa stilla oss fragorna om hur
boksamtalet kan nyttjas sa att det framjar ldsforstaelse samt vilka Gvriga arbetssdtt som
anvinds i skolan for att oka ldsforstaelsen? Hur pedagoger arbetar for att hjédlpa elever att
bevara, samt oka, sin ldsforstaelse kan fordndra de sjunkande resultat av elevers ldsforstaelse
som tidigare forskning, utférd av exempelvis PISA och PIRLS visar (Skolverket 2008 d,
Skolverket 2008 f). Ddrav kommer vi ocksa undersoka hur pedagogers boksamtal ser ut samt i
vilken utstrickning de anvinder boksamtal. Vara forskningsfragor som kommer ligga till
grund for denna studie ir;

e Hur kan pedagogers boksamtal se ut?

e Hur kan boksamtalet nyttjas sa det fraimjar lasforstaelse?

e [ vilken utstrickning anvinds boksamtal i skolan?

e Vilka arbetssitt anvinds i skolan for att 6ka lasforstaelsen?

1.3 Motiv till val av fraga

Chambers inriktning strivar mot elevens rost i fokus. Han vill att eleven genom samtal med
andra ska fa mojlighet att utbyta erfarenheter samt att reflektera over sina egna tankar genom
att sitta ord pa dem. Chambers vill ocksa att eleverna ska ldra av varandra i samtalen da de
befinner sig i samma alder och har ldttare att inspirera varandra till 1dsning dn vad ldraren har.
Den modell som Chambers tagit fram vill han kalla for inriktning dérfor att hans forskning ar
ett forslag pa hur vuxna, speciellt de inom skolan, kan arbeta med boksamtal. Inriktningen
kallas pa engelska for "tell me”, pa svenska Oversatt till ”jag undrar” eller "beritta”. Dessa
fragor som inriktningen baseras pa bor vara de inledande i samtal for att undvika
“varforfragor” som ofta kan uppfattas som ifragasittande och aggressiva. Risken med att
stdlla “varforfragor” &r att samtalet tar slut redan efter de forsta fragorna eftersom eleverna
kan uppleva att pedagogen ér ute efter “det ritta” svaret (Chambers 1994:11, 23, 25, 60, 61).

Vi finner boksamtal enligt Chambers inriktning som ett mycket givande arbetssitt dir
lasforstaelsen framjas genom samtal i grupp, déarfor har vi valt att fokusera pa hans inriktning.
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Genom tidigare erfarenheter av var verksamhetsforlagda utbildning har vi sett att pedagogers
boksamtal kan te sig pa flera olika sitt. Vi vill granska dessa olika sitt av att halla boksamtal
for att bland annat fa reda pa hur boksamtalet kan nyttjas i skolan sa att det frimjar
lasforstaelse. Chambers foresprakar cirka 10 boksamtal per ldsar, vilket innebér ungefir ett
boksamtal i manaden Chambers (1994:80). Vi tolkar detta vidare att boksamtal dr ett av
manga arbetssétt som pedagogen kan anvinda for att eleven ska fa mojlighet att utveckla sin
lasforstaelse. Vi finner genom denna tolkning det intressant att titta ndrmare pa i vilken
utstrickning boksamtal anvinds i skolan. Men &dven vilka Ovriga arbetssitt som pedagoger
anvinder i skolan for att 6ka lasforstaelsen vill vi granska. Detta for att vi &r medvetna om att
boksamtalet ér ett av flera sitt som ger elever mojlighet till utveckling av lasforstaelse.

1.4 Det som vi funnit intressant 1 Chambers inriktning

Vad vi funnit intressant i Chambers inriktning (1994, 1995) ir att litteratur och sprak ses som
en helhet ddr ldsarnas perspektiv och roster star i fokus. Tillsammans utvecklar ldsarna
lasforstaelse i samtal med varandra, de far dven ett vidgat kunskapsbegrepp och nya
perspektiv pa det de ldst. Allas roster &r lika mycket viarda och genom det sociala samspelet
okar gemenskapen (1994:29-33). Chambers inriktning stimmer Overens med kognitiv
forskning, som har en humanistisk syn pa lirande, vilket gynnar ldsutvecklingen. Inriktningen
stimmer dven Overens med vad som star att uppna och striava efter i styrdokumenten samt
kursplanen for svenska. Nagot annat som talar for Chambers inriktning dr att den dr
oberoende av pengar. Bocker gar att lana och ett klassrumsklimat och ldsmiljé dr nagot
pedagogerna kan arbeta med utifran de resurser som redan innan finns (1995).

1.5 Disposition

Var studie dr uppdelad i atta kapitel. Den inleds med en redovisning av vad som kommer
behandlas. Sedan forklaras syftet och vilka forskningsfragor som statt till grund for studien.
Vidare motiveras val av fragor och vad vi funnit intressant med det som studerats. I kapitel
tva redovisas tidigare forskning, var litteraturstudie, som behandlar boksamtal kopplat till
lasforstaelse. Kapitel tre klargor vilka metoder som anvénts samt en nidrmare beskrivning av
vilka bortfall och urval som gjorts under arbetets gang. I kapitel fyra redovisas resultatet av
studien, vilket bland annat behandlar pedagogers tankar och val av utformning gillande
boksamtal. En diskussion géllande resultatdelen, vidare forskningsforslag samt relevansen for
lararyrket aterges i kapitel fem. I kapitel sex avslutas arbetet och efterfoljs av kapitel sju dér
killforteckning redovisas och kapitel atta dér vara tva bilagor redogors.



2 Forskningsbakgrund

I detta kapitel kommer vi att presentera de tidigare studier inom lidsforskning som vi anvint
oss av for att besvara vara forskningsfragor, samt hédnvisningar till styrdokumenten. Vart
perspektiv i arbetet utgar fran Chambers inriktning som, likt Vygotskij, har sin grund i ett
sociokulturellt perspektiv pa lirande.

2.1 Sociokulturellt perspektiv

En pedagog med ett sociokulturellt perspektiv, som Vygotskijs och Chambers teorier tillhor,
utgar fran det sociala samspelet och den proximala utvecklingszonen. Att utgd fran den
proximala utvecklingszonen innebir att malet for eleven ldggs strax utanfor det eleven redan
kan. "... vi tinker hogt tillsammans med nagon annan, och ldr oss da att tinka tyst, sa
smaningom" (Partanen 2007:52). Om eleverna far mojlighet att utbyta tankar med varandra sa
kan alltsa ett sjdlvstiandigt tinkande utvecklas. Anledningen till att utga fran den proximala
utvecklingszonen &r att uppmuntra eleven att upprétthalla sitt intresse och att forsoka undvika
att denna far nagra brister i sitt kunskapsinhimtande. Forforstaelsen star i centrum for att
skapa ett intresse och ett engagemang. Inom det sociokulturella perspektivet utgar mycket av
arbetet fran samspel i grupp, men dven enskilt arbete uppmuntras.

I det sociokulturella perspektivet dr orden verktyg eller redskap av stor betydelse, vilket syftar
till de hjdlpmedel ménniskan anvinder sig av for att gora sig forstadd och forsta sin omvirld
pa. Det kan bade vara materiella hjialpmedel som verbala (Sdljo 2000:19-20). Det innebér att
pedagoger som arbetar utifran ett sociokulturellt perspektiv intresserar sig mycket for
larandemiljon och dess betydelse. Ju mer verktyg elever har att tillga i dess omgivning desto
storre ar mojligheterna till att uppna goda resultat. Verktygen eleverna har att tillga bor
dessutom vara lattillgdngliga sa de lockar och uppmuntrar till vidare forskning och
kunskapande. Da spraket &r ett av verktygen i det sociokulturella perspektivet, dr samtal i
grupp att foredra framfor enskilt arbete. Spraket utvecklas nir det anvinds. Ges mycket
mojligheter for anviandning av spraket, i samspel med andra, skapas ocksa fler mojligheter for
okad ordforstaelse som i sin tur kan resultera i ldasforstaelse (Liberg 2006).

2.2 Aidan Chambers

Aidan Chambers ir en forskare som hidvdar att huvudsaken ir att en bok idr bra, inte littlist.
Hans syn pa barn ir att de dr kompetenta kritiker och ldsare. De virdefulla erfarenheterna av
litteratur far barnen redan under sina forsta moten med den. Det &r dessa erfarenheter som
pedagoger bor bygga vidare pa. Chambers ger praktiska rad och forslag pa hur vuxna kan
mota barnet och arbeta med litteratur pa ett for barnet utvecklande sitt. Chambers borjade sin
karridr som forfattare pa heltid ar 1967. Sedan 1980-talet har han inspirerat ménniskor till att
lasa och att spraka om litteratur pa ett kvalitativt sétt. Inspirationen kommer fran hans
uppsatser och bocker dér han ingaende beskriver hur vuxna kan hjélpa barn att utvecklas till
tankande ldsare.



2.2.1 Chambers inriktning

Vi har valt att ndrmare undersoka Chambers inriktning (1994, 1995) som handlar om
boksamtal och elevers ldsforstaelse. Kirnan i Chambers inriktning &r att tillsammans i grupp
finna och utbyta kopplingar samt att soka monster i text som gruppen lést for att pa det séttet
skapa forstaelse kring det ldsta. Det storsta utbytet av monster och kopplingar far ldsarna
genom att tillsammans reda ut fragetecken de har kring texten de ldst. Genom att ldsarna
uttrycker tankar, kénslor och kritiska idéer infor publik och dven far forsvara och forklara dem
i ett kvalitativt boksamtal far de virdefulla erfarenheter (Chambers 1994:19-20). Med ett
kvalitativt boksamtal menas att elevernas roster star i fokus och det dr deras erfarenheter av
det ldsta som diskuteras.

Chambers inriktning (1994:99) innehéller fyra grundfragor som pedagogen kan anvidnda som
ett stod for inledningen av ett kvalitativt boksamtal. Dessa fyra fragor ar;

e Jag undrar/beritta...
Var det nagot du tyckte om i boken?
Var det nagot du tyckte mindre om i boken?
Har du nagra fragor pa det du lidst?

- Kan du se nagra monster i texten?

Dessa fragor ér till for att i borjan av boksamtalet samla elevernas asikter och tankar om det
de lést. Svaren kan vara korta, ytterligare utrymme ges senare i samtalet for vidareutveckling.
Uppfoljningsfraga for att ga vidare i boksamtalet kan vara;

e Hur vet du det?

Uppfoljningsfragan ér till for att synliggora hur eleven resonerat sig fram till asikt (Chambers
1994:69).

Chambers inriktning bestar av manga olika delar, vilka dr indelade i inre och yttre
forutséttningar. Till de inre forutséttningarna raknas sprak, tankar, kinslor och erfarenheter,
dessa forutsittningar dr mer betydelsefulla dn de yttre forutséttningarna, eftersom de avgor
hur vi upplever nagot. De yttre forutséttningarna handlar om 1dsmiljé och hur véilanpassad den
dr och vad den har for betydelse for ldsning och boksamtal (Chambers 1995:20-21).

2.3 De inre forutsittningarna

Det som ménniskan bar med sig i sitt inre, som individ, dess personliga tankar, erfarenheter,
forstaelse, sprak och kinslor, dr det som Chambers kallar de inre forutséttningarna. De inre
forutséttningarna ser olika ut hos alla individer. I motet med andra utvidgas minniskans
begrepp och de inre forutsittningarna fordndras (Chambers 1995:20-21).

Nagot som underlittar vid ett kvalitativt boksamtal, enligt Chambers, dr om pedagogen ir vil
forankrad med texten innan boksamtalet halls. Det skapar i sin tur storre mojligheter at
pedagogen att kunna styra ett utvecklande och givande boksamtal med sina elever.
Boksamtal som ir styrda med Oppna fragor ger utrymme for eleverna att uttrycka sina tankar
och kinslor kring det ldsta pa ett fritt sitt. Meningsskapande sker gemensamt, darfor dr
samspelet en viktig del i boksamtalet. Grundtanken ir att deltagarna i ett boksamtal intresserar
sig for varandras asikter och darfor &r allt av virde att beritta. Eleverna dr de som har svaren
och tillsammans kan de skapa ett gemensamt “vetande” i samtalet som ger mojligheter for
dem att ldra av varandra. Det dr elevernas roster som dr de mest betydelsefulla i boksamtalet.
Pedagogens roll i boksamtalet dr att fora det vidare fran “Jag undrar”-fragor till foljdfragan
9



“Hur vet du det” for att skapa forstaelse for det egna tidnkandet. I samspelet med andra
utvecklas en individuell tankeformaga. Pedagogen bor se sina elever som kompetenta ldsare
och kritiker, oavsett hur gamla eleverna dr. Forstaelse skapas genom att eleverna far diskutera
och kritisera texter. All kritik dr sjdlvbiografisk da den egna ldsupplevelsen ligger i grunden
till det som sédgs (Chambers 1994:35,56,79,29,61,69).

2.3.1 Sprak

Vi kan se ett starkt samband mellan spraket och det sociala samspelet. Spraket utvecklas i det
sociala samspelet, dir andras roster 4n den egna hors, och for att lyckas i det sociala samspelet
ar spraket det viktigaste verktyget. Spraket kan utvecklas bland annat genom boksamtal,
elever ldr sig definiera och sedan omdefiniera ord och meningar (Dysthe: 2003).

Mainniskan kan med sprakets hjéilp dela med sig av sina erfarenheter till andra. Vi kan
dédrigenom ocksa ta del av andras kunskaper och tillsammans med dem bilda ett bredare
perspektiv och djupare forstaelse. Genom spraket blir mianniskan delaktig i fardigheter och
kunskaper och genom att lyssna pa andra skapar ménniskan ett virdefullt vetande (Séljo
2000:34).

Utveckling sker nér barn och unga far uttrycka och verbalisera sina tankar. Lindo forklarar
detta som att; “Sprakande dr en skapande process dir individ och virld méts” (Lindd 2002:20)
och det &r dir som kunskap blir till.

Enligt laroplanen (Lpo 94) ska skolan striva mot att eleverna “utvecklar ett rikt och nyanserat
sprak samt forstar vikten av att varda sitt sprak” (Skolverket 2008 b: 2.2). Efter grundskolans
slut ska eleverna ha ett behirskat sprak, kunna lyssna, ldsa aktivt samt muntligt och skriftligt
kunna uttrycka idéer och tankar (Skolverket 2008 b: 2.2). Kursplanen for svenska stérker
vikten av att prioritera elevers sprakformaga, eftersom den dr av betydelse for allt arbete i
skolan samt for elevernas fortsatta liv och verksamhet. Sprak och litteratur anses vara av stor
vikt for den personliga identiteten, dédrfor bor sprak och litteratur ocksa behandlas som en
helhet och ha en central roll i svenskdmnet. Sprak och litteratur utgor tillsammans kéllan till
kunskap om var omvirld. Ett av skolans mest betydelsefulla uppdrag dr dérfor att ge eleverna
tillfdllen att utveckla sin sprakformaga, enligt kursplanen for svenska. Med sprakutveckling
menas att vidga elevernas begreppsvirld, nagot alla pedagoger pa skolan har ansvar for. Syftet
med att eleverna far utbyta erfarenheter dr att frimja elevernas formaga att tala och skriva
samt att respektera andras sitt att uttrycka sig. Tal, skrift, ldsning och att lyssna pa andra i
meningsfulla ssmmanhang Oppnar goda chanser for eleverna att utveckla bra sprakfardigheter,
star det vidare i kursplanen for svenska. Ett av malen att striva mot i svenskdmnet &r att
eleverna "utvecklar en spraklig sidkerhet i tal och skrift och kan, vill och vagar uttrycka sig i
manga olika sammanhang samt genom skrivandet och talet erovrar medel for tinkande,
larande, kontakt och paverkan" (Skolverket 2008 a). Spraket Gppnar i sin tur upp for
kommunikation och samarbete med andra, det &r i spraket som kunskap gors synlig och
hanterbar. Tillsammans med andra &mnen syftar svenskdmnet till att utveckla elevers
tankande, kreativitet, och kommunikationsformaga. I ett socialt samspel utvecklas bland annat
spraket. Utifran de olika erfarenheter som eleverna har kan de tillsammans fa kunskap om hur
spraket fungerar i ett samspel mellan ménniskor. Pa det viset kan eleverna ocksa fa en
overblick pa sin egen sprakformaga. Det star vidare i kursplanen for svenska att
“sprakkunskaper byggs upp genom att man anvinder spraket, forstar hur man anvéinder det
och tilldgnar sig nya kunskaper om spraket”. Spréaket hjilper eleverna att erdvra nya begrepp

10



och att se sammanhang, granska kritiskt, virdera, tinka logiskt och pa sa vis fa en vixande
forstaelse for omvirlden samt reflektera over den (Skolverket 2008 a).

2.3.2 Erfarenheter, forforstaelse och kunskaper

Allard, Rudqvist och Sundblad skriver att forforstaelse innebdr den kunskap en elev béar med
sig innan den borjar ldsa och forforstaelsen ligger grunden till elevens forstaelse (Allard,
Rudgvist och Sundblad 2001:14—15 ). "Ju mer du redan vet, desto mindre behver du ta reda
pa", enligt Smith (Smith 2000:24). Utifran Smiths perspektiv innebdr det att ju mer
forforstaelse och erfarenheter eleven har infor ldsningen, desto mer avkopplande blir den. Om
eleven ldtt kan koppla samman en text till tidigare erfarenheter, kinna igen ord och
sammanhang blir ldsningen avkopplande och eleven far littare att ta till sig det lésta. I
avkopplande ldsning finns fler mojligheter till att se sammanhang och gora kopplingar da
fokus kan vara pa innehall istillet for problem. Detta kan i sin tur skapa forutséttningar for att
eleven ska utveckla sin kunskap. Smiths perspektiv kan styrkas av Wagner som anser att;
“Det mest betydelsefulla begreppet dr forforstaelse” (Wagner 2004:63). Lasning blir enbart
avkodning utan forstaelse nir tidigare kunskaper uteblir. I samtal dir ldsarna lyssnar pa
varandras olika syner pa verkligheten far de en uppfattning av virlden som Gppnar upp for
nya fragor (Wagner 2004:38). Dysthe poidngterar att elevens forkunskaper och egna
erfarenheter bor anvidndas i boksamtalet, da det for eleven blir meningsfullt, legitimt och
intressant (Dysthe 2003:80). Om eleven far utga fran den punkt dér den befinner sig gor det
att lasningen blir nagot lustfyllt, anser Korling, darfor att eleven far kénna att dens kunskap
racker till. P4 detta vis stirks elevens sjdlvfortroende som ér den viktigaste faktorn i barns
inldrning. For att bevara sjdlvfortroendet krivs det att pedagogen borjar dér eleven kdnner sig
trygg och siker, enligt Korling (Korling i Norberg 2003:14-15). Dessa perspektiv gar att
sammanknyta med skolan som enligt Lpo 94 ska stridva efter att varje elev anvinder sina
tidigare kunskaper som verktyg. De tidigare kunskaperna ska anvéndas till att prova
antaganden och 16sa svarigheter, reflektera over sina erfarenheter och ha en kritisk formaga
och virdera pastaenden samt forhallanden (Skolverket 2008 b: 2.2).

Arbetet kring litteratur kan ge svar pa de stora livsfragorna genom att erfarenheter utbytes,
bade gemensamma och individuella, star det i kursplanen for svenska (Skolverket 2008 a).
Litteraturarbetet kan underléttas om eleven har mojligheter att finna kopplingar mellan det
verkliga livet och skolans verksamhet. Samspelet har, utifran Dysthes perspektiv, en
avgorande betydelse for att kunskapande ska kunna ske (Dysthe, 1996:78). Korling anser att;
"Kunskap dr en unik konstruktion. Den #r baserad pa varje enskild ménniskas individuella
karta och berittelse" (Korling i Norberg 2003:12). For att alla elever ska kunna ta del av
denna unika kunskap behover de fa mojligheter att uttrycka sig verbalt i samspel med andra
jamnariga, enligt var tolkning. Genom att pedagogen tar till vara pa alla elevers kunskaper,
exempelvis i boksamtal, skapas forutséttningar till att livsfragorna i samspelet blir besvarade
och att ett samband mellan skolans verksamhet och det verkliga livet blir synligt. Elever har
redan individuella kunskaper och erfarenheter niar de kommer till skolan, papekar Korling.
Elever ir inga blanka papper som ska fyllas. Dock kommer alla elever fran olika bakgrunder,
en del har mott sagor och berittelser manga ganger, andra mindre. Oavsett méngd riknas
samtliga till erfarenheter och alla elever borde fa mojlighet att vidareutveckla, forvalta och kla
sina erfarenheter i sprak, anser Korling (Korling i Norberg 2003:13). Boksamtalet kan fungera
som ett forum dér elevers tidigare erfarenheter kommer till uttryck samt dir de kan ta del av
andras erfarenheter (Dysthe:2003). Genom detta erfarenhetsutbyte far eleverna nya perspektiv
pa sina egna erfarenheter. Ménniskan lar sig, enligt Dysthe, att tinka tyst genom att anvianda
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sig av andras ord som tankeredskap, men samtidigt behalla respekt for det egna ordet (Dysthe
2003:13).

2.4 De yttre forutsittningarna

De yttre forutséttningarna syftar till det som finns i var narmiljéo och paverkar oss bade
positivt och negativt. For att lyckas med boksamtal &r de yttre fGrutsittningarna av vikt, anser
Chambers, ddrfor att de kan paverka de inre forutsittningarna. Som pedagog innebir detta en
strdvan efter att anpassa skolmiljon sa att den tilltalar sa manga elever som mojligt. Genom
hur pedagogen exempelvis viljer att moblera ldsutrymmen och i fall pedagogen presenterar
ett brett urval av littillginglig litteratur paverkar elevers ldslust. En god ldasmiljo, tillgang och
presentation av litteratur kan frimja ldsningen och boksamtalet, vilket i sin tur ocksa kan
paverka ldslusten och ldsforstaelsen positivt. Om eleverna far vistas i en god miljé6 som
uppmuntrar att de anvinder sina inre fOrutsdttningar, exempelvis sprak och tidigare
erfarenheter, sa kan de individuella kunskaperna utvecklas. Forutsittningarna ser alltsa battre
ut for en okad lasforstaelse om miljon dr uppbyggd i syfte att uppmuntra boksamtal och
ldsning. (Chambers 1995:20-21).

Valet av bok dr ytterligare nagot som ar avgorande for hur ldsningen och boksamtalet blir,
anser Chambers. Uppfattas boken som intressant och vicker fragor hos eleverna finns det
goda forutsittningar for att ett kvalitativt boksamtal ska infinna sig (Chambers 1995: 61-62,
70-72). Det dr nodvindigt att kunna anvinda sig av ett mangfacetterat sitt att presentera
bocker pa for att paverka och intressera eleverna. Ju fler sétt en bok presenteras pa, desto fler
chanser finns det att fanga elevernas intresse for den (Chambers 1995:13, kap 3). Tid bor
ocksa avsittas for att bade spontan och organiserad botanisering ska kunna ske, skriver
Chambers. Det innebidr att eleverna far tid till att sjdlva utforska och bekanta sig med
litteraturen. Spontan botanisering, pa elevens eget initiativ, dr beroende av hur bockerna &r
presenterade. For att uppmuntra eleverna att sjdlva undersdka bocker bor de exempelvis vara
placerade i deras blickfang. Organiserad botanisering sker i handledning av vuxen,
exempelvis ndr tid avsitts at biblioteksbesok eller vid olika former av bokpresentation.
Genom att elever far mojlighet att botanisera bland bocker blir det ocksa en naturlig 6vergang
att samtala om det de upplevt (Chambers 1995: kap 7). Att ldsa och omges av litteratur skapar
vidare goda forutsittningar for att sa smaningom #ven tillgodose sig grammatik pa ett korrekt
sétt. (Chambers 1994). Det vill sidga att om elever i skolan ldser och omges av bocker har de
fler mojligheter att utveckla ett sprak och en grammatik som dverensstimmer med géllande
sprakregler. Genom ldsning kan eleven, enligt Smith; "fa en oerhord foérdjupning av var
forstaelse av alla orden i vart sprak” (Smith 2000:122).

2.4.1 Miljo

Enligt Chambers &r det nodvéndigt att fundera 6ver hur lamplig miljon dr for den aktivitet
som ska hallas. Valet av plats &r av betydelse da koncentrationen littare behalls om platsen &r
bekviam och lugn. Speciella platser i skolan som endast &r tinkta for lasning bor finnas darfor
att médnniskan strivar efter ordning och vill gidrna veta vad for aktivitet som ska utforas. Pa de
hir platserna dr det positivt om det finns mycket bocker och mjuka mobler eftersom platsen
ska bjuda in till ldsning och kidnnas hemtrevlig. Det ska ga att skilja pa rum for lasning och
rum dér ovrig aktivitet ska ske, lasrummet dr tinkt endast for tyst lasning. Chambers drar en
parallell till ndr vi handlar mat i affaren, vi lagar den inte pa plats utan tar den med oss hem
till vart kok for tillagning (Chambers 1995:37-38). Anledningen som, Chambers anger, till att
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ha speciella platser for ldsning dr att visa vikten av lisningen (Chambers 1994:92). Listid,
hoglédsning, ett bra bokbestand och ldararledda samtal dr de grundvillkor som, enligt Ahlén, dr
"... oumbirliga, om ett barn ska utvecklas till en lisande ménniska" (Ahlén i Norberg
2003:39). Samtal med eleverna om hur klassrumsmiljon ska byggas upp dr visentlig eftersom
rummet bor utformas efter deras behov och vad de ska ldra, skriver Lind6. Grogrunden for en
trygg atmosfiar dér lirande och utveckling sker har utgangspunkt i gemensamma samtal
(Lind6 2002:134).

Om klassrumsmiljon &r anpassad for alla individer som ska vistas i den, sa Okar det
mojligheten till ett lustfyllt ldrande, enligt Bjork & Liberg. Miljon i klassrummet bor
exempelvis vara varierande sa att den inspirerar till en positiv sprakutveckling for samtliga
elever. Liromiljon anses vara av stor betydelse och arbetet i klassrummet underléttar om
miljon &r organiserad och anpassad for alla de olika aktiviteter som ska hallas (Bjork och
Liberg 1996:18-19). Hur mobleringen i rummet dr uppbyggd kan paverka sprakstimulansen,
skriver Lind6. Helst bor alla i klassrummet kunna ha 6gonkontakt och bord och binkar bor
vara placerade sa att samtal uppmuntras. Laromiljon ska, enligt Lindo, vara organiserad sa att
eleverna har mojlighet att fa information presenterad for sig pa det for dem bésta mojliga sitt.
I stillet for att ifragasétta om eleven &r begavad bor pedagogen fundera 6ver hur eleven &r
begavad (Lind6 2002:134-135). Dysthe skriver att om barnet kidnner sig uppskattat och att
dens kunskaper dr av betydelse for omgivningen, relaterar det i att barnet ocksa vill ldra. Om
miljon dr uppbyggd sa att den inspirerar till ldrande, kan den ocksd motivera till flitigt
medskapande (Dysthe 2003:38).

Ungdomar i dag ldser mindre i dag dn forr, bland annat tros detta bero pa att det saknas tysta
miljoer. Ungdomarna viljer da att i stéllet dgna sig at mer lattsmélta intressen pa deras fritid,
sa som TV-tittande och internet, skriver Norberg. Darfor blir det 4n mer nodvindigt att i
skolan arbeta for att frimja ungdomars ldsning genom att skapa goda ldsmiljoer och avsiitta
tid for dem att fa vistas i dessa (Norberg 2003:60-62).

2.4.2 Bokpresentation

Om bocker ér presenterade i var ndarmiljo pa ett lockande och lustfyllt sétt kan de uppmuntra
till ldsning, skriver Chambers. Intressanta och dekorativa skyltningar samt utstillningar
synliggér bocker och skapar intresse. Dirfor &dr dessa betydelsefulla for att skapa
forutsittningar for en fungerande 1asmiljo pa skolan. Genom skyltningar och utstéllningar i
skolans samtliga lokaler kan pedagogen na manga fler elever, oberoende av vilken relation de
har med dem. For att en skyltning ska vara sa bra som majligt krivs det ett genomtéankt urval
av bocker samt ett bokarrangemang som gor ldsarna nyfikna. Det hela bygger pa visuell
dragningskraft. I Chambers (1995:30-31) beskrivs atta punkter som pedagogerna bor ha i
atanke nir de skyltar med bocker. Nagra av dessa dr val av plats, attraktionsvirde och tillgang
till bockerna. Nir det giller val av plats dr ljusa utrymmen med mycket plats att foredra.
Gillande attraktionsvirdet dr det viktigt att pedagogerna har tidnkt igenom material till
bakgrund, antalet bocker och hur rummet bist kan utnyttjas for det tinkta syftet. Chambers
papekar att pedagogerna ocksa bor ha i atanke att skyltexemplaren ska finnas att lana.
Eleverna ska ha tillgang till de bocker som presenteras (Chambers 1995:31-36).
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2.5 Lasforstaelse

Lasforstaelse syftar till den forstaelse en ldsare har for det ldsta. Att forsta nagot innebér att
tankemassigt tillgodogora sig nagot (NE 2008). Det gar att ldsa och forsta texter pa olika plan.
Dels kan ldsaren inneha en forstaelse pa ett ytligt plan dir den endast kan referera till och
aterberitta texten. Dels kan ldsaren ha en djupare forstaelse som innebidr att den kan gora
kopplingar, ldsa mellan raderna, utifran det lista.

"Lasning dr ett mote mellan ldsare och text, ddr ldsaren ofta dr aktiv och konstruktiv. Lidsaren
ar medskapare och konstruerar inneborder fran texten utifran sina tidigare erfarenheter och
forvantningar" (Lundberg och Herrlin 2003:15). Detta tolkar vi som att ldsforstaelsen dr
individuell, vilket innebdr att den kan te sig pa lika manga sdtt som det finns ldsande
ménniskor. Likt vi tidigare papekat sa ger mer forkunskaper infor ldsningen fler mojligheter
att fa ut det mesta mojliga av texten. (se “Erfarenheter, forforstaelse och kunskaper”).
Anvindning av boksamtal som en arbetsmetod innan ldsning, for att skapa forforstaelse infor
texten, dr ett av manga sitt som genom samspel kan fa fler att efter ldsningen fa en djupare
lasforstaelse. Ménniskans tidigare erfarenheter skapar forvintningar och tankar och det dr
dessa forvintningar och tankar som tillsammans bildar forforstaelse. I boksamtal far elever
mojlighet att ta del av flera personers olika tankar och erfarenheter vilket i sin tur kan ge dem
ett bredare perspektiv och leda till att de utvecklar en forstaelse for det lista.

2.5.1 Varfor lasforstaelse

Vilka kunskaper och fardigheter som ir av betydelse i det svenska samhillet efter avslutad
grundskola idag, testar PISA femtonariga elever pa vart tredje ar. En av dessa kunskaper och
fardigheter som anses vara viktiga i det vuxna livet, enligt PISA, dr ldasforstaelse (2008 c). I
det hogteknologiska samhille minniskan lever i idag dr det angelédget att inneha kunskaper
som récker under en lang tid da samhillet stindigt utvecklas och fordndras. Lasforstaelsen ar
av stor vikt da en god sadan ger médnniskan mojlighet att konkurera om hogkvalificerade jobb
pa arbetsmarknaden, vilket kan leda till en hojd livskvalitet. Bocker édr ett medium dir
kunskap finns lagrad fran en lang tid tillbaka. For att kunna tillgodose sig denna kunskap som
finns i bockerna ar ldsforstaelsen av stor betydelse. Det ricker inte att enbart kunna ldsa av
bokstiver, ord och meningar, papekar Siljo. Utan det som dr den avgorande betydelsen dr
formagan att kunna forsta, koppla samman texter till handelser fran verkligheten och kunna
konkretisera dem. Finns denna formaga, finns ocksa mojligheten att anvianda kunskap till
fordel for ett eget utvecklande och argumenterande (Siljo 2000:11,13,16-17).

2.6 Nirhet till litteratur och betydelsen av den

Narhet till litteratur innebér att omges av ett 6verflod av bocker och stindigt fa vara i kontakt
med dem, skriver Lindo. Det giller bade for ldsning av bocker samt utforskning av dem
(Lind6 2002:134). Narhet till litteratur dr av betydelse for lds- och skrivinldrningen, enligt
Chambers. Har en ménniska tidigt omgetts av en textrikedom, kan lds- och skrivinldrningen
underlittas pa sa vis att denna redan kénner till manga ords utseende och innebord. Att tidigt
fa omges och bekanta sig med bocker ger ocksa goda forutsittningar for ett okat lasintresse
(Chambers 1995). Liberg skriver att minniskors uppvixtmiljo paverkar nidr ett
situationsberoende sprak ska utvecklas. Ett situationsoberoende sprak innebdr ett mer
avancerat sprak, vilket betyder att ldsaren kan gora egna tolkningar, forutsigelser,
utvérderingar och koppla till egna erfarenheter. Om en minniska under sin uppvixt omgetts
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av mycket bocker, varit med andra lisande ménniskor, har aktivt ldsande fordldrar — det vill
sdga haft en nirhet till bocker — sa blir det i regel enklare for dem att ta till sig spraket (Liberg
2006:41).

Norberg papekar att da barnet sitter i en vuxens knd vid en ldsstund och tittar pa bilderna i
boken, far det en uppfattning om att en bok innehaller berittelser och de far syn pa en virld
utanfor den egna virlden. Barnet kan dven léra sig vilket hall som dr det ritta att bladdra fran,
vilken riktning en text ldses i och att bocker kan innehalla bade bilder och text. Den vuxne
som lédser for ett barn kan med fordel forklara ord och nya begrepp. De barn vars forédldrar
aldrig ldser hogt for dem missar allt detta (Norberg 2003:53). Fylking lyfter att barn som
ddremot far erfara hogldsning har flera mojligheter att utveckla sitt ordforrad och de far
dessutom uppleva skriftspraket, som ir ett distanserat sprak. Pa sikt kan detta gora det littare
for barnet att ldsa skriftsprak pa egen hand. Moten med litteratur dr ett sitt att berika barns
egen uppfattning om verkligheten. Verkligheten kan forklaras genom hdgldsning samt ge barn
nya kunskaper och insikter. Fylking skriver vidare att; "Dessa “litterdra amningsstunder”
skapar en kinsla av trygghet och glddje, som vi senare i livet minns som “viktiga stunder”
"(Fylking i Norberg 2003:33-34).

2.6.1 Skonlitteraturens virde

Listan till varfor skonlitteraturen dr betydelsefull for elevers ldsutveckling och sprakinldrning
gar att gora lang. Samband mellan skonlitteratur och positiva aspekter pa inldrning, intresse,
kunskaper och utveckling finns. Norberg anser att en skonlitterdr bok kan forédndra en
minniskas liv genom att forstirka dens “jagbild”, ge sociala modeller samt hoja sjidlvkinslan
hos individen och fungera som en slags terapi i svara situationer (Norberg 2003:62).

Lisning av skonlitteratur kan vicka nya idéer och tankar hos eleven, roa, ge inspiration, trost
och spraklig tillfredstéllelse under tiden som ldsningen pagar, skriver Norberg. Pa grund av
detta anses skonlitteraturen vara en god grund till samtal om texter. Det finns inga sjdlvklara
svar i skonlitteraturen, vilket i sin tur gor sammanhangen komplexa. Eleven som ldst en
skonlitterdr text behdver oftast resonera sig fram till svaren. I dialog med andra, dér eleven far
mojlighet att bearbeta sina upplevelser, dr det mojligt att resonera sig fram till dessa svar.
Lisning varvat med diskussioner och skrivning ger goda mojligheter till att eleverna utvecklas
och mognar i sitt tinkande (Norberg 2003:92-98). Elever som har svarigheter att uttrycka sig
verbalt ndr det giller egna tankar och kénslor, kan finna ord i skonlitteraturen som hjilper
dem att uttrycka det som de sjdlva kénner, skriver Norberg. Inget annat medium ger sadant
stod for sprakutveckling och for att upptéicka nyanser i spraket pa det vis som skonlitteratur
gor (Norberg 2003:62), dirfor dr skonlitteraturen viktig nar en sprak- och ldsutveckling ska
ske.

Efter att eleverna ldst en skonlitterér text kan den bearbetas pa flera olika sétt for att eleverna
ska minnas den och for att forstdarka deras sprakinldarning. Det gar att ga tillbaka till texten och
gora egna reflektioner om det lidsta, som en slags bearbetning av texten vilken i sin tur dven
underléttar for andra former av bearbetning (Norberg 2003:62).

Vill pedagogen oka laslusten hos sina elever dr skonlitteraturen en bra utgangspunkt, enligt
Norberg, eftersom det finns manga olika typer av genrer och skonlitteraturen gar att anvianda
pa flera olika sitt i undervisningen. Pedagogen har en betydelsefull roll for elevers ldslust,
bland annat genom att aktivt ta del i deras ldsning. Norberg understryker att pedagogens
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funktion som ett stod till eleverna i den utveckling de gar igenom under ldsningens gang &r av
stor vikt (Norberg 2003:92-98).

Skonlitteraturen kan i undervisningen anvéndas for att vicka elevers fantasi pa ett djupt plan.
I dagslédget dr flertalet av eleverna vana vid att medier som exempelvis TV och internet
presenterar firdiga bilder for dem, det krdvs darfor mindre av den egna fantasin.
Skonlitteraturen ldmnar generellt sett utrymme for egen tolkning och later eleverna bygga upp
en egen bild av det de ldst, de far anvinda sin egen fantasi. Stimulans av elevens egen fantasi
gynnar bland annat vidare inldrning, exempelvis genom att fantasin kan fungera som en hjélp
for eleverna vid framtidstankar och ett redskap infor all slags skapande verksamhet. Skolan
far en betydelsefull roll att frimja en jamlikhet mellan olika medier dir information kan
hiamtas. I dagsldget har de flesta elever TV och dator hemma, fiarre av dem har egen
skonlitteratur, papekar Norberg, vilket gor det virdefullt for pedagoger att presentera och
anvinda sig av skonlitteratur i undervisningen (Norberg 2003:92-98).

Skonlitteraturen kan dven anvindas som ett medel dér eleverna far 6va sin formaga att tinka
sig in i andra ménniskors roller och kidnna empati for dem. Genom skonlitteraturen kan det bli
enklare for eleverna att forsta hur andra méanniskor tinker och varfér de handlar som de gor.
Det blir svarare for eleverna att gora detta om de endast utgar fran sina egna perspektiv,
podngterar Norberg. Pa sa vis inverkar skonlitteraturen pa emotionella och sociala
forhallningssatt och vérderingar. Skonlitteraturen dr ocksa ett sitt att fora kulturarvet vidare
till yngre generationer. Norberg anser att det dr véardefullt att bade anvinda skonlitteratur fran
Sverige samt andra ldander. Det beror dels pa att elever med svensk bakgrund da kan fa ta del
av andra kulturer dn sin egen, dels pa att det i dag finns manga elever i den svenska skolan
som hdrstammar fran andra ldnder @n Sverige. Har eleverna fatt ldsa om, diskutera kring och i
skonlitteraturen fatt uppleva flera olika kulturer och levnadssitt kan det i sin tur, pa lang sikt,
hjilpa till att forebygga frimlingsfientlighet (Norberg 2003: 62, 92-98).

2.7 PIRLS (Progress in Reading Literacy Study)

PIRLS, (2008 d), &r en internationell studie 6ver elevers lasformaga i arskurs fyra. Cirka fem
tusen elever fran olika ldnder deltog i den senaste undersdokningen som genomférdes av
skolverket ar 2006. Undersokningen bestar av tva delar. En av delarna i undersokningen testar
elevers lasformaga och den andra gar ut pa att undersoka, via enkiit, hur skolans undervisning
ser ut, attityder till ldsning, elevers ldsvanor med mera. Resultaten #r anonyma,
undersokningen ir till for att fa overblick pa elevers ldsning. Huvudsyftet i undersokningen dr
att se elevers skicklighet i att ldsa, tolka, forsta och uppleva olika slags texter. Dessa
bestandsdelar bildar tillsammans det som PIRLS bendmner som ldsféormaga. Genom
undersokningen gar det att se hur ldsformagan utvecklas och vad for bestandsdelar som
paverkar lasformagans utveckling (Skolverket 2008 d).

2.7.1 Hur arbetet med elevers ldsformaga ser ut i Sverige

I Sverige arbetar pedagoger med elevers ldsundervisning och ldsaktiviteter lite mindre 4n vad
pedagoger i andra ldnder gor, enligt det internationella genomsnittet. Lisundervisning och
lasaktiviteter ges till cirka tva tredjedelar av eleverna i Sverige varje dag. I fjarde klass dgnas
nistan en femtedel av tiden till ldasundervisning samt ldsaktiviteter, nistan hilften av de
svenska eleverna far mer dn tre timmar ldsaktiviteter och ldsundervisning i veckan. Varje
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vecka dgnar svenska skolor i genomsnitt 1,6 timmar at lasundervisning, kontra de 2,5 timmar
per vecka som genomsnittet dr for dvriga linder (Skolverket 2008 d).

2.7.2 Hur arbetet med elevers lasforstaelse ser ut i Sverige

Det genomfors bade muntliga och skriftliga uppfoljningar av det som elever ldst enligt den
undersokning PIRLS genomforts. Tva tredjedelar av Sveriges elever far varje vecka svara pa
fragor om text de ldst eller géra muntliga sammanstillningar. Hur fragetillfillena och
sammanstillningarna gar till framkommer inte i undersokningen. Nagra @nnu vanligare sitt att
behandla ldst text pa dr att svara pa skriftliga lasforstaelsefragor, skriva ned nagot om det ldsta
eller pa nagot annat sitt ge respons. Det textbehandlingssitt som sjunkit mest de senaste aren
ar grupparbete och knappt hilften av alla elever far mojligheter att i undervisningen diskutera
det lasta. En gang i manaden far ungefir hilften av eleverna i Sverige genomfora skriftliga
prov.

PIRLS har latit elever svara pa en del av fragorna i undersokningen. Cirka hilften av de
tillfragade eleverna upplever att de minst en gang varje vecka far svara muntligt pa nagot de
har ldst, eller far utrymme att ge skriftliga svar pa arbetsblad eller i Gvningsbok. En tredjedel
svarar att de skriftligt far sammanfatta, gora en berittelse eller beskriva sina asikter om det
lasta. Ingen ndmner nagot om boksamtal (Skolverket 2008 d).

2.7.3 Skillnader mellan undersokningarna 2001-2006

Lasformagan har sjunkit i Sverige sedan 2001 och det ar fler ldsare som har blivit sdmre i sin
lasning. En kategori som PIRLS kallar ”mycket positiv instdllning till ldsning” har kraftigt
minskat sedan 2001. Grupparbete som arbetssétt for att behandla texter &dr det arbetssitt som
sjunkit mest sedan 2001. Barnboksinnehavet har minskat i hemmen, dven i de hem dér
fordldrarna gédrna ldser. Den negativa utvecklingen beror bland annat pa att mycket tid dgnas
at annat dn litteratur, internet dr ett av de medier som allt fler dgnar stor del av sin fritid at.
Goda och mycket goda lds- och skrivfardigheter for elever som borjar skolan i arskurs ett har
ddaremot Okat avsevirt fran 2001-2006, sa #dven skonlitteratur och sakprosa som
undervisningsmaterial (Skolverket 2008 d).

2.8 PISA (Programme for International Student Assessment)

PISA, (2008 c), dar en undersokning som genomfors var tredje ar pa femtonariga elever. Det dr
elevernas kunskaper inom matematik, naturvetenskap och ldsforstaelse som testas.
Undersokningen ger en overblick dver hur vl rustade ungdomar fran olika ldander dr infor
framtiden. PISA:s undersokning gar frimst ut pa att mita de kunskaper som dr av betydelse
for vardagslivet och vuxenlivet. I PISA 2006 deltog 57 ldnder och genom undersokningen kan
linderna emellan jamfora resultat och pa det sittet ocksa fa reda pa sina eventuella brister och
starka sidor som 1 sin tur kan leda till en forbattrad politik kring skolverksamhet. Den forsta
av PISA:s undersokningar genomfordes ar 2000 (Skolverket 2008 c¢). OECD (Organisation
for ergonomic co—operation and development) dr en organisation som arbetar med hallbar
utveckling, bade lokalt och globalt. Det &dr denna organisation som organiserar PISA:s
undersokning och dirav kallas de ldnder som deltagit i undersokningen fér OECD-lénder
(Skolverket 2008 e).
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2.8.1 Skillnader mellan undersokningarna 2000 och 2006

Det har skett en rejdl okning i spridningen pa ldsskalan géllande resultat. Spridningen ligger
nu strax under OECD:s spridning. Det dr de sa kallade “svagaste ldsarna” som har fatt
utmirkande sdmre resultat (Skolverket 2008 f). Studierna visar ocksa pa en okad forsamring
av "de mycket starka” och “’de starka ldsarna”. Skillnaden pa resultat av lasformagan mellan
skolor i Sverige har ocksa Okat de senaste sex aren. Stabiliteten i de flesta resultaten for
ovrigt, dr sa gott som oférindrad de senaste sex aren. Jamfors Sveriges resultat internationellt
visar de pa god lasformaga, bade i undersokningen av PISA och av PIRLS.

Dock visar bada studierna @nda pa att elever i Sverige har fatt en forsamrad lasformaga sedan
ar 2001 (Skolverket 2008 c).

2.9 Tystldsning och hogldasning

Den vanligaste tysta ldsningen i skolan dr ldsning av bankbocker, skriver Norberg. Dessa far
eleverna ldsa i under vissa timmar eller nir de dr klara med en annan uppgift. Bankboken far
eleven sjdlv vilja, antingen pa biblioteket eller ur ett urval hemifran. Den fria ldsningen, som
bland annat sker da eleverna lédser i biankboken, syftar till att fraimja ldslusten, enligt ldrare och
bibliotekarier vars perspektiv Norberg lyfter. Dock behover den fria ldsningen kompletteras
med annan ldsning. Ett sitt att komplettera denna ldsning dr att pedagogen ldser bocker for
hela klassen. En anledning till att l4sning av bidnkbdcker anses vara i behov av annan ldsning
som komplement, enligt Norberg, ir att endast en fjirdedel av klassens elever hittar sig en
tankbar binkbok under den tid da ldsning av biankbdcker startas upp. En del av eleverna
behover mycket stottning och tid att finna sig en bok de gillar, vilket dr svart att fa vid
biblioteksbesok med klassen da det dr manga elever och fa vuxna. En hel del elever dndrar sig
dessutom i sitt val av bok efter nagon vecka da nya bocker lockar. Det finns en risk att en del
av eleverna blir utan nagon “riktig” bok att ldsa, de far da l4sa kortare noveller i stillet for en
bok. Darfor behovs dven lasning i helklass. Lasforstaelse har, enligt Norberg, dessutom bést
forutsittningar att byggas upp i ett samband mellan ldsning och boksamtal, i samspel med
andra (Norberg 2003:98-99).

Lundberg skriver att; "Den som inte ldser missar mojligheten att vidga sin vérld. Nér man
laser far man veta nagot man inte kénde till tidigare, man far glddje, avkoppling, spanning och
underhallning. Man kan fa kdnna att det man ldser &r viktigt rent personligt. Livet blir helt
enkelt torftigare utan ldsning. Skilen att stimulera elevernas lust till ldsning 4r uppenbart
starka" (Lundberg 2003:17).

2.10 Boksamtalets betydelse

Dysthe dr av den asikten att; "Varje yttrande bygger dven pa andras roster" (Dysthe
2003:173). Den sociala gruppen ér, utifran detta perspektiv, utgangspunkten da lirande ska
ske. T ett aktivt samspel, ddr sprak och kommunikation #r grundldggande, finns goda
forutsittningar for larande. Respekt for de andras ord dr nagot Bakhtin talar for. For att en
sadan respekt ska kunna infinna sig dr en vilja att lyssna och forsta anledningen till de andras
asikter grundldggande. Den enskilda individens respekt for de andras ord kan ocksa véxa fram
om denna far utrymme att anvinda de andras ord som tankeredskap, men samtidigt
uppmuntras till att behalla en respekt for det egna ordet. Sjdlva yttrandet dr en métesplats for
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interaktion. Genom yttranden kompletterar, bekréftar, motsdger eller bygger minniskan
vidare pa tidigare yttranden (Dysthe 2003:100).

I stindig och kontinuerlig interaktion med andras yttranden kan utveckling av varje enskild
persons rost och erfarenheter ske. Den centrala delen for ldrande, enligt Vygotskij, sker i det
sociala samspelet for att sedan Gverga till barnets inre vérld. Bjork & Liberg lyfter Vygotskijs
syn pa ldarande genom att understryka att; "Det som ett barn kan klara av tillsammans med
andra i dag, kan han klara pa egen hand i morgon" (Bjork och Liberg 1996:13). Den bista
formen av ldrande, som dven Partanen lyfter, kan darfér tolkas vara ett ldrande dir
individuellt arbete och samarbete vixlas (Partanen 2007:87). Med detta synsitt dr boksamtal
varvat med ldsning en bra 16sning for att ldra sig att bearbeta texter och uppna lasforstaelse,
anser vi.

Fylking skriver att hogldasning och samtal om det lidsta har i undersokningar visat sig ha
positiva effekter pa bade skrivformaga och syntax (Fylking i Norberg 2003:34). Boksamtal dr
en form av samtal som ger forutséttningar for okad forstaelse av det lédsta, ddr samspel sker,
och det startas med fordel upp redan i tidig alder. Barn som far vara med och samtala om text
har goda mojligheter att utveckla ett situationsoberoende sprak, vilket i sin tur bidrar till god
lasutveckling, enligt Liberg. Eleven blir medveten om vérlden och sig sjédlv i kommunikation
med andra (Liberg 2006:41). I samspelet med andra utmanas elevens egen uppfattning, pa sa
sdtt kan eleven fa syn pa sadant som dittills legat utanfoér den egna forstaelsen som oupptickt
kunskap (Wagner 2004:31). Vi tolkar detta vidare att stunder da eleverna far agera som aktiva
samtalspartners underlittar 1ds- och skrivinldrningen och att sitta tillsammans med en bok kan
vicka bade lds- och skrivintresse for resten av livet. Talspraksldrandet hinger titt samman
med lds- och skrivinldrning, vilket 4r en anledning till att samtal dr ett virdefullt redskap i
svenskundervisningen. Mycket samtalande med och mellan eleverna kan anvindas for att
underlitta 1ds- och skrivinlarningen. Boksamtalet kan med fordel pa sa vis anvindas bade for
att utveckla forstdelse av texters innehall, men ocksa for att behandla de grammatiska
principerna. Genom att i en del boksamtal fokusera pa grammatik skapas forutséttningar for
eleverna att pa ett naturligt sitt utveckla ett metasprak.

2.10.1 Kvalitativa boksamtal

Ett kvalitativt boksamtal innebir att eleverna far hjilp av varandra att utveckla sin formaga att
gora kopplingar, tolka och argumentera om texter. Det finns manga arbetssitt for att na
kvalitativ ldsutveckling, kvalitativa boksamtal 4r ett av dessa. (Flyttat upp)

Chambers lyfter det kvalitativa boksamtalet dir utgangspunkten #r att lata eleverna styra
samtalet och vara i fokus. Det dr av betydelse att litteraturen &r vil utvald och att pedagogen
ar inlédst pa denna for att kunna fungera som ett stod om eleverna tappar fokus. Hur fragorna
stills kan avgora hur kvalitén pa boksamtalet blir. Styrande fragor bor undvikas eftersom
eleverna kan bli himmade av dem. Genom att det lidsta konkretiseras i kvalitativa boksamtal
finns det goda forutsittningar for eleverna att utveckla en fordjupad kunskap om det de lst.
Miljon dir boksamtal sker bor vara planerad for syftet. For att uppmuntra och inspirera till ett
givande boksamtal dr det en fordel om miljon dr bekvim och har en rogivande atmosfér (Se
vidare i "Milj6”). Kvalitativa boksamtal skapar forutsittningar for manga elever att utveckla
sin lasforstaelse, vilket kan uppnas da elever far utrymme att ldra av varandra och texten i
samtal med varandra (Chambers 1994:20, 1995).
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Chambers anser att kvalitativa boksamtal &dr vérdefulla eftersom de ger samtliga elever
mojligheter att tillsammans utveckla en text med sina egna ord. Dédrigenom skapas bittre
forutsittningar till forstaelse. Det ér kvaliteten i lasundervisningens uppligg som generellt sett
avgor hur kvalitativt ett boksamtal blir. Hellre férre l4sta bocker med god marginal, och tid till
forberedelse och diskussion, #@n fler lidsta bocker och mindre tid till uppfoljning av det lista
(Chambers 1994: kap 11). Lundberg framhaller att kvalitet i stéllet for kvantitet i
undervisningen ger bittre forutséttningar for elevers ldrande att bli lustfyllt. Ett kvalitativt
undervisningssitt for att na god liasforstaelse dr att diskutera med andra om bdckers innehall.
Tiden for ldsundervisning kan dirfér med fordel delas upp i ldsning och boksamtal, eftersom
att boksamtalet verkar for att stodja elevers lasupplevelser och god ldsforstaelse kan nas
genom samtal med andra (Lundberg 2003:58). Formagan att kunna gora kopplingar till
konkreta hindelser i verkligheten utifran text, att tolka och argumentera visar, enligt Siljo, pa
kvalitet. Mingden ldsta bocker dr mindre relevant for en kvalitativ ldasutveckling (Siljo
2000:16). Lasandet ska bli nagot naturligt for eleven, anser Korling. Dock ar det av betydelse,
dven da boksamtal sker, att alla elever far halla sin ldsning sa privat som den sjdlv 6nskar och
att pedagogen moter upp eleven da den sjélv vill det (Korling i Norberg 2003:20).

2.10.2 Andra typer av boksamtal

Spontana boksamtal i klassrummet dir pedagogen haller sig utanfor samtalet kan framja att
lasningen sprids inom barngruppen. Mycket dr vunnet da eleverna sjdlva foreslar sina
klasskamrater att lisa en bok, skriver Korling. I och med att pedagogen star utanfor far
bockerna mojligheter att bli attraktiva i barnens sfiar eftersom de blir nagot annat &én
skolbocker och skolaktiviteter. Bockerna kan bli nagot eget, bli bocker som eleverna vill ldsa
oavsett var nagonstans de ldser dem. Litteraturen blir, om detta sker, elevernas egen kultur
(Korling i Norberg 2003:19).

Styrda boksamtal kan vara av flera olika karaktdrer, har vi kommit fram till. Dels kan det
bygga pa att pedagogen forbereder boksamtal genom att dela ut fragor till den kommande
lasningen som eleverna sedan i grupp samtalar om. Dels kan det vara mer spontana fragor
fran pedagogen och eleverna som styr samtalet. Ett annat sitt att halla boksamtal &r det dir
pedagogen ensam styr 6ver vad som lyfts upp i samtalet. Boksamtal i mindre elevgrupper dar
de sedan far presentera en sammanfattning av samtalet for sina klasskamrater dr en annan
variant. De styrda boksamtalen kan vara ett arbetssétt som pedagogen anvinder sig av for att
exempelvis fa en uppfattning om vad eleverna ldrt sig av det ldsta och hur god deras
lasforstaelse ér.
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3 Metod

I detta avsnitt presenteras val av uppligg och hur arbetet dr genomfort. Vi kommer presentera
vilka urval som gjorts, samt hur bortfall och avgriansning sett ut. De forskningsetiska principer
som tagits hdnsyn till och pa vilka sitt undersokningen genomforts kommer ocksa att
presenteras.

3.1 Genomforande

For att fa svar pa vara forskningsfragor har vi genomfort en enkitstudie. I enkitstudien tog vi
reda pa om pedagoger anvinder sig av boksamtal, i sa fall hur ofta, pa vilka sitt och vilka
eventuella ovriga arbetssitt de anvinder sig av for att na lasforstaelse. Vi tog ocksa reda pa
hur tillfragade lagger upp ett boksamtal, vad de vill fa ut av det och om de finner nagra
fordelar eller nackdelar med arbetssittet. Pedagogerna fick dven svara pa om de anser att de
behovs nagon kompetensutveckling for boksamtal (se bilaga 1). Tre av fragorna hade fasta
svarsalternativ, tva av dessa redovisas i tabeller for att ge en littoverskadlig bild av svaren. De
ovriga fragorna var Oppna, det vill sdga att de tillfragade hade mojlighet att sjdlva utveckla
sina svar (Stukat 2005:43-44). Samtliga svar behandlas under resultat- och diskussionsdelen.

I var studie har utgangspunkten varit texter och yttranden fran ménniskor. Detta utesluter en
absolut sanning och gor ddrmed studien tolkningsbar (Stukat 2005:32).

3.1.1 Urval

Vi har gjort ett medvetet urval av vilka som deltar i enkitstudien och varifran den sker. Det
innebdr att ett val gjorts som antas ha relevans for hur studiens utfall blir (Stukat 2005:62).
Vara enkitstudier har genomforts pa nio olika skolor for att ge ett brett perspektiv pa om och
hur boksamtal anviinds av pedagoger. Aven vilka arbetssitt pedagogerna anvinder sig av for
att oka elevers lasforstaelse har undersokts i denna studie. Skolorna i enkétstudien kommer
bendmnas som skola 1 till 9. Genom att utga fran flera olika skolor, i stillet for endast en,
hoppas vi pa att fa en studie som kan ge generaliserbara tolkningar. Generaliserbarheten anser
vi ligga i att var studie har blivit besvarad av pedagoger som representerar manga olika
skolor, svaren vi fatt kan till stor del pa sa vis ses som generella.

Presentationen av enkitstudien har utforts pa olika sitt. Dessa olika sitt beror pa om vi varit i
kontakt med skolorna tidigare och vilka mojligheter vi haft till kontakt med pedagogerna
personligen. I skola 1 och skola 2 har vi sjdlva presenterat studien muntligt da mojligheten
fanns. I skola 3 gjordes viss muntlig presentation av studien och oss sjilva. Ett handskrivet
brev lamnades i ldrarrummet i samband med enkiterna sa att alla pedagoger pa skolan hade
mojlighet att ta del av var studie (se bilaga 2). Pedagogerna blev ombedda att fylla i enkéterna
och sedan ligga dem i ett medskickat kuvert som hidmtades upp i ldrarrummet tva dagar
senare. | skola 4 soktes en av rektorerna upp och en muntlig presentation av oss sjilva och
studien gjordes. Direfter ombads rektorn att vid nédstkommande veckomote informera
pedagogerna om studien, dela ut enkéter samt uppmuntra dem att ta del av studien.
Pedagogerna fick fem dagar pa sig att besvara enkiten och ldmna tillbaka den till rektorn dar
den sedan hiamtades upp av oss. Med tva pedagoger fran olika skolor, den ena fran skola 1,
den andra fran skola 5, genomfordes enkitstudien muntligt via telefon. Anledning till detta
tillvigagangssitt var ett oberdknat stort bortfall av de skriftliga svaren. Enkétstudien via
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telefon gav oss pa kort tid mojligheten att fa med svar fran ytterligare tva pedagoger.
Handledaren for var forskningsstudie delade ut fyra exemplar av enkiterna, som alla
besvarades och skickades via brev hem till oss. Dessa fyra pedagoger far representera sina
skolor, skola 6-9. Aven detta var ett sitt att pa relativt kort tid samla in fler svar fran
ytterligare ett par pedagoger, eftersom de enkiter vi delat ut fick ett stort bortfall.
Pedagogerna pa samtliga nio skolor har haft mojlighet att paverka och vilja var nagonstans de
vill svara, vilket kan vara positivt eftersom de da kunnat vilja en plats de kidnner sig bekviama
pa. Nagot annat som kan paverka hur svaren i en enkitstudie blir 4r fragornas uppldagg. Vi har
darfor valt bort tinkbara negationer i vara fragestillningar, sa som “man” och "inte”, eftersom
det skulle kunna ha en negativ paverkan pa deltagarnas svar (Trost 2005:44). Studierna har
genomforts i nio olika skolor. Sex av dessa dr beldgna i nirkommuner till Goteborg, tva ar
beldgna i Falkenberg och en ligger i Stockholm. Totalt har 23 pedagoger fran forskoleklass till
arskurs nio deltagit i enkétstudien.

Tabell 1. Tabell over de darskurser vi genomfort studien i och hur manga som deltagit;

Arskurs Antal larare
F-2 7

3-5 10

6-9 2

Ej besvarad 4

3.1.2 Bortfall och avgrédnsning

Vi delade ut 50 stycken enkiter varav 23 stycken limnades tillbaka ifyllda. Mindre &n hélften
(46 %) av pedagogerna valde att deltaga i studien. Vi upplever dock att svaren vi fatt i var
studie, trots bortfall, 4r generaliserbara och gar att gora relevanta kopplingar till. Redan innan
utdelningen av enkéterna var vi medvetna om den eventuella risken med bortfall, ddrav den
mingd utdelade enkiter (se vidare “Reflektioner av metodval”).

I enkitstudien har vi medvetet valt bort genus- och mangkulturellt perspektiv eftersom vart
syfte annars skulle riskera att hamna ur fokus. Det mest intressanta i enkétstudien var att fa
fram hur pedagoger lidgger upp boksamtal och hur de arbetar for att 6ka lasforstaelsen. Hade
vi valt att ha med ett mangkulturellt- och ett genusperspektiv skulle var enkitstudie bli vildigt
bred och innehalla betydligt fler fragor. Risken med en sadan studie &r att det troligen skulle
bli ett &nnu hogre bortfall &n vid en mer precis studie, som den vi delade ut.

I var enkitstudie ville vi fokusera pa pedagogens roll for boksamtal och ldsforstaelse,
eftersom pedagogen har det avgorande inflytandet gillande val av metoder for att uppna
malen i styrdokumenten. Elevperspektivet placerar vi under rubriken vidare forskning. Vi vill
dock poidngtera att vi ser det perspektivet och pedagogens perspektiv som lika relevanta och
nodvindiga for en god utveckling av arbetssitt. Men for att se hur arbetet med boksamtal och
lasforstaelse ser ut i svenska skolor i dag ansag vi att det var bist att borja med att underska
pedagogernas roll for dessa.
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3.1.3 Forskningsetiska principer

I studien har hédnsyn tagits till de fyra huvudkraven gillande humanistisk-
samhillsvetenskaplig forskning. Dessa grundkrav ir stiftade av vetenskapsradet som i dag &r
Sveriges storsta statliga finansidr av grundforskning. Vetenskapsradets mal dr bland annat att
gora Sverige till ett av de mest framtridande landen inom forskning och de &r inriktade pa
hogsta kvalitet, fornyelse och utveckling. De fyra huvudkraven dr grundldggande vid studier
som innefattar ménniskor, vilka inbegriper f6ljande; informationskravet, samtyckeskravet,
konfidentialitetskraver och nyttjandekraver (VR 2008:6~14). Genom att vi har tagit hinsyn dll dessa krav
har vi ocksd foljaktligen tagit hinsyn till de som deltagit i vir enkitstudie. Informationskravet har vi
arbetat utifrdn genom att vi innan paborjad enkédtutdelning berittade om vart syfte och vilka vi
ar. Denna information gick vi ut med pa sitt som anpassandes efter skola och de mojligheter
vi hade att presentera materialet. Pedagogerna blev informerade om att deras svar skulle
anvindas i ett examensarbete. De blev saledes medvetna om i vilket syfte deras svar skulle
nyttjas, vilket uppfyller nyttjandekravet. Vi var dven tydliga med att pedagogernas svar skulle
behandlas anonymt, de behdvde varken uppge namn eller andra personliga uppgifter som kan
knytas till svaren, vilket foljer konfidentialitetskravet. Efter att pedagogerna fatt all
information om enkitstudien, fick de sjdlva ta stdllning till om de ville delta. Enligt
samtyckeskravet ska alla tillfrigade ha mojlighet att vilja om de vill vara med i
undersokningar som utfors. Vart val av presentation och uppldgg beror pa att vi ville fa sa
manga pedagoger som mojligt att delta och kdnna sig bekvdma i situationen.

3.1.4 Kvalitativ undersokning

For att fa fram hur ofta nagot sker eller hur ett visst resonemang ser ut anvinds en kvalitativ
undersokning. Var enkitstudie dr uppbyggd med sex okomplicerade fragor som kan ge
gedigna uttdmmande svar. Genom denna undersokningsform ges mojligheter att se monster
och tolka samt att forsta de givna svaren (Trost 2005:7-9,14). Kvalitativa undersokningar, likt
den var enkitstudie har sin grund i, baseras pa den humanistiska synen pa verkligheten. Enligt
denna undersokningsform dr det primédra att komma fram till en helhet. Resultatet ska vara
tolkningsbart och kunna ge forstaelse for det undersokta och det dr var, forskarnas, egen
forforstaelse som tolkningen grundas pa (Stukat 2005:32). Anledningen till att en kvalitativ
undersokningsmetod till viss del ingér i var enkétstudie dr for att vi vill fa reda pa, och forsta,
hur boksamtal anvinds av pedagoger. Vi vill dven fa mojligheter att sjdlva diskutera, utifran
pedagogernas svar, varfor boksamtal kan tinkas vara ett bra redskap for att na lasforstaelse.
En av vara tankar &r att genom enkdtstudien kunna se vilka speciella monster som finns.

3.1.5 Kvantitativ undersokning

Anvindandet av kvantitativ undersokning ger majligheter till kartliggning av den méngd som
efterfragas. Finns intresse av att se hur manga som tycker “si eller sa” ska man anvinda sig av
en kvantitativ undersokning. Valet att ha med kvantitativa fragor i var enkétstudie beror pa
var vilja att kunna méta upp hur vanligt det 4r med exempelvis boksamtal som arbetssitt samt
fa en overblick om detta arbetssitt d4r nagot som anvinds kontinuerligt. Svaren som samlades
in fran de fragor med kvantitativt uppldagg delades upp i littoverskadliga tabeller och gav en
tydlig bild av det som efterfragades. Med hjédlp av en kvantitativ undersokningsmetod kan
kartldggning av hur nagonting ser ut litt skissas upp (Trost 2005:8—10). Svaren i vara tabeller
ar tinkta att vara allmingiltiga, det vill sdga kunna representera manga méinniskor. Var
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enkitstudie har till storsta del haft utrymme for kvalitativ bearbetning, men genom kvantitativ
metod kunnat ge en bild av hur det studerade ser ut (Stukat 2005:31).

3.2 Reflektioner av metodval

Da det endast var 46 % av de utdelade enkiterna som vi fick tillbaka ifyllda, kan resultatet
uppfattas som mindre tillforlitligt. Men da vi innan utdelning av enkéter var vil medvetna om
denna risk, garderade vi oss pa sa vis att det delades ut manga fler @n de vi hade riknat med
att fa in. Varfor mindre dn hilften av pedagogerna valde att delta kan vi endast spekulera i.
Den orsak vi anser vara den mest troliga till bortfallet dr att enkétstudier oftast utesluter
personlig kontakt. Detta medfor i sin tur att den tillfragade saknar nagon att forklara sitt beslut
for och valet att avsta blir da littare. De pedagoger vi personligen triffade, presenterade oss
och var uppgift for, valde overvigande att delta. For oss tyder detta pa att den personliga
kontakten &dr av betydelse for i vilken utstrickning deltagande sker.

Nagot som ocksa utgjorde ett bortfall var beskrivningar pa arbetssitt som en del av
pedagogerna angav utdver dem som de kryssade i om de anvinde (se Bilaga 1). Flera av
pedagogerna anvinde sig av olika ldsforstaelsematerial, men vad detta innebar eller hur detta
utférdes uteldimnades i svaren. Dessa utelamnade inneborder gjorde i sin tur svaren otydliga
och svartolkade, vilket lett till att de utelamnas i diskussionen.

I enkiten stiller vi en fraga om kontinuiteten kring anviandandet av boksamtal. Anviandningen
av ordet “kontinuerligt” i en enkdt bidrar till att fragan blir tolkningsbar. Vad kontinuerligt &r
for nagon kan innebdra nagot helt annat for nagon annan, didrav blir denna fraga svar att
behandla. I en intervju hade pedagogerna kunnat utveckla sina svar for att ge en tydligare bild
av hur ofta pedagogerna anvinder boksamtal som arbetssitt. Fran borjan var var tanke att
intervjua ett flertal pedagoger om boksamtal och ldsforstaelse, men tyvirr hade endast en av
cirka tio tillfragade pedagoger tid att delta. Vilket gjorde att vi riktade in var studie pa enkdter
och litteratur som behandlade vara forskningsfragor.

En annan miss fran var sida var att sa gott som alla vara 6ppna fragor bad vi pedagogerna som
anvinde boksamtal att besvara. De andra pedagogerna avslutade sina enkiiter efter fragan om
de hade nagra andra arbetssitt dn det de kryssat for att de anvinde (Se bilaga 1). Var sista
friga, om pedagogerna anser att kompetensutveckling behdvs for att anvindning av
boksamtal, hade troligen kunnat besvaras dven av pedagoger som inte anvinder sig av detta i
sin undervisning.
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4 Resultat

Nedan kommer en presentation av det vi kommit fram till i var enkitstudie utifran vara
forskningsfragor. Kapitlet dr indelat i fyra olika avsnitt ddr forskningsfragorna behandlas
utifran var tolkning av pedagogernas svar. Genom dessa tolkningar har vi bland annat kunnat
se monster och likheter mellan hur pedagoger pa olika skolor arbetar med boksamtal. Vi har
dven anvént oss av en tabell for att ge en tydlig bild dver nagra av de svar som pedagogerna
gett i studien. Nedan presenteras resultatet av vara forskningsfragor med utgangspunkt i
pedagogernas svar.

4.1 Vilka arbetssitt anviands i skolan for att oka ldsforstaelsen och i vilken
utstrackning anvinds boksamtal?

De mest forekommande arbetssdtten som de tillfragade pedagogerna anvinder sig av dr
hoglisning, tystldsning och bokrecension. 65 % av pedagogerna anvinder sig av boksamtal
som ett arbetssitt i undervisningen for att uppna lasforstaelse. Néstan hilften av de tillfragade
pedagogerna anvinder sig av boksamtal kontinuerligt. Anvindandet av boksamtal i de olika
arskurserna (F-9) dr relativt jamn. Vilken arskurs pedagogerna undervisar i, enligt var
enkiitstudie, verkar alltsa spela mindre roll for om de anvinder sig av boksamtal. I tabellen
nedan redovisas boksamtalets anvidndning som arbetssitt i forhallande till fem av de
vanligaste Ovriga arbetssitten for att 6ka lasforstaelsen.

Tabell 2. Tabell over de vanligast forekommande arbetssdtt pedagoger viiljer att anvinda sig av for att elever
ska oka sin ldsforstaelse

S
o I Ua I

F

:

ORMNWEUGNEW

W bokrecesion M dramatisering ™ bild ® boksamtal ™ tystldsning ® hoglasning

De olika arbetssitten som tabellen presenterar var firdiga alternativ som pedagogerna fick
kryssa i om de anvinde (Se bilaga 1). De fick dven i enkitstudien mojlighet att redovisa for

25



om de har nagra ytterligare arbetssitt de anviander i undervisningen for att 6ka lasforstaelsen.
Dessa hamnar utanfor tabellen da det dr en méngd olika sétt som anvinds, inga av dem gick
att kategorisera som de vanligaste eller minst vanliga. Ett par av dessa uppligg som
pedagogerna beskrev var; tankebocker, hemlixa, soka fakta pa internet och i bocker,
bokcirkel, brevvixling samt ord- och begreppsdiskussioner. Olika bocker, fragor och material
som inriktas pa att oka elevers ldsforstaelse var nagot manga av pedagogerna arbetade med.
Hur detta arbete utfordes eller vad det innebar var dock svartolkat och utelamnas darfor.

4.2 Hur kan pedagogers boksamtal se ut?

Hur boksamtal ser ut kan variera fran gang till gang, visade var enkitstudie. Pedagogerna
anpassar bland annat boksamtalen "pa olika sitt beroende pa vad det dr for slags bok". De
vanligaste sitten att halla boksamtal pa har vi sammanfattat i tva kategorier;

e Eleverna stiller egna fragor och samtalar med varandra och pedagogen.
e Pedagogen stiller fragor till eleverna, boksamtal sker utifran dessa.

Hur eleverna uppfattar vissa skeenden och att de far chansen att reflektera i grupp over vissa
fragor, dr nagot pedagogerna tycker #r viktigt. Boksamtal anses vara bra for att elevers
lasintresse och nyfikenhet pa bocker ska 6ka. Manga av pedagogerna delar dérfor in eleverna i
grupper beroende pa elevernas ldsformaga. Avgorande for gruppindelning kan vara; ldsniva,
annat modersmal dn svenska och ldsintresse. Boksamtal kan sedan ske i varje enskild grupp,
bade fore, vid mitten och efter bokens slut, en sammanfattning presenteras sedan for hela
klassen. Pedagogerna anger olika svar pa vad de vill fa ut pa denna typ av boksamtal. Om
mojlighet finns att dela in barnen i mindre grupper sa gor pedagogerna gidrna det eftersom de
uppmirksammat att det dr ldttare for fler elever att fa komma till tals. En onskan fran
pedagogerna ir att eleverna ska finna boksamtalet lustfyllt och att de genom samtal med
varandra inspireras till att 1asa. Denna inspiration kan leda till att eleverna véljer att ldsa flera
genrer. Oavsett vad samtalet leder till dr det bra att fa hora vad andra jaimnariga tycker om
bocker de lést.

Ett annat aterkommande sitt att halla boksamtal pa dr att pedagogen ldser hogt for hela
klassen och boksamtal sker dé i helklass. Aven i denna variant kan boksamtalen héllas bade
innan lasning, under ldsning och efter lisning. Genom att eleverna far chans att diskutera i
helklass ges goda forutsittningar for en givande diskussion med manga olika perspektiv.
Pedagogerna understryker att en sadan givande diskussion kan leda till en bittre lasforstaelse.
Elevernas fragor dr det som far styra boksamtalen, vilket gor dem till kvalitativa boksamtal.
Pedagogerna vill genom denna typ av boksamtal lidra eleverna att lisa mellan raderna. Malet
ar att eleverna sa smaningom forstar en helhet. Nagot annat som pedagogerna vill fa ut av
gemensamma boksamtal dr att eleverna far mojligheter att koppla det ldsta till sin egen
verklighet. Elevernas engagemang for bocker och boksamtal anses vara virdefulla.
Bilderbocker nimns som en mojlig utgangspunkt for boksamtal dér elevernas tankar och
fragor kring boken star i fokus. Eleverna far da sitta ord pa och analysera hindelserna i
bokens bilder. Saker som eleverna funderar &ver och vill bearbeta kan vara de olika
karaktidrernas kroppssprak och dylikt. Pedagogerna vill genom denna typ av boksamtal att
elevernas virld ska vidgas och att de lidr sig att kidnna empati. En annan forhoppning
pedagogerna har, angaende vad de vill fa ut av boksamtal utifran bilderbocker, dr att eleverna
ldr sig att se ldngre &n orden.
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Olika typer av fragor, som stills av pedagogen, utifran det ldsta forekommer ocksa som ett
sitt att boksamtala. Ett sitt att genomfora detta pa dr genom att pedagogen "stiller fragor,
barnen far tinka till, ta stillning, till exempel dilemmasagor". Pedagogerna uppger att
eleverna ibland forst far berdtta om boken de ldst, sedan stills foljdfragor av pedagogen.
Fragorna kan bland annat beréra hur huvudpersonen i boken agerat och varfor. Andra fragor
som forekommer &r "Vad vill forfattaren meddela? Hur kan vi tolka symboler? Exempelvis;
vad symboliserar en humla? Ett tag?" Pedagogerna svarar att de genom dessa typer av
boksamtal vill se att eleverna forstatt innehallet i boken de ldst.

Ett sddant hiar boksamtal kan ibland ha sin utgangspunkt i ord och begrepp som eleverna har
svarigheter med. Genom att forst behandla ord och begrepp som eleverna upplever svara och
sedan samtala om texten, ges fler elever mojlighet till en bittre lasforstaelse. De pedagoger
som angett detta som en variant av boksamtal, ger bittre forutséttningar for samtliga att uppna
lasforstaelse som en av anledningarna till detta val av metod.

4.3 Hur kan boksamtalet nyttjas sd det framjar lasforstaelse? —
Fordelar och nackdelar med boksamtal

Fordelarna med boksamtal upplever pedagogerna som manga. De framsta dr att boksamtalet
ger lidsgliddje, inspiration, vicker intresse och engagemang hos eleverna. Inspiration kan
uppsta da eleverna far hora jaimnariga kamrater beritta om bocker de ldst i boksamtalet.
Engagemanget kommer genom att eleverna far vara aktiva i boksamtalet. Genom att
pedagogen arbetar pa ett sitt som engagerar och inspirerar eleverna sa vicks ocksa ett
lasintresse och en ldsgliddje hos eleverna. "Det dr det mest engagerande och intressanta stoffet
for bade pedagogen och eleverna”, hiavdar en av pedagogerna. Om boksamtalet nyttjas sa att
ett starkt engagemang, ldsglidje och intresse for bocker uppstar skapas ocksa goda
mojligheter for eleverna att utveckla sin lasforstaelse.

En del av pedagogerna ansag att det de ville fa ut med boksamtalen och fordelarna med att
anvinda sig av detta arbetssitt var desamma. For att tydliggéra hur vi menar sa svarade
exempelvis pedagogerna att de genom boksamtal far en dverblick pa elevers ldsforstaelse och
hur de uppfattar vissa saker i texten. Denna Overblick som pedagogerna talade om
representerade bade det som de ville fa ut av boksamtalen och en av de fordelar som fanns
med dem. En annan fordel med boksamtal att eleverna far upp 6gonen for genrer de tidigare
varit mindre intresserade av, papekar pedagogerna. Detta kan leda till att eleven far variation i
sin ldsning genom deltagande i boksamtal. Ytterligare en fordel med boksamtal ir att eleverna
far mojlighet att reflektera 6ver det de ldst. Eleverna bearbetar det de ldst genom att fa
aterberitta och fundera kring det ldsta, enligt pedagogerna.

Flera av de tillfrigade pedagogerna anser att inga nackdelar existerar med boksamtal.
Diremot dr det ett antal pedagoger som dr av annan uppfattning. De pedagoger som finner
nackdelar med boksamtal papekar att elever som &r svaga ldsare kan ha svart att forsta det
lasta och hinga med i ett boksamtal. En del anser att de svaga ldsare som dessutom har ett lagt
sjalvfortroende och svarigheter att forsta det ldsta kan fa dnnu ldgre sjalvfortroende genom
boksamtal i exempelvis helklass. Anledningen till det dr att de da infor hela klassen far
bekriftat for sig att deras uppfattning om det lésta dr bristfillig gentemot klasskamraternas
uppfattningar. Vissa av de tillfragade pedagogerna tycker att det kan vara svart att organisera
ett boksamtal, bland annat med en stor grupp. Tva av pedagogerna dr av asikten att som
pedagog maste en grins sittas for hur ofta boksamtal halls. Variation i undervisning ar att
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foredra da det blir mer lustfyllt. Dessutom kan den enskilda elevens ldsupplevelse vara vildigt
privat, konstanta boksamtal kan forstdra elevens utbyte av det lidsta. Tre av pedagogerna
nimner tidsaspekten som en nackdel med boksamtal, som enligt dem tar ganska mycket tid,
de papekar att det diarfor ar nodvéndigt att anvinda fler sitt att arbeta med bocker pa.
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5 Diskussion

Ett vélutvecklat sprak paverkar minniskans roll i samhillet, enligt var uppfattning. Ju mer
utvecklat en individs sprak ar desto littare dr det for denna att forklara och forsta omvérlden,
samt for omvérlden att forsta individen. Vi lever i en tid da talet dr det frimsta sittet att
formedla sig pa. Forr skulle barn synas men inte horas. Chambers papekar att i dag syns
minniskan genom att den hors (Chambers 1994:9). Chambers skriver vidare; "Att samtala bra
om bocker dr en mycket viardefull aktivitet i sig. Men att fora bra samtal om bocker dr ocksa
den bista 6vningen man kan fa for att kunna foéra givande samtal om annat. Sa nir vi hjédlper
barnen att samtala kring det de ldst, hjdlper vi dem ocksa att kunna uttrycka sig om annat i
livet. Och vad kan vara viktigare att kunna i talets tid?" (Chambers 1994:10). Med detta citat,
som betonar vikten av att halla kvalitativa boksamtal, inleder vi var diskussion.

5.1 Arbetssidtt som anvinds 1 skolan for att elever ska Oka sin
lasforstaelse

Majoriteten av pedagogerna i var enkitstudie har en relativt varierad undervisningsform. De
anvinder sig fraimst av tystldsning, hogldasning och bokrecension som arbetssitt for att en
Okning av elevers ladsforstaelse ska framjas. Med tanke pa att tystldsning oftast sker i
biankbocker och behover kompletteras med hogldsning, (Se vidare i “Tystldsning och
Hogldsning”), ser vi det som positivt att pedagogerna varierar sitt arbetssitt i
lasundervisningen. Pedagogerna kan pa sa sitt i sin undervisning ge elever mojligheter och
utrymme att hitta all den glddje, bekriftelse och kunskap som ldsning kan medfora.
Mainniskan bearbetar det ldsta bade genom att hora texter och ldsa dem pa egen hand, dérfor
ar bade tystldsning och hogldsning att foredra i ett klassrum. Nar pedagogen laser hogt kan
eleverna bland annat lyssna till var pedagogen liagger betoning och uppehall som kan vara
avgorande for vad texten far for betydelse. Pedagogen visar genom detta sitt exempel pa vad
och hur eleverna kan gora nir de ldser sjdlva for att ta sig igenom eventuella svarigheter i
texter och blir pa sa sett en god forebild for eleverna. Den tysta ldsningen &r ett medel dar
eleverna kan kinna ldslust, sjdlva reflektera 6ver och skapa sig en bild av det ldsta. Bade
tystlasning och hogldasning ger goda mojligheter for boksamtal dédr elevernas olika
erfarenheter av texter kan behandlas. Bokrecension kan, enligt var upplevelse, ske bade
skriftligt och muntligt samt vara ett komplement at all slags ldsning. Dock &r det en fraga att
stélla sig som pedagog vad det dr som eleverna ska léra sig med sin ldsning? Hur pedagogen
lagger upp elevers ldstid och mojligheter till lasupplevelser paverkar deras lust att ldsa, skriver
Korling. Om bokrecensionen anvinds som ett uppfoljningssitt efter varje ldst bok kommer
pedagogen troligen kriva mer av elevers ldsning dn vad denna kridver av sig sjilv.
Grundtanken med att efterfraga en bokrecension dr dock god och syftar oftast till att
pedagogen vill fa reda pa om eleven fatt nagot med sig av ldsningen. Men genom att ofta
anvinda detta arbetssitt sa forsvaras troligtvis ldsningen och blir da mindre lustfylld och mer
kravfylld, anser Korling. Det blir en press att kunna formedla nagot ur varje bok, innan
ldsningen ens ir paborjad (Korling i Norberg 2003:17). Aven boksamtal efter varje list bok
skulle innebira att ldsningen blev mindre lustfylld och mer kravfylld, anser vi. En varierad
undervisningsform ldagger, enligt var uppfattning, grunden till god lasutveckling. Darfor anser
vi att det &dr positivt att pedagogerna i enkitstudien svarat att de har ett flertal arbetssitt de
anvinder sig av — dven om det framst dr tre arbetssétt som anvinds i undervisningen. Vi anser
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dock att pedagogerna hade kunnat ha ytterligare ett par arbetssitt att variera sin
lasundervisning med.

Dagens vardag erbjuder tyvérr i mindre utstrickning lingre texter likt de den tidigare
vardagen gjorde. Hur detta paverkar lisupplevelsen, i den privata lisningen, dr nagot att
fundera 6ver men forblir obesvarat i denna studie. Utifran det hir perspektivet kan det dock
diskuteras huruvida det blir viktigt att elever i sin ldsning tridnar sig i att ldsa langa texter eller
om de klarar sig med att kunna ldsa kortare texter. Som vi papekat erbjuder var vardag framst
kortare texter, vi ldser och formedlar oss genom kortare meddelanden Over dator och
mobiltelefon, textrader pa TV, skyltar, reklam med korta slogans och dylikt, bockerna har
alltmer fatt en mindre roll i var vardag. Det som dock verkar vara ihdngande, utifran den
lasforskning som vi inriktat oss pa under var studie samt resultaten av enkitstudien, &r att
pedagoger har som uppgift att arbeta med elevers ldsforstaelse och gor det pa olika sitt. En
fardig grund till de enklare l4s- och dven skrivfirdigheterna finns alltmer redan hos barn innan
de borjat skolan, kanske beror det pa utvecklingen som skett - att de moter korta texter via
skyltar, reklam och annat. Denna grund eleverna redan har nér de kommer till skolan talas det
for att pedagoger ska bygga vidare pa. Formagan att ldsa samt forsta langre texter verkar dnnu
vara av stor betydelse. Elevers mojligheter att tilligna sig komplexa texter och ha en
lasforstaelse som ricker till for att tolka den anses vara av stor vikt. Korling dr en forfattare
som ldgger stor vikt vid ldsning med ldsforstaelse och skriver foljande; “For mig &r ldsning i
sin djupaste mening en fraga om demokrati. Lasning dr att bli inbjuden till skolan, samhillet,
till den vérld som beskrivs med skrivna ord. Léasningen &r en inbjudan till det gemensamma
minnet av gardagen, forankringen i hdr och nu och till de ord som innebdr hopp om
framtiden/.../Det dr skolans viktigaste uppdrag att gora vara elever delaktiga, inbjudna i det
samhille, ddr vart sprak har sjélvklar plats. Ingen ska behova sta utanfér” (Korling i Norberg
2003:13, 23). Om vi aterkopplar Korling till det citat av Chambers som vi inledde var
diskussion med sa kan vi se att ldsningen och spraket hianger ihop enligt bada dessa personer.
Spraket dr det vi framst dr beroende av att utveckla eftersom dagens samhille &dr sa
kommunikativt som det &r, vilket dven lyfter fram ldsningen som nagot ytterst relevant.
Nistan hilften av de pedagoger som deltagit i enkitstudien anvénder sig av boksamtal, vilket
ar mycket positivt. Det ultimata, enligt vad vi kommit fram till i vara litteraturstudier, skulle
dock vara att samtliga pedagoger sag och anvinde sig av boksamtalet som ett arbetssitt att
anvinda sig av for att fraimja bade elevers ldslust, ldsforstaelse samt sprakliga utveckling. Det
skulle kunna ge en helhetsbild av spraket och ldsningen, det skrivna och det talade — i
kombination med andra arbetssitt som kan frimja att elever utvecklar sin lasforstaelse.

5.2 Hur boksamtal kan se ut och dess innebord

Inneborden av kvalitativa boksamtal menar vi 4r densamma som Chambers beskriver (Se
vidare ”Kvalitativa boksamtal” samt ”Chambers inriktning””). Var ambition ir att eleverna ska
fa uppleva och kédnna att ldasningen dr virdefull, darfor anser vi att Chambers inriktning &r
relevant. Enligt uppnaendemalen i ldroplanen &r ett av malen att alla som arbetar inom skolan
ska verka for att eleverna “behirskar det svenska spraket och kan lyssna och ldsa aktivt och
uttrycka idéer och tankar i tal och skrift” (Skolverket 2008 b:2.2). Det star ocksa att
pedagoger har som uppdrag att ge utrymme till eleverna sa att utveckling sker genom samtal,
lasning och skrivning. Pa det viset frimjas kommunikation och tilltro till den sprakliga
formagan, enligt ldroplanen. Om vi aterkopplar Lpo 94 till Chambers inriktning sa &r dessa
mal mojliga att uppfylla genom kvalitativa boksamtal. Om pedagogen tridnar eleverna i att
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samtala kring litteratur ges forutsittningar for eleverna att fortsitta uttrycka sina asikter dven i
andra sammanhang, samt att utveckla sitt sprak. Vi anser darfor att litteraturen och att halla
samtal om den #r en oerhort viktigt redan fran det att barnen dr sma. En av de tillfragade
pedagogerna i studien uppger att hela skolan som den pedagogen arbetar pa anvinder sig av
Chambers inriktning for boksamtal sedan tio ar tillbaka. Dock podngterar denna pedagog
vikten av att anvdnda boksamtal som ett av manga komplement for att na lasforstaelse, da
boksamtal litt kan bli uttjatat om det nyttjas for ofta. Denna uppfattning delar vi bland annat
med bade denna pedagog, Chambers och Lundberg. Lundberg anser att det kvalitativa
boksamtalet ithop med andra arbetssitt dr det efterstrivansviarda. Det #r det kvalitativa
boksamtalet som ér lustfyllt och som 6kar mojligheterna for eleverna att utveckla lasforstaelse
(Lundberg 2003:58). Mojligheter att tillsammans uppleva, undersoka och diskutera litteratur
ger, enligt var uppfattning, ett bredare perspektiv och en djupare forstaelse dn vad som fas nér
eleverna ldser pa egen hand.

I andra typer av boksamtal, dn de som bendmns som kvalitativa, kan pedagogens avsikt att fa
eleverna till att reflektera dver det ldsta samt gora kopplingar vara en av anledningarna till att
boksamtalet halls. Det kan da exempelvis ske genom att pedagogen delar ut fragor som
eleverna far diskutera i smagrupper. Det kan ocksa, enligt var enkitstudie, ske genom att
pedagogen samlar hela, eller delar av klassen dir fragor som stills av pedagogen ska
besvaras. Dessa fragor som besvaras kan antingen vara elevernas egna eller pedagogens.
Beroende pa vad pedagogen vill fa ut av samtalet byggs fragorna upp. I den enkitstudie som
vi utférde uppmirksammades att de mest forekommande boksamtalen var de som styrdes av
pedagogen och dennes fragor. Anledningen till detta var att pedagogerna ville se om och hur
eleverna hade forstatt det de ldast. Med andra ord var pedagogernas fragor ett sitt som
anvindes for att forsoka mita elevers lasforstaelse. Boksamtalens utformning var av flera
olika karaktdrer, men smagrupper var de som framst foredrogs. Detta berodde pa olika
anledningar. I smagrupperna behandlade vissa pedagoger ord och begrepp med sina elever.
Det innebar att efter eleverna ldst ut en bok byggdes ett samtal upp som behandlade de ord
och begrepp eleverna under ldsningen haft svarigheter med. Enligt de pedagoger som
anvinder sig av dessa samtal, far eleverna pa detta sitt en bittre lasforstaelse. Smagrupperna
anvindes dven for att ge eleverna mojlighet att i grupp reflektera 6ver det lidsta och for skapa
mojligheter dir alla elever vagar sdga vad de tycker. Boksamtal i helklass var vanligt
forekommande, da frimst i samband med hogldsning. Fordelen med dessa samtal var enligt
pedagogerna att de gav eleverna tillféllen att tillsammans diskutera det ldsta. Anvindandet av
boksamtal i helklass dr det som Chambers foredrar, da det ger mojlighet att eleverna far
lyssna och ta till sig fler perspektiv dn vad som ges i smagrupper. Ett boksamtal i helklass kan
pa sa vis leda till att eleverna far fler mojligheter till att skapa sig en béttre forstaelse da fler
resonemang ventileras (Chambers 1995). I boksamtal som bygger pa pedagogens fragor ér det
dennes forforstaelse, tankar och funderingar som ligger till grund for samtalet. Allard,
Rudqvist och Sudblad papekar att for att elever ska ha en sa bra utgangspunkt som majligt for
att utveckla en god lédsforstaelse dr det av stor betydelse att det &r elevernas egna forforstaelse
som ligger till grund for diskussion, eftersom den 4r grunden till deras vidareutveckling av
lasforstaelse (Allard, Rudqvist och Sundblad 2001:14-15 ). Vidare tolkning av detta &r att en
del av den sjunkande ldsforstaelsen, som bade PISA och PIRLS kommit fram till i sina
studier, kan vara mojlig att forbéttra genom att pedagogen tar reda pa och anvinder sig av sina
elevers forforstaelse i lasundervisningen. Nagot som manga av pedagogerna i enkitstudien
efterfragade, och som ocksa skulle kunna bidra till att eleverna far bittre forutsittningar att
utveckla sin lasforstaelse, dr en kompetensutveckling inom boksamtal. Vi gar ndrmare in pa
detta under nésta rubrik.
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5.3 Relevans for ldraryrket

Det ir av stor betydelse da elevers lasforstaelse ska utvecklas att undervisningen byggs upp pa
ett varierat och lustfyllt sitt. Betydelsen av ett varierat undervisningssitt tar fler &n en forskare
upp i den litteratur vi behandlat. Som det framkommer i var studie finns det manga fordelar
med att anvidnda boksamtal som ett arbetssitt for att na lasforstaelse. Fordelarna med att
anvinda boksamtal i ldsundervisningen &r relevanta att kiinna till som pedagog, anser vi. De
frimsta fordelarna som pedagogerna i studien anger, dr bland annat de férdelar som vi sjilva
vill lyfta fram som positiva aspekter med kvalitativa boksamtal. Eleverna far bittre
forutsdttningar till att uppna en god ldsforstaelse genom att de far chansen till att reflektera i
samspel med andra, vilket dr en fordel med boksamtal och nagot som det sociokulturella
perspektivet pa larande lyfter. Reflektion i samspel med andra skapar majligheter for eleverna
att forsta det lidsta och utveckla ldsforstaelse (Partanen 2007:52). Precis som flera av de
tillfragade pedagogerna ser att engagemanget hos eleverna dkar som en av fordelarna med
boksamtal, ses dven chansen till att inspireras av varandra som en. Elevers ldsglddje och
lasintresse upplevs vidare som nagot som frimjas genom boksamtal, vilka bada ar vil virda
att bevara. Studien visar tydligt pa att pedagogerna upplever flera fordelar med att anvéinda
boksamtal i undervisningen, men dven en viss problematik kring arbetssittet framkommer.
Nedan beskrivs de aspekter som pedagogerna i studien upplevde som negativa med boksamtal
som arbetssitt. For likt alla teorier, metoder och inriktningar finns det viss problematik dven i
Chambers inriktning. Det ska dock sdgas att ett par av pedagogerna endast fann boksamtal
som ett positivt arbetssétt, utan nagra nackdelar.

Ett par av pedagogerna i enkitstudien tyckte att en nackdel med inriktningen &r att den tar mer
tid &n vad de upplever att de har. Det tar tid att sitta sig in i boksamtal som genererar i det
Chambers foresprakar och att uppritthalla dem. Trots tidsbrist bor det dnda sédgas att det &r av
betydelse att pedagoger tar Chambers inriktning till sig pa det vis att de &r mana om att ladda
varje mote med bockernas virld positivt, skriver Korling. Det kan enkelt goras genom att
uppmérksamma varje elevs niarmande till bocker. Oavsett vilken typ av text som eleven ldser
ar detta nagot som pedagogen kan ta sig tid till att uppmérksamma och uppmuntra. Korling
anser att den tiden &r virdefull att avvara eftersom att en uppmuntran kan betyda mycket for
hur eleven upplever ldsning. Detta kan ske genom positiv respons fran pedagogen nir eleven
sjdlvmant tar fram en bok och ldser. Det kridvs vildigt lite for att raka forstora ett genuint
bokintresse. Oavsett tidsbristen &r det, enligt Korling, déarfor av stor betydelse att pedagoger
anda ser och stottar eleverna i deras ldsning. Det kan bland annat goras genom pedagogen tar
reda pa elevernas forhallande till bocker och avsitter tid for att ldsa tillsammans med
eleverna. Ytterligare en anledning som gor detta betydelsefullt dr att pedagogen pa sa vis kan
fa syn pa hur den enskilda eleven gar in for sina uppgifter samt att pedagogen far fler
mojligheter att identifiera eventuella svarigheter som eleven moter. For att en elev ska fa
mojligheter att se vad en bok har att erbjuda sa krivs det tid, papekar Korling, vill pedagogen
att eleverna ska betrakta ldasningen som nagot lustfyllt dr det av stor betydelse att avsitta tid
for dem att bekanta sig med ett flertal bocker. Det &r viktigt att lata eleven vara i centrum, det
ska vara med pa resan i skolan, ivern att vara pedagog bor aldrig ga fore eleven. Dirfor ér det
nodvindigt, trots stress nédr timmar och dmnen ska fordelas och krav for vad som ska uppnas
med eleverna, att utga fran den proximala utvecklingszonen — dér eleven befinner sig. I borjan
av terminen nér pedagogen tar emot en klass har denna gott om tid pa sig, i detta skede &r det
viardefullt att lata allting ta sin tid och undvika stress. Tiden dr dock en pedagogs virsta
fiende, men tid dr ocksa just vad pedagogen behover ge barn som ldser eller ska ldra sig att
ldsa, anser Korling. Anledningen till det har vi tidigare nimnt men det tals att sdgas igen; att

32



avvara tid sa att varje mote med bockerna blir positivt dr virdefullt for den fortsatta ldsningen.
(Korling i Norberg 2003:15-16).

En annan kritik som nagra pedagoger i var enkitstudie riktat mot boksamtal &r att det kan vara
svart att organisera dem pa ett “vettigt” sitt i en stor grupp. Chambers inriktning gar att
anpassa bade till mindre och storre grupper efter behov, men problematiken dr att en ensam
pedagog med ansvar for en klass har mindre mojlighet att utfora boksamtal i smagrupper. En
relevant aspekt hir 4r de kompetensutvecklingar som en av pedagogerna tyckte behdvdes. For
att halla ett kvalitativt boksamtal krdvs det att pedagogen &r inldst i den bok som ska
behandlas, enligt Chambers. Hur det bést 16ses i fall boksamtal halls i en stor grupp dar
eleverna ldst olika bocker var nagot denna pedagog ville ha redskap for. Samma pedagog
ansag ocksa att traning i och tillvigagangssitt pa hur alla elever ska hinnas med under
boksamtalet behovs. Vilket blir &n mer relevant med tanke pa att pedagoger har som uppdrag
att skapa goda forutsittningar sa att alla elever far mojlighet att komma till tals (Skolverket
2008 b:1). I stora grupper, som helklass, finns det i regel alltid elever som kénner sig
obekvima i situationen. De kan da fa svarare att vaga prata och kdnna ovilja att uttrycka sina
asikter. Ett par av pedagogerna papekade vidare att det kan uppstd en problematik for de
elever som har svart i sin ldsning, de kan kénna sig @n mer utpekade i fall de ska forsoka
beritta om sina asikter kring det de ldst i en stor grupp. Dessa elevers sjdlvfortroende ér ofta
redan lagt nér det giller deras tro pa att bli duktiga ldsare, (som ldser med flyt och forstar det
de laser), och kan i vérsta fall bli &nnu ldgre genom boksamtal i exempelvis helklass. Dock
kan dven det motsatta upplevas, alltsa att elever som har svarigheter i sin lisning kan bli
hjélpta och utvecklas i sin ldsning genom att de far hora andras perspektiv pa texten.

Vi har i var enkitstudie stiéllt en fraga till pedagogerna som behandlar huruvida de anser att en
kompetensutveckling behdvs nir det giller boksamtal. Den hér fragan har de kunnat besvara
enkelt med endast ett ”’ja” eller ett "nej” om de velat, utan att vidareutveckla det. Liksom att
de pedagoger som uteslutit boksamtal som ett arbetssitt tidigare i enkdten lamnat fragan om
kompetensutveckling blank. Turligt nog har de flesta som anvidnder boksamtal ocksa
vidareutvecklat sina svar angaende kompetensutveckling inom dmnet. Vad vi sjdlva
uppmirksammat, utifrain en del av de tillfragade pedagogernas svar, ar att en
kompetensutveckling behovs for att uppmérksamma pedagoger pa vad boksamtal dr och hur
de kan anvinda det som redskap i undervisningen. En del av pedagogerna berittar troligen
snarare om en muntlig variant av bokrecension nir de bendmner boksamtal. Ett exempel pa
detta dr pedagogerna som beskriver att de ldgger upp boksamtal pa sa vis att eleverna ldser en
text, berittar om den, sedan stéller pedagogen fragor kring texten. Pedagogen ér den styrande
i samtalet och elevernas intryck, upplevelser och asikter om texten gar pa manga sitt och vis
forlorade for fragor som &r baserade pa att eleverna snarare ska minnas handlingen, personer
och dylikt i texten. Information som gar att ta del av samt besvara genom att 6ppna den lista
boken, bldddra fram till den sida didr det som pedagogen fragar om star, hamnar i fokus
snarare én sjédlva lasupplevelsen. Det som ir virdefullt att anvinda som grund i boksamtalet &r
just elevers individuella ldsupplevelse. Detta dr betydelsefullt om tanken #r att vicka ett
lasintresse och frimja elevers mojligheter till en god ldsutveckling och lédsforstaelse. En del av
de tillfragade pedagogerna verkar dock stilla fragor pa ett mer medvetet sitt, som framjar den
enskilda elevens ldsupplevelse, och later eleverna sitta sig in i exempelvis huvudpersonens
agerande. Det kan dock, oavsett tidigare sdtt att halla boksamtal, precis som en del av
pedagogerna svarat behdvas kompetensutveckling for att fa nya idéer, inspiration och bli
introducerad for flera olika sitt att halla boksamtal pa.
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Elva av de tjugotre pedagogerna svarar att det finns ett behov av kompetensutveckling, resten
har lamnat fragan obesvarad. En av dessa elva pedagoger anser att det behdvs, men att det dr
mindre relevant. Foljande ansags, enligt pedagogerna, vara anledningar till att
kompetensutveckling om boksamtal behovs;

® Genom kompetensutveckling ges inspiration till att arbeta med boksamtal.

e “Det behover avsittas mer tid till de pedagoger som ansvarar dver skolbiblioteket och
dess utbud.”
Kompetensutveckling dr bra for att fa reda pa tillvdgagangssitt och tinkbar litteratur.
Trining ger firdighet, nyutexaminerade pedagoger kan dock behova stod.
Genom kompetensutveckling kan boksamtalet belysas som ett bra komplement till
undervisningen.
Fler nya idéer kring boksamtal angaende fragestillningar och dylikt.
Idéer pa vad boksamtalet kan behandla.
“Hur kan pedagogen gora for att hinna med alla elever i boksamtalet?”
"Hur gor pedagogen om eleverna ldser manga olika bocker samtidigt och pedagogen ej
hunnit l4sa alla bockerna?”
Alla synpunkterna pa varfor kompetensutveckling kan vara relevant for anvindning av
boksamtal ser vi som relevanta. Pedagogerna anser uppenbarligen att det finns olika "hal” i
deras kunskap nir det kommer till boksamtal, vilket &r att beakta och fundera &ver infor
anvindning av detta arbetssitt.

Det finns flera anledningar att halla ett boksamtal, enligt Liberg. Bland annat sa kan
boksamtal fylla viktiga funktioner, som att behandla och ge resonemang for etiska och
moraliska fragor, ge information om tidigare okénd fakta samt att de kan ge 16sningar pa
problem. Hantering av vardagliga hindelser och grundldggande existentiella fragor kan samtal
om texter ocksa bearbeta (Liberg 2006: kap 5). Det dr endast fantasin och kunskaperna hos
pedagogen, skolbibliotekarien och barnen som sitter grinser for samtalet. Boksamtal &r av
betydelse for alla, storst betydelse har det for elever som har ldssvarigheter (Ahlén i Norberg
2003:40). Genom boksamtalet kan elever med ldssvarigheter fa hjilp till lasforstaelse,
samtalet kompletterar det ldsta da eleverna far gora nagot virdefullt av det de lst.
Boksamtalet ger flera olika perspektiv pa texten, vilket ocksa kan hjdlpa fler elever att se
lasningen som meningsfull. Norberg skriver att ungdomar i dag ldser mindre @n vad de gjort
tidigare. En av anledningarna till att ungdomar ldser mindre tros vara bristen pa tysta miljoer
att lasa i. Darfor blir det relevant for pedagoger att forsoka skapa sa kallade “tomrum”, tysta
rum, at eleverna dér de kan ldsa i lugn och ro. En annan anledning till att ungdomar ldser
mindre i dagslidget anses vara att de &r vildigt pressade tidsmissigt. De viljer dérfor att dgna
sig at intressen som &r mindre tidskrivande att smélta, exempelvis TV-tittande, internet och
dylikt (Norberg 2003:61). Pedagoger har, enligt var tolkning, darfor ett stort ansvar i dag nér
det giller att avsitta tid for att elever ska fa mojlighet och utrymme att bygga upp ett
lasintresse och utveckla ldsforstaelse, utan att kinna av nagon tidspress.
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5.4 Vidare forskningsforslag

Da den forskning vi utfort endast tar upp pedagogers syn pa boksamtal som arbetssitt, hade
det varit hogst intressant att ga vidare med att dven studera elevernas syn. Upplever eleverna
att kvalitativa boksamtal forekommer i undervisningen? Aven en studie i om hinsyn till
elevers behov av ldsforstaelse i dagens undervisning tas, dr ett tdnkbart forslag pa vidare
forskning till denna studie. Ett mangkulturellt perspektiv skulle da kunna ha relevans for vad
for hiansyn som tas till elever som har ett annat modersmal dn svenska nér en god ldsforstaelse
ar malet for samtliga elever.

Vi har i var studie fatt reda pa att pojkar generellt sett har en samre ldsforstaelse é@n flickor och
fatt vissa forklaringar till varfor det ter sig sa. Eftersom vi bara skrapat pa ytan nér det giller
genusperspektiv ldmnar vi dock det som ett vidare forskningsforslag. Det skulle vara
intressant att dven utifran ett genusperspektiv undersoka ldsundervisningens form med
lasforstaelse som mal for alla elever.

Huruvida utbildningspolitiken stodjer lasutvecklingen, som nagot som framjas och bor ske i
samspel med andra, dr ocksa nagot som vore spannande att fordjupa sig i. Likval skulle det i
sa fall kunna bli relevant att undersoka vad for direktiv som finns for att lasutvecklingen ska
framjas for alla elever, oavsett kon och etnicitet, sa att de uppnar en god lédsforstaelse.

Ytterligare ett tinkbart forslag att studera vidare ar hur dagens kortare texter paverkar
manniskors lasutveckling och lasforstaelse.
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6 Avslutning

Bocker dr nagot som finns som ett naturligt inslag i skolmiljon. Hur bockerna anvinds och
arbetas med varierar. Ifall pedagogerna medvetet anvinder bockerna som ett arbetssitt for att
frimja elevers ldsforstaelse dr mycket vunnet, eftersom att den virld vi lever i speglas i
bockerna. Boksamtalet dr det arbetssétt vi valt att lyfta som ett bra arbetssitt for att skapa en
relation och en dialog mellan ménniskor om bocker. Det dr ett arbetssitt som erbjuder
mojligheter att se boken ur flera perspektiv samt ett arbetssitt som ar tankt att ge en forstaelse
av det lasta. Vi vill att eleverna ska kinna att det de ldst dr relevant och intressant, sa att
eleverna forhoppningsvis lockas att ldsa fler bocker. Lennart Hellsing har skrivit en dikt om
fenomenet med den lustfyllda relationen till bocker;

Bocker ska bldnka som solar och gnistra som tomtebloss.
Medan vi liser bockerna liser bockerna oss.

Kan bockerna ldsa ménniskor?

Det kan de forstas!

Hur skulle de annars veta allting om oss?

Boksamtal &r ett arbetssétt som kan anvindas for att komma at det som beskrivs i dikten. I
samtal kan det goras tydligt att det vi ldser dven berittar ndgot om var virld och det vi erfar.
Balansen ar att dven anvianda andra arbetssitt och lata eleverna halla sin ldsning sa privat som
de onskar. Anvinds boksamtalen pa ett sadant sitt finns goda forutséttningar for att ldsningen
ska bli lustfylld och ldsutvecklingen frimjas. Bockerna far da fortsitta att lysa som solar.
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8. Bilagor

8.1 Bilaga 1
Frageformular till larare om anvandning

av boksamtal

Vilken arskurs undervisar du i?

Hur arbetar du med litteratur i klassrummet for att oka lasforstaelse?

Bokrecension Boksamtal
Dramatisering Tystldsning
Bild Hoglédsning

Har du nagot annat arbetssitt du anvénder dig av for att 6ka 1dsforstaelsen?

Anvinder du boksamtal kontinuerligt?

Ja Nej

(Om svaret ar ja, var god fullfolj frageformulér?)

Hur lidgger du upp ett boksamtal?

Vad vill du fa ut av ett boksamtal?

Vad finner du for fordelar med att halla boksamtal?

Vad finner du for nackdelar?
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Behovs det ndgon kompetensutveckling for boksamtal?
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8.2 Bilaga 2

3/12 - 08

Hej alla larare 1 skola 3!

Vi dr tva ldrarstudenter som lédser var sista termin innan det dr dags att komma ut
i ”verkligheten”. Vi skriver vart examensarbete, som handlar om boksamtal och
lasforstaelse, och skulle behdva lite hjdlp av er i arbetet. For att fa veta hur ldrare
arbetar med sina elevers lasforstaelse och vilka knep som da anvinds, dr det
basta sittet att fraga ldrarna sjdlva. Darfor lamnar vi ut enkiter i amnet pa bland
annat er skola.

Tack pa forhand till alla er som fyller i enkéterna!! Nér era enkéter dr ifyllda var
goda och ldgg dem i kuvertet som det star "Enkéter” pa.

Vi kommer att samla in enkéterna pa fredag, 5/12 vid 14.45-15.00, se till att era
enkiter ligger i kuvertet da! Tack! // Jessica och Susanne

Pa kuvertet, det enkiterna skulle 1dggas i, stod foljande:

Enkater

(Senast in kl. 14.45 fre. 5/12)

OBS! Enkiterna — ni, skolan — kommer att vara anonyma i vart arbete! OBS!
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