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Anledningen till att vi intresserat oss for &mnens virde grundar sig fran tiden da vi ldste slgjdutbildningen vid
Goteborgs Universitet. Vi stétte pa en viss negativism i de estetiska/praktiska (s16jd, musik, bild, idrott)
dmnenas vérde i forhallande till de teoretiska, bade under var praktik ute pa skolor men dven fran vara lérare
pa utbildningen. Om vi fragar elever direkt talar de flesta for de estetiska &mnena och d&mnena verkar ligga
hdgt i popularitet hos elever, men dmnena verkar inte ha ndgon form av relevans for framtiden hos eleverna.

Undersdkningen har gjorts i en kvantitativ enkétstudie utifran elever i arskurs 7 och 9 dér forutsittningarna
for eleverna kan vara olika. Vi valde ut tre skolor i olika miljder for att se om det fanns négon skillnad
beroende pé elevernas skolmiljo. Utifrén detta har vi stéllt oss fo6ljande fragestéllningar:

- Har kon, kontext och klass ndgon inverkan pa elevernas syn pé skolans &mnen?
- Visar sig négra skillnader mellan Lpo 94 syn pé olika skoldmnen och elevernas syn?
- Hur paverkar resultatet oss som pedagoger?

Syftet med denna uppsats ar att utifrén enkéten se om det finns skillnader i hur elever varderar amnena
utifran olika aspekter som kon, kontext och klass. Detta vill vi sedan jamfora med vad styrdokumenten sdger
om olika &mnen, om det finns prioriteringar bland dessa. Utifran detta &r tanken att férsoka fa en bra
diskussionsgrund till vad det kan innebéra for det uppdrag vi sa sméningom ska ta oss an.

I resultatet ser vi ett samband mellan vad eleverna anser som intressantast i forhallande till vilken kontext de
befinner sig i. Vi ser ocksa en tendens pa att de estetiska/praktiska &mnena ligger lite efter nir det kommer
till viktigaste amne. Dessutom visar studien stora skillnader i hur eleverna ser pa &mnena beroende pa kon.
For att var ambition till ett holistiskt kunskapstéinkande ska fungera bland elever i skolan krivs det att &mnen
integreras mer. De estetiska/praktiska &mnena i skolan &r otroligt viktiga och vi ldrare maste jobba for att fa
eleverna att se det meningsfulla i varje &mne. Om det inte gors nagot it detta sé finns risken att en del &mnen
kanske faller bort.




Forord

Vi utbildar oss till larare i grundskolans senare ér, i &mnena slojd och matematik respektive
sl6jd och teknik/design. Under vart arbete har vi genomgétt bdde smé och stora hinder, men
aldrig sa stora att vi inte kunnat ta oss 6ver dem. Arbetet har varit forvanansvért kul och
stimulerande dér vi hela tiden fort en kontinuerlig dialog om vara idéer med varandra. Vi har
tillbringat storsta delen av tiden tillsammans under arbetet, men har dock delat upp det sa att
vi har jobbat med olika omrdden. Genom att sitta bredvid varandra har vi hela tiden varit
insatta i vad den andra jobbat med, och har alltid smidigt kunnat bolla tankar da det
uppkommit. Med detta arbete och med diskussionerna vi haft hoppas vi att vi fitt mer kott pa
benen angaende skolan och elevernas syn pa &mnena och att vi drar nytta av vad vi kommit
fram till, i var kommande lararroll.

Goteborg 2009-01-17
Annie Carlsson, Petter Jonsson
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1 Inledning

1.1 Bakgrund

En nyutkommen artikel ur Skolvérlden (nr 19 27/11-2008) handlar om hur bildldrare kdmpar
for estetimnena. Det finns numera ett forslag frin Gymnasieutredningen dér de vill att de
estetiska &mnena inte lingre ska ligga som obligatoriska. I artikeln skriver Lisa Ohman-
Gullberg som ér prefekt vid bildpedagogik pd konstfack att: ”Om estetisk verksamhet
forsvinner som obligatoriskt @mne forsvinner ocksa mojligheten att ge alla ungdomar kontakt
med olika typer av visuell kommunikation, kultur och drama” (Skolvirlden, 2008, s.5).
Vidare skriver Ohman-Gullberg att: ”Amnet estetisk verksamhet borde finnas kvar. Men
dmnet behover ocksd moderniseras for att anpassas till dagens mediala och kulturella
landskap”. (Skolvérlden, 2008, s.5)

Vi ér tva studenter vid Géteborgs Universitet som ldser till ldrare 1 grundskolans senare
4r/gymnasiet. Amnena vi kommer att undervisa i #r sldjd/matematik respektive sldjd/teknik
och design. Vi har under var utbildning, bland annat pa var praktik, markt att det pa skolor
finns prioriteringar bland &mnena. Svenska, engelska och matematik rdknas i skolan till
kdrndmnena och har visat sig ha fortur till 6vriga &mnen, sdrskilt mot de praktiska som idrott,
bild, s16jd, musik och estetisk verksamhet.

Hur uppfattar egentligen skolan/laroplanen de teoretiska &mnena gentemot de praktiska? Och
hur ser eleverna pa det? I Lpo94 star det under skolans uppdrag: ”’Skapande arbete och lek ar
vésentliga delar i det aktiva larandet.” (Lérarforbundet, 2006, s.11). Det stir d&ven: "Genom
rika mojligheter att samtala, ldsa och skriva skall varje elev fa utveckla sina mgjligheter att
kommunicera...” (Lararforbundet, 2006, s.11). Detta tolkar vi som att sdvil estetiska/praktiska
amnen som de teoretiska kirndmnena enligt Lpo94 ska i1 skolan ha lika mycket fokus.

Under samtal med ldrare och mentorer under var utbildning har vi mérkt att det rdder delade
meningar om huruvida olika &mnen ska prioriteras i forhdllande till vad som anses vara
viktigast att kunna. En del ldrare menar att alla &mnen ska vara lika viarderade och inget ska
’laggas t sidan” medan andra ldrare foresprakar att @mnena haller ndgon form av
rangordning till vad som “anses” mest viktigt och anvdndbart. De sistndmnda lararna
undervisar till storsta delen i de teoretiska &mnena och sétter gérna sitt eget &mne i fokus
framfor andra. Ocksa elever vi samtalat med under &ren har vissa beteende- och
prestationsmonster i olika &mnen. Detta kan bero pa en rad olika faktorer, till exempel vad
skolan/ldrarna foredrar, eller kon, alder, hemforhallanden, kontext med mera.

I var perfekta virld uppenbarar sig ingen skillnad mellan imnena utan alla uppfattas som lika
viktiga. Den vérlden kan vara svar att uppnd men att forsoka striava dit kan generera nagot
positivt. Fragorna som dyker upp dr hur &mnen varderas bland elever, och om det finns
skillnader med vad styrdokumenten sédger? Vilka orsaker ligger bakom? Det finns ett syfte
med alla dmnen i skolan dir Amnet pa nigot vis utvecklar individen. Amnets relevans maste
alltid vara tydligt for eleven, annars finns det en risk att &mnet prioriteras liagre.



1.2 Erfarenheter

Under var grundskoletid har vi i ménga fall upplevt att det ofta ar en viss grupp &mnen som
fér lida nér det kommer till att prioritera vid exempelvis temadagar, utflykter eller studiebesok
med mera. Med erfarenheten frdn grundskolan och praktiken under lararutbildningen har vi
upplevt att slojddmnena, bild samt musik (estetiska &mnesblocket) har fitt en viss stimpel dir
dessa ses som mer roliga” och “avslappnade” &mnen och ddr meningen med dessa inte
besitter samma vikt som de dvriga. Kénslan av att dvriga &mneslérare anser att dessa “’roliga”
ar till for att eleverna ska kunna koppla av och gora nagot “mindre seridst” i1 forhéllande till de
andra tunga dmnena &r stundvis uppenbar.

I och med att vi upplevt att ldrare pé skolan har dessa uppfattningar, gar det sd smaningom
helt osokt over till en negativ klang dven hos eleverna. Kontentan kan bli att eleverna som inte
anser sig kunna prestera ndgot av vérde i det estetiska amnesblocket saknar mening for vad
amnet stdr {or.

En annan uppstickare under skoltiden var hur &mnet matematik behandlades, framforallt i
grundskolans senare ar. Amnet i sig framstod som nagot alldeles extra i jimforelse med andra
amnen och dven det visade sig starkt att inte fa dverkoras nér det blev dags for temadagar eller
studiebesok. Nar vi haft dialoger om olika dmnen i skolan s& genomsyras just matematik av
en oerhord popularitet i jaimforelse med andra &mnen, dven hos fordldrar. Eftersom allt det
matematik innebér for individen och vilka anvéindningsomréden det har sd kanske inte detta ir
sa konstigt. Men vad tycker egentligen eleverna? Har matematik status i skolan enligt
eleverna och skiljer sig uppfattningen beroende pa de aspekter vi tdnkt géra undersokningen
ur?

Det finns dven fall i skolan dér ett &mne har blivit utsatt for att 6verhuvudtaget inte behdva
finnas med i betyget utan man har beslutat att det kan riiknas bort. Amnet som forr innebar en
avsevard storre prestation for att lyckas, verkar ha hamnat i ndgon form av lage dir begreppet
status inte ldngre kan kédnnas igen. I dessa tider da hélsa allt mer stir i centrum tycker vi det &r
konstigt att Amnet inte fokuserats mer. Detta om nagot borde vél ha ndgon form av status
genom skolgangen for elever med tanke pa vad det kan generera i framtiden. Amnet ir
naturligtvis idrott. Det som vi ifrdgasitter mest angédende véirderingen av &mnet dr varfor det
4r ok att rikna bort det i betyget? Amnet framstar di som ganska betydelseldst.

1.3 Syfte och problemformulering

Sedan ett par ér tillbaka dd vi befann oss i borjan av vér ldrarutbildning, framforallt nér vi
inledde slojdkurserna hir pa Goteborgs Universitet, har intresset véackts for hur elever
uppfattar olika &mnen i skolan. Finns det till exempel ndgon skillnad mellan de teoretiska
dmnena gentemot de praktiska forutom arbetsformen? Syftet med undersdkningen &r att fa en
insikt utifrin tre olika vinklar pa hur eleverna stiller sig till &mnena i skolan, beroende pé kon,
kontext och klass. Detta vill vi sedan jamfora med vad styrdokumenten séger och utifrén det
fa en bredare kunskap om vilka skillnader det finns gentemot elevernas uppfattning.

Genom att undersoka tre olika skolor med olika forhédllanden vill vi {4 en klarare bild av
elevernas syn pa dmnena i skolan samt deras forstéelse till dessa. I vart kommande yrke anser
vi det viktigt att vara inforstddd i hur eleverna ser pd @mnena. Visar det sig att ndgot eller
nagra dmnen anses som mindre viktiga, méste vi som ldrare podngtera amnets betydelse.



Resultatet av undersokningen visar bara en del av vad som kan vara en faktor {for elevernas
instdllning, da det dven finns andra omstindigheter &n de vi valt att fokusera pd. Vi ser dnda
att resultatet kan vara av vikt att ha med som ldrare i framtiden, da vi i lararrollen hela tiden
maste anpassa undervisningen till vem vi undervisar.

Det vi framst vill lyfta fram ar hur uppfattningarna ér for olika &mnen utifran de olika
aspekterna, kon, kontext och social klass, och hur detta visar sig i grundskolans senare aldrar.
Vi vill med detta diskutera vad det kan ha f6r inneboérd f6r den pedagogiska verksamhet vi ska
bedriva.

Fragestallningar:

- Har kon, kontext och klass ndgon inverkan péa elevernas syn pé skolans @mnen?

- Visar sig ndgra skillnader mellan Lpo 94 syn pé olika skolimnen och elevernas syn?
- Hur paverkar resultatet oss som pedagoger?

1.4 Definition av begrepp
I arbetet som f6ljer vill vi redogora for vissa begrepp vi valt att anvdnda oss av i studien.

Det forsta begreppet vi tar upp forekommer i de sammanhang da vi pratar om var och hur, 1
vilken milj6 skolan ligger i, dess kontext.

Kontext: Ett sammanhang eller omgivning. (Nordstedts
ordbok, 2003)

Nar vi till exempel skriver om skolans kontext sa syftar vi pa de olika skol- och
samhéllsmiljoer vi valt att gora studien 1i.

I vara enkdéter stiller vi frigor om hur eleverna forhéller sig till olika &mnen i skolan. Vid ett
par tillfillen anvinder vi begreppet status.

Status: Om tillstdnd. Forhéllande till ndgot/ndgon som
nagot/nagon befinner sig i. (SAOL, 1989)

I denna uppsats innebdr sammanhanget med ordet status ett forhéllande skolimnen emellan
och vilken rangordning som finns mellan &mnena. Ett &mne far hog status da det anses viktigt,
bade for stunden och i framtiden. Innehallet ska kdnnas relevant for eleven och ge nya
kunskaper som utvecklar individen, och den intellektuella nivén ska 6ka. Nir ett &mne ar
roligt/intressevickande blir det ofta intressant vilket bidrar till att mer kunskap lattare tas in.
Nér kunskaperna okar kdnns &mnet meningsfullt och utvecklande. Kan man dessutom se en
nytta med amneskunskaperna leder det till att &mnets status okar. Enligt denna definition
impliceras ett &mnes status den position det har 1 forhéllande till andra.

Begreppet klass tas upp i uppsatsen, och det menar vi med en betydelse ur en social aspekt. Vi
gor jimforelser direkt utifran vad elevernas fordldrar har for yrken och till vilket fackforbund
de olika yrkena klassas att tillhora. De forédldrar vars forbund tillhér LO kallar vi arbetarklass,
och de som tillhor TCO/SACO kallar vi medelklass. Vi &r medvetna om att vissa inom TCO
tillhor arbetarklass och ett litet antal inom SACO snarare hor till det vi brukar kalla dverklass.



Holistisk kunskapssyn ér ett annat viktigt uttryck vi anviander oss av. Meningen med en
holistisk kunskapssyn grundar sig i var ambition dir skolan ska ha alla amnen sammanflitade,
dér syftet for varje &mne visar sig tydligt. Detta framgar enligt var tolkning ocksé i Lpo 94.
Betydelsen for oss speglar sig i ett helhetstank dér alla &mnen i skolan integreras sé att
eleverna kan se helheten i delarna.



2 Teorier och tidigare forskning

Det finns inte mycket forskning att tillga dir elevernas syn pa dmnen jimfors med skolans
syn, men ar 2003 gjorde Skolverket en omfattande utvirdering av grundskolan, dir de bland
annat undersokte olika instdllningar till &mnen.

2.1 Nationella Utvarderingen av grundskolan 2003

Den nationella utviarderingen har huvudsyftet att, som underlag f6r nationella beslut om
grundskolan:

- Ge en helhetsbild av maluppfyllelsen i grundskolan, &mnesvis och i ett dvergripande
perspektiv

- Visa pé fordndringar sedan den nationella utvirderingen 1992

- Peka pa behov av insatser

I utvdrderingen framgér det att eleverna tycker att de teoretiska &mnena &r viktigare dn de
praktiska. Diaremot dr det de praktiska &mnena musik, idrott och hilsa, s16jd och dessutom
engelska som dr &mnena eleverna dr intresserade av. Eleverna tycker att kemi, matematik och
fysik dr de svéraste &mnena, och sl6jd, hem- och konsumentkunskap och idrott och hélsa ar
lattare. Undersokningen visar att exakt de &mnen som eleverna upplever som svérast dr de
dmnen de anstrdnger sig minst i, och de tre &mnena eleverna tycker ar léttast ar ocksé de
amnen dér de anstringer sig for att gora sitt basta. Det dr dven sa att eleverna tycker att de har
for lite tid 1 de praktiska &mnena, som de alltsé dven anser dr de latta &mnena. Daremot gor
eleverna inget ansprak pd mer tid i de &mnen de upplever som svérare. Engelska, svenska och
matematik anses bra for framtiden, medan musik, bild, sldjd och religion inte viger lika tungt.
(Skolverket, 2004)

Pé arbetsmarknaden finns en stark efterfragan fran naringslivet dir de naturvetenskapliga
dmnena dr av stor relevans. I undersékningen ligger dock inte dessa &mnen 1 ndgon vidare hog
position bland de populdra hos eleverna. Eleverna har svart att uppfylla mélen i dessa &mnen
visar studien. En rad andra &mnen som eleverna ocksa har svart att fylla malen i men 4nda
anser ha ett intresse for och en vérdering om att det &r viktigt och roligt &r en del av
sprakdmnena, framfor allt engelska och svenska. (Skolverket, 2004)

Idrott ifrdgasitts om det fortfarande &r ett &mne dér killar har l4ttare for det av naturen, dir
tjejer inte har samma fardighet, eller om dmnet f6ljt den utveckling skolverket striavat efter dér
det ska framstd som ett hilsodmne med reflektion. (Skolverket, 2004)

I unders6kningen relateras problematiken stundvis till hur olika &mnen besitter status. Till
exempel diskuteras det i en del av de estetiska &mnena, ifall en forandring av kursplanen
skulle vara av virde, for att eleverna ska se en tydligare mening for dessa. De estetiska
dmnena &r val uppskattade men anses bade av elever och av foréldrar inte géra nagon sérskild
grund for framtiden. (Skolverket, 2004)

I slojden dir vi bada utbildat oss, har vi som tidigare ndmnt stott pd en viss negativism om
amnet. Inte for att eleverna inte tycker om @mnet men att slojden kan anses inte ha ndgon
direkt nytta infor framtida yrken. I studien star det att sl6jdprocessen — idé, planering,
genomforande, utviardering — har fatt en starkare stéllning i Lpo94 jaimfort med tidigare



laroplaner. Ambitionen att vidareutveckla slojden ar markbar och dess innehall samt syfte har
ocks4 dndrats med tiden si att Aimnet framstir mer betydelsefullt. And4 finns det en form av
missforstaelse hos eleverna om dmnet. I studien star det vidare: “Enligt utvirderingen &r
samtalen kring vad som lérs 1 slgjden begriansade. Fyra av tio elever menar att det de lart sig i
slojden inte redovisas och utvirderas. Eleverna har i viss mén en annan bild av &mnet &n
lararna och tycks inte helt medvetna om de kunskaper @mnet syftar till att ge. Det tycks som
om eleverna fokuserar pa det aktiva gorandet snarare an ldrandet”. (Skolverket, 2004)

Undersokningen sdger enbart rakt dver vad elever i arskurs nio tycker, det gors ingen
jamforelse beroende pa exempelvis kon eller kontext. I och med att alla eleverna gar sista aret
i grundskolan kan ingen jimforelse heller goras beroende pé alder. Fordldrarna har fatt svara
pa vilka d&mnen de anser som viktigast for barnets ldrande och utveckling, och det visar sig att
kédrndmnena dr i toppen, och ldngst ner pa listan finns kemi, sldjd och bild. (Skolverket,
2004)

2.2 Laroplanens kunskapssyn

Eftersom vi har ambitionen for ett holistiskt kunskapsténk i skolan, vilket innebér ett
helhetsperspektiv, blir det ganska naturligt att titta nirmre pa vad styrdokumenten skriver om
kunskapssynen. Da Lpo 94 ligger till grund for det uppdrag som lédrare ska ta sig an, ser vi en
angeldgenhet att pa nagot sitt fa en inblick i vad denna séger.

I laroplanen beskrivs en mangtydig kunskapssyn dér striavan efter en framtid med forandring
ar av vikt. Den kunskap Lpo 94 menar ar viktig, podngteras av att tyngd ska ligga i
variationen och dér olika syn péa kunskaper skall betraktas med 6dmjukhet. Laroplanen idag
lagger ton pa kunskaper sdvil estetiska som teoretiska och praktiska som etiska. Dessa
forklaras som olika men likvirdiga kunskapsformer. Samspelet mellan dessa utgors till en
helhet, en holistisk kunskapssyn. Definitionen pd kunskapssynen i ldroplanen beskrivs som:
”Kunskap ér inget entydigt begrepp. Kunskap kommer till uttryck i olika former sdsom: fakta
— forstdelse — fardighet — fortrogenhet, som forutsétter och samspelar med varandra. Skolans
uppdrag maste inriktas pa att ge utrymme for olika kunskapsformer och skapa ett lirande dir
dessa former balanseras och blir till en helhet”. (Lararforbundet, 2006, s12)

Vidare stdr det i ldroplanen att i skolarbetet skall de intellektuella sdvil som de praktiska
sdsom sinnliga och de estetiska aspekterna uppmirksammas. Meningen med detta blir pa
nagot sitt en frigéring fran de gamla uppdelade kunskapstraditionerna. Detta speglar sig i
laroplanen genom en fortydligande av de fyra F som utformats av ldroplanskommittén. Dessa
kunskapsformer stér till grund for liroplanen; Fakta, Forstaelse, Fardighet och Fértrogenhet.
Anledningen till att kommittén utformade dessa kunskapsformer var till stor del for att
nyansera ett nytt tink inom kunskapsbegreppet, detta i jimforelse med den historiska
hierarkiska syn som existerat under 1900-talet da man uppfattade kunskap som det som endast
kan beskrivas med formler och ord. Laroplanskommittén ville med sina fyra F arbeta mot den
enkelspariga tolkning och tillimpning som hégrade under denna period och visa upp hur
nddvéndig olika aspekter av kunskapskvalitéer dr, som i dagens kunskapsutveckling anses
vara nddvéndiga for varje elev. (Lararforbundet, 2006)

2.3 Vad olika pedagoger/praktiker sager

Nir en elev ser nytta med ett &mne och kéinner att dess innehall dr relevant, far &mnet hogre
status. For att né dit ddr eleven blir intresserad av &mnena i skolan, géller det att se allt som
finns runt om och som paverkar individens sétt att se pa skolan. Reformpedagogerna tar upp
olika aspekter som dr viktiga att ha i atanke. I det sociokulturella perspektivet sdger Vygotskij
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att man utvecklas och l4r genom samarbete med andra, och beroende pa sociala erfarenheter
lir man sig olika (Forsell, 2005). Aven inom Montessori-pedagogiken tas omgivningens
paverkan upp, och séger att barnets erfarenheter bygger pd omgivningens reaktioner (Forsell,
2005). Det &r viktigt att kunna planera och utféra undervisningen efter de behov som finns 1
just den situationen man befinner sig i. For att skolans alla &mnen ska ses som lika viktiga
maste hénsyn tas till miljon man har att arbeta med, och utgd ifran den. I en del av samhéllet
far vikt kanske ldggas vid en viss del av skolans verksamhet, medan man i en annan del maste
belysa ett helt annat omréde.

Inom Montessori anses allting ha ett samband dér det stora forst tas an och sedan bryts ner till
de mindre delarna. For att larande ska kunna dga rum &r en forutsattning att eleverna ser
meningen och helheten i allting (Forsell, 2005). I skolans virld kan man se det, férutom i det
enskilda amnet med dess helhet och delar, d&ven som att eleverna ska se anledningen till alla
dmnen, dér varje del i helheten skolan &r viktig av olika skal.

I Nationella Utvarderingen av Grundskolan 2003 visar det sig som tidigare namnts att de
praktiska och teoretiska &mnena inte anses lika viktiga att ha bra kunskaper i, enligt elever i
arskurs 9. Det dr kirndmnena foljt av samhéllskunskap som &r viktigast, och de praktiska
dmnena bild, musik och sl6jd tillsammans med fysik och kemi som ses som mindre viktiga
(Skolverket, 2004). Enligt Célestin Freinet ska handens och hjirnans arbete varderas lika
(Forsell, 2005). Om Freinets tankar sétts ihop med resultatet fran den nationella utvédrderingen
sa stimmer de inte Overrens sérskilt vdl. Det dr ndgot som skolan maste arbeta med. Enligt
honom ar det ocksé viktigt for barnet att det finns en mottagare till det man gor i1 skolan. Nér
det finns en mottagare, alltsd nagon som vill se resultatet av arbetet, forstar barnet léttare
meningen med att ldra sig nytt och kunskap kénns relevant. (Forsell, 2005)

Béde inom Reggio Emilia och inom Waldorfpedagogiken tar man upp hur samhéllet man
befinner sig 1 paverkar individen, och hur skolan maste arbeta med detta. Rudolf Steiner sdger
inom Waldorf att minniskan &r beroende av att samverka med omgivningen och att utvecklas
till en social och jimstédlld medborgare. Inom Reggio Emilia tar man upp risker som kan
uppsté i skolan om man inte har kontakt med den yttre vérlden, alltsa elevens vardag (Forsell,
2005). I och med att omvérlden hela tiden paverkar eleven géller det for skolan att ta reda pa
vilka signaler eleven har fitt om skolans innehéll och vad som anses viktigt och mindre
viktigt.

2.4 Den smala synen pa estetiska amnen

Monica Lindgren har i sin doktorsavhandling Att skapa ordning for det estetiska i skolan
skrivit om hur ldrare och skolledare ser pa de estetiska &mnena i skolan, och nér dessa &mnen
anses lampliga att anvénda sig mer av. Genom att utgé fran den “normala eleven” sé finns det
olika sammanhang dir de estetiska &mnena ar ldmpliga att ta till. Elever som har svart med
den sociala och psykologiska utvecklingen kan behdva extra tid i ett praktiskt &mne. Det kan
vara elever som ir “splittrade”, ”okoncentrerade”, "har det jobbigt” eller ’har délig motorik”,
alltsd inte den “normala eleven”. Anledningen till att eleverna inte utvecklas socialt och
psykologiskt kan vara att skolan kdnns som véldigt kravfylld. Da géller det for lararen att fa
eleverna att vilja och vaga, och detta ska goras genom att ’ha roligt” under estetisk
verksamhet. Summan é&r alltsa att elever som av olika anledningar har det tufft, ska vixa
genom estetiska &mnen och fa ett storre sjalvfortroende, och under dessa lektioner ska de

alltsd ”ha roligt”. (Lindgren, 2006)
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2.5 Kon

Vi vill som tidigare ndmnts undersdka om det &r skillnad i hur man ser pd skolans &mnen
beroende pé kon. Pé idrotten lér sig barnen att killar och tjejer ar olika, att de har egenskaper
som gor att de varderas pa olika sétt (Ljunglof & Rindlaug,2003). Men redan langt innan
barnen kommer till skolidrotten har de blivit behandlade pé olika vis i moten, dir genus sager
hur man ska handla. Processen pagar hela tiden, exempelvis i forskolan dér pojkar tranar
grovmotorik och far veta att de ar starka och aktiva, medan flickorna leker lugna lekar dér de
tar han om varandra, och far hora att de &r omtdnksamma och duktiga. Kan det hér tinkas
spegla sig 1 elevernas syn pa &mnen? Ljunglof & Rindlaug tar ocksa upp bilden av hur en
kvinna respektive man ofta skildras, dar kvinnan &r passiv och mannen ar aktiv och den
stereotypa mansbilden forstirks genom muskler.

En rapport av Anita Wester, Vad tycker svenska 13- och 14-aringar om matematik och
naturvetenskap — En studie inom TIMSS-projektet med fokus pa kon, behandlar hur flickor
och pojkar i arskurs 6, 7 och 8 uppfattar de olika imnena NO, matematik och OA
(orienteringsdmnen). Hér ser vi att skillnader framkommer. I rapporten kommer det fram att
flickor anser att de helst vill bli undervisade i biologi medan pojkar foredrar kemi. Minst vill
flickorna bli undervisade i fysik medan pojkarna har biologi lagst pé listan. Det star dven 1
rapporten ndr det kommer till hur de bada konen uppfattar viktigheten 1 &mnena dir bade
pojkar och flickor delar uppfattning i att kemi ar det &mne som anses minst viktigt medan
matematik betraktas som viktigast. Det 4&mne flickor tycker sig ha mest anvdndning av 1
framtiden kommer geografi pa forsta plats titt efterfoljt av biologi medan fysik och kemi
kommer sist. Pojkarna hér tycker tvirtom och anser att kemi kommer pa forsta plats tétt
efterfoljt av fysik, och biologi kommer sist. (Wester, 1997)

Britta Olofsson skriver i sin bok Modiga prinsessor & 6msinta killar i kapitlet om
klassrumsforskning, att det sedan ldnge funnits en kinnedom om hur mycket plats pojkar tar i
klassrummet. Det framkommer inte vad hon grundar det i men hon havdar att tva tredjedelar
av tiden 1 klassrummet tas upp av ldraren, av den resterande tiden tar pojkar upp tva
tredjedelar och flickor fér resten av tiden. Hon menar att pojkar tar for sig mer och far ldttare
ogonkontakt. Pojkarnas uppmairksamhet fran ldraren utgors inte bara som positivt utan dessa
far ocksa fler tillsédgelser. Hon skriver ocksé vidare att pojkar som antyder feminina drag med
lagda intressen pa nadgot som bryter normen pa hur en kille ska vara, 16per stor risk att bli
forklarad som en tont eller mes. Risken finns ocksa att bli utmobbad och bli kallad pojkflicka.
Pojkar har hela tiden nagot undermedvetet att leva upp till, dir tuff och sjdlvsiaker ska
genomsyra rollen. (Olofsson, 2007)

2.6 Kontext

Kontexten verkar ha betydelse i skolan utifran vad Anders Marner skriver i sin bok Méten och
medieringar. Han skriver bland annat om kreativa miljoer ddr han inte vander sig till just
geografiska platser utan snarare till mer vérdefulla platser. Med vérdefulla platser menar han
dir ménniskor tréffas, globala miljéer med olika sorters minniskor frén olika kulturer och
ursprung. Dessa platser kan ha en betydelse i hur kreativiteten visar sig och dé syftar han
framst pa praktiska dmnen som sl6jd, bild och musik. Han skriver vidare att hinder {6r
kreativiteten kan vara likformighet eller intressegemenskap fran larare emellan, men dven fran
andra elever. Ocksé den skolkod eller atmosfdr som rader pa skolan, samt negativa
kommentarer mellan elever, har betydelse. (Marner, 2005)
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2.7 Klass

Eftersom vi valt att utfora studien i olika skolor med olika bakgrunder, bestimde vi oss forst
for att ta reda pa om det fanns négon skillnad 1 hur stort intresset var for eftergymnasiala
studier pé de skolor vi valt att undersoka i Goteborg. Skola 1, soder om Goteborg, dér storre
delen dr hoginkomsttagare har en andel pa 55,5 % av invanarna som studerat vidare. I skola 2
ligger procentsatsen pa 21,8 %. Det ar en klar skillnad mellan de tvad omrédena pa hur méanga
som studerat vidare (Statistisk arsbok Goteborg, 2008).

I en studie av Gunnar Boalt och Torsten Husén fran 1964 dar de behandlar olika sociala
grupper inom klass och hur detta paverkar skolgdng samt betyg, delar de upp grupperna i tre
olika klasser.

Socialgrupp 1 — Akademiker, hogre tjdnstemén, direktdrer, mm.
Socialgrupp 2 — Lérare, affarsanstéllda, lantbrukare, mm
Socialgrupp 3 — Arbetare, ldgre tjinsteméin, mm

Haér hor socialgrupp 1 till den hogre klassen och socialgrupp 3 till den ldgre klassen.

Deras studie askadliggor bland annat elevers hemforhallanden och deras betygs samband. Det
visar sig utan tvekan att den ldgre sociala gruppen i genomsnitt hade sdmre betyg infor
gymnasiet dn de hogre. (Boalt & Husén, 1967)

2.8 Summering

Vi vill undersdka om alla &mnen &r jimnt fordelade hos eleverna, dér alla &mnen far samma
plats och ses som lika viktiga och intressanta, och om det finns skillnader i olika avseenden
beroende pé elevernas forhallanden. Som tidigare ndmnts 1 bakgrunden till denna uppsats ar
skolans uppdrag bland annat att se till att kunskap tas in genom olika former, och att arbetssétt
som dr praktiska och teoretiska méste blandas och fas till en helhet. Den nationella
utvérderingen gav sin bild dér de teoretiska &mnena anses viktigare én de praktiska. I
avhandlingen av Monica Lindgren kommer det fram att estetiska &mnen kan uppfattas som
sadana amnen dédr man ska ha roligt och att det for eleven kan saknas tyngre vikt dn sé for
dmnet. Genom att ta reda pa hur eleverna ser pd meningsfullhet med olika &mnen vill vi fa
fram en bild av om det 4r ndgon skillnad &mnena emellan, och om det i sé fall kan hora
samman med vad doktorsavhandlingen sédger. Bdde Vygotskij och Montessori tar upp om
omgivningens paverkan, och darfor har vi valt skolor i helt olika miljoer i var undersdkning,
for att eventuellt kunna se ndgon skillnad 1 det avseendet. I Anita Westers rapport framgér
information vi ser som intressant. Undersokningen hon gjort mellan pojkars och flickors
forhéllning till vissa &mnen i skolan ligger 1 en likasinnad &lder som den undersokning vi
planerar att gora. Hér &r forhoppningen att se ett samband eller monster till vért eget resultat.
Britta Olofsson tar i sin bok upp sociala férhallanden mellan flickor och pojkar 1 klassrummet.
Utifran Olofssons teori och Westers forskning vill vi se om dmnena skiljer sig i jamforelse
med vér egen undersdkning.

Ett centralt begrepp for uppsatsen dr “status”, hur &mnen forhéller sig till varandra och vilka
dmnen som ses som viktigare dn andra. Ett annat begrepp &r kontext, vilket handlar om miljon
eleven befinner sig i och runt skolan/samhéllet. Klasskillnad sett utifrdn vilket fackforbund
fordldrarna tillhor dr ocksa en viktig variabel.

Arbetet kan bidra med 6kad kunskap om hur &mnen forhaller sig till varandra, sett fran
elevens perspektiv. Visar det sig att ett &mne sdllan ses som intressant eller viktigt, och att
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eleverna inte heller ser ndgon meningsfullhet inom omrédet, giller det for 1drare som
undervisar att lyfta fram &mnet och forklara syftet och helheten med det.
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3 Metod

I och med att vi vill undersoka hur elever ser péd skolans @mnen, och om det finns ett
helhetsperspektiv dér alla &mnen &r inrdknade, behdvs ett storre antal medverkande for att
kunna fa ett tillforlitligt resultat. Alternativen for oss var att antingen intervjua éver 120
elever, eller att anvénda oss av enkdter. I och med tiden det tar att intervjua medverkande i
undersokningar, dr enkéter ett béttre alternativ nér sa pass manga personer ingar. Vi har ocksa
valt att ha med skolor som &r beldgna ldngt ifran varandra, och da &r ocksa enkiter att foredra,
1 och med att kostnaden skulle bli hog pa grund av langa resor, eller att dvernattningar vid
annan ort skulle krdvas pa grund av att intervjuer tar tid och inte gér att avverka pa en dag.
(Bryman, 2001) En fordel enkéter har gentemot intervjuer ar att de medverkande ar helt
anonyma, och en annan fordel ar att respondenten inte paverkas av undersokarens tonldge
eller kroppssprak (Johansson & Svedner, 2006). Vi vill gora jimforelser med hur eleverna
svarar, beroende pa exempelvis kon och skolmiljo, och for att kunna genomfora detta sé
smidigt som mdjligt, dr en statistisk undersokning det bésta alternativet. Vi har anvint oss av
ett datorprogram, SPSS (Statistical Package for the Social Sciences), for att f4 fram statistik
over hur eleverna har svarat. Dérefter har vi gjort sa kallade korstabeller dir svaren sétts
samman med en variabel, exempelvis hur eleverna har svarat pa en fraga beroende pa kon,
och pé sé vis sett om det finns nadgot samband.

3.1 Enkaten

For att en enkét ska ge bra svar som gér att analysera, géller det att den &r genomténkt och att
varje fraga dr valformulerad och svarar for ett sdrskilt syfte. Det dr viktigt att 1 forvig ha tiankt
ut vilka svar som kan fas och hur dessa sedan ska kunna gdras om till siffror. Sedan kan
svaren ldsas in i ett program och bli tabeller med information som kan analyseras (Trost,
2001). For att minimera risken att eleverna skulle trottna pa enkéten ville vi ha ett sa luftigt
och latt uttryck som mojligt. Pa sé vid hoppades vi undkomma bortfall pa grund av att
innehdllet upplevs jobbigt. Det dr dven viktigt hur texten dr formulerad. I enkéter ska man
halla sig borta fran svéra och konstiga ord och forsoka att bara anvénda vanligt sprak (Trost,
2001).

Att viiborjan av enkiten fragar efter fordldrarnas yrken dr for att vi vill se om det finns
ndgon paverkan hemifran, om det finns ett samband mellan vad fordldrarna jobbar med och
hur eleverna ser pé skolans innehall. Vi vill alltsa underséka om det finns skillnader beroende
pa klass. Sedan har vi sorterat in fordldrarna i nadgot av det tva facken LO eller TCO/SACO.
For de elever som har fordldrar 1 bada facken har eleven hamnat under TCO/SACO.

I ndsta del, dir eleverna ska svara med ett skoldmne, vill vi se om alla &mnen ar jamnt
fordelade vad géller relevans for framtiden, hur intressant ett &mne 4r och 1 vilket &mne
eleverna anstranger sig mest och dér resultatet dr viktigt. Det vi far fram &r om det &r ndgot
sarskilt amne som behover lyftas fram for att fa en holistisk syn, som ldroplanen star for. I
Nationella Utvidrderingen 2003 togs liknande fragor upp, men inga jamforelser gjordes, sd
darfor tycker vi det dr av intresse att se om resultatet skiljer sig 4t beroende pa exempelvis kon
och skola.

Den forsta delen med ordinalskalor behandlar meningsfullhet med olika &mnen. Vi vill

undersdka om eleverna ér insatta i varfor vi laser de &mnen vi har i grundskolan, och om
nagot eller nagra block inte anses lika meningsfulla som andra. Monica Lindgren skrev i sin
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avhandling om hur skolledare och ldrare anvént sig av estetiska &mnen med betoningen att
”ha roligt”, och dér anser vi det intressant att se om eleverna har samma bild.

I den sista delen av enkéten vill vi se hur olika faktorer pdverkar elevernas kunskapsintag och
vilka anledningarna kan vara for att ett amne upplevs som svért eller l4tt. Resultatet som
framkommer 4r sddant som vi kan ta upp 1 diskussionsdelen.

3.2 Skolornas kontext

Vi besokte tre skolor 1 olika miljoer. Den forsta skolan ligger 1 utkanten av Goteborg, 1 ett
vélbargat omrade med fina villor och vélbetalda invénare. Skolbyggnaden ar estetiskt
tilltalande och &r beldgen idylliskt vid kanten av ett skogsomrade. Den andra skolan ligger
ocksé i Goteborg, men i ett forortsomrade med hoga betonghus. Skolans utseende upplevdes
av oss som gra och trist. I det hir omradet ar utbildningsnivan bland de l4gsta i hela staden,
arbetslosheten ér bland de hogsta och medelinkomsten séledes bland de lagsta
(http://www4.goteborg.se). Den tredje skolan ligger 1 Gnosjo, ett samhélle pd 4500 invénare
som karaktériseras av smaindustri, 1&g arbetsloshet, frikyrklighet och en hog andel invandrare.
Den roda tegelbyggnaden ser pd utsidan ut precis som nér den byggdes pé 70-talet, men
interidren har fraschats upp. Pa varje skola har en klass 1 arskurs 7 och en klass i arskurs 9
besvarat enkdten. Det ger oss en undersokning med 122 respondenter.

3.3 Studiens tillforlitlighet

Vi hade ndgon slags anknytning till varje skola, sdsom egen grundskola, praktikplats och
bekant med en ldrare pa skolan. Klasserna som ingatt i undersokningen har varit elever till var
kontaktperson pd plats. Eleverna har alltsd inte valts ut av oss. I och med att eleverna inte
blivit slumpmassigt utvalda 6ver hela landet, gér det inte att generalisera resultatet for hela
Sveriges befolkning.

I tva av klasserna hade vi inte mgjlighet att dela ut enkiten sjélva, pa grund av olika problem
med schemat. Istillet limnade ldrarna ut enkéten, och skickade dem sedan till oss.
Informationen pa enkéten ar vildigt kortfattad och det finns en mojlighet att resultatet hos de
hir klasserna hade blivit annorlunda om vi hade presenterat oss och berittat mer om vad vi
g0r och varfor vi genomfor undersékningen, som vi gjort for dvriga elever. Det finns ocksé en
risk att fokus hamnat pa det imne som lararen som delat ut enkéten for stunden skulle
undervisa i (Johansson & Svedner, 2006).

Reliabilitet handlar om en undersdkning ger samma svar om den genomfors flera gdnger
(Bryman, 2002). For enkéter giller det att fragorna ar tydliga och inte kan missuppfattas av de
medverkande, och att layouten pa enkéten dr gjord sa att risken for slarv eller missforstand &r
sd liten som mojligt (Johansson & Svedner, 2006). D& far man en noggrann métning med hog
reliabilitet. Det vi kunde ha gjort for att fa en s& hog reliabilitet som mdjligt, ar att ha
poéngterat ytterligare pa enkidten hur eleverna skulle svara pa frdgorna i forsta delen. I fragan
star det "Vilket &mne tycker du...”, och trots att vi &ven muntligt informerade eleverna om att
det var ett &mne vi ville att de skulle ange, sa svarade dndéa nagra elever flera &mnen. I andra
delen av enkéten har eleverna svarat pa fragor om meningsfullhet, och har kryssat i alternativ
fran "mycket meningsfullt” till ”inte alls meningsfullt”. Av alla eleverna dr det enbart en elev
som inte har kryssat i ndgon ruta. Reliabiliteten ser vi da som hog.

Validitet behandlar om man verkligen far svar pa det man undersoker (Bryman, 2002). For

vér del handlar det om att stilla ritt fragor pd enkéten, som svarar pa elevernas syn pa olika
dmnen och vilken statusen dr. Resultaten av unders6kningen ska kunna svara péd var
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fragestéllning. Vi anser att fragorna vi stéller i borjan av enkiten behandlar det omrade vi valt
att undersdka, men den sista delen gor det inte. Darfor bortser vi frén resultaten av den sista
delen av enkiten. Dessa skulle istéllet kunna anvéndas i en helt annan undersokning om
exempelvis &mnen som upplevs svéra, och hur omgivning péverkar inldrningen.

Vad giller etisk hinsyn sa méste eleverna som ingér i undersékningen kinna respekt och
hinsyn fran oss (Johansson & Svedner, 2006). Langst upp pa enkiten beréttar vi kort om vart
syfte, och det stir ocksé att medverkandet dr helt anonymt. Vi namnger aldrig skolorna, utan
forklarar enbart omradet de &r beldgna i, och kallar dem sedan skola 1, 2 och 3. Med tanke pa
detta &r eleverna én mer anonyma. I alla de klasser vi delade ut enkéten har vi beréttat mer
kring vért arbete och att allting behandlas anonymt, och eleverna har kunnat stilla fragor
under hela passet. Under insamlingen har vi inte studerat hur eleverna har svarat, utan har
enbart samlat in enkiterna i ett kuvert. Vi har inte kollat upp och alltsé inte heller ifragasatt
varfor ndgon har valt att svara blankt. Att svara blankt &r helt upp till den medverkande att
vilja. Det som vi missat dr de 2 klasserna dér vi inte hade mojlighet att dela ut och vara med
under tiden eleverna fyllde i enkéten. Dessa elever har inte haft samma mojlighet att fa svar
pa fragor som uppkommit, d& lararen som delat ut enkiten eventuellt inte kunnat ge ett
komplett svar pé frdgor om undersdkningen. Vi anser dnd4 att vi pé det stora hela har
tillimpat god forskningsetik i den hér undersdkningen.

3.4 Brister i enkdtundersokningar

En risk med enkéter dr att texter inte passar alla personer. De som har exempelvis dyslexi kan
uppfatta enkéter som vildigt frustrerande och hade istéllet foredragit en intervju. Den allra
storsta bristen med enkéter dr annars att det finns en stor osdkerhet om och hur frdgorna
besvaras, att bortfallet blir stort (Bryman, 2001). Bortfallet har inte varit ndgot storre problem
for oss. Forvanansvért nog visste inte alla elever vad deras fordldrar jobbar med, och detta gav
oss ett farre antal elever att kunna gora jdmforelser emellan. Vi tappade dven nagra svar frdn
undersokningen i de klasser vi inte sjdlva narvarade vid, dér eleverna angav flera &mnen pa
frdgor dér de bara skulle ha angett ett.

Den sista delen i enkéten har vi tyviérr inte haft s4 mycket anvindning av i arbetet som vi fran
borjan tinkte. Under arbetets gang har fokus dndrats, och anledningen till pastdende-delen
forsvann. Frén borjan ville vi ta reda pa varfor ett &mne upplevdes som svért, och hur olika
faktorer utifran paverkade eleven. Senare har vi gétt ifran det omradet och enbart fokuserat pa
elevernas syn pd dmnena. Detta visar ytterligare hur svirt det &r att forma enkdéter, och att det
ar viktigt att ha tdnkt igenom alla scenarion i forvag.
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4 Resultat

Efter att ha angett arskurs, kon och fordldrars yrken har eleverna fritt fatt svara vilket dmne de
anser dr mest intressant, viktigast respektive vilket de anstranger sig mest i. I nésta del har de
svarat pd meningsfullhet med olika &mnesblock. For att underlitta analysarbetet har vi samlat
ihop &mnena som eleverna svarade pa i andra avsnittet, under de rubriker vi anvént i tredje
delen. Amnen som biologi, kemi och fysik behandlar vi som NO. Religion, historia, geografi
och samhéllskunskap hamnar under SO. Estetiska @mnen bestér av bild, musik och slgjd.
Sprak innebédr engelska och svenska. Matematik &dr enbart och endast matematik. Det sista
blocket innebér idrott och hélsa och hem- och konsumentkunskap. De elever som har svarat
”NO”, ”SO” eller ”Sprak” hamnar under respektive rubrik. Det dr ingen som har angett
teknik, drama eller specificerat ndgot annat sprak dn svenska eller engelska.

4.1 Frekvenstabell, alla elever
Nar man enbart stéller ssmman vad alla deltagare i enkédten har svarat som intressantaste

amnet, oberoende av alder, kon eller

skola, visar det sig att det &r idrott som Intressantast dmne Antal Procent
kommer pé forsta plats. Det dr 22,6 % Valid NO 25 217
som svarat detta. Pa andra plats kommer SO 16 13.9
NO, med 21,7 % av rosterna. Sedan &r Estetisk 15 13.0
det matematik, vilket 19,1 % har valt. Det Sprak 11 9.6

ar ett &mne som ingen av eleverna har Matte 22 191
svarat som intressantast, och det dr hem- IoH och HoK 26 226
och konsumentkunskap. Total 115 100,0
Enligt eleverna ar sprak det viktigaste

dmnet for framtiden, 40 %. Av de 44 Viktigast &mne for framtiden | Antal Procent
rosterna ar mer an hélften riktade till Valid NO 16 14,5
engelskan, en fjardedel till svenska och SO 4 3,6
resten till ”sprak”. Matematik &r nast Estetisk 2 1,8
viktigast, 31,8 % och dérefter NO, 14,5 Sprék 44 40,0
%. Fysik, musik, geografi och religion Matte 35 31,8
anses inte viktigt infor framtiden. De loH och HoK 9 8,2
elever som hamnat under rubriken SO har Total 110 100,0
alltsd svarat historia, samhillskunskap

eller SO.
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Vilket &mne man vill ha ett si bra resultat i som mdjligt verkar vara den svaraste fragan att
besvara. 12 elever har inte kunnat ange ett d&mne.

Matematik ar det tydligaste &mnet
eleverna har svarat, med 38,1 % av
deltagarna. Sprak och hilsodmnena

kommer sen, 21,9 % respektive 15,2 % av

eleverna har angett de &mnena. Av de 23
eleverna som angett sprak ar det 18
stycken som valt engelska. Det &r enbart
en person som anstranger sig mest i hem-

och konsumentkunskap. Det dr nistan lika

manga elever som har svarat blankt som
har svarat NO. Det dr ingen elev som har

valt fysik, geografi eller historia som dmne vilket han/hon anstrianger sig mest i.

4.2 Amnesfragor beroende pa kon, skola och forildrars yrken

4.2.1 Kon

En jimforelse mellan kdnen visar pa
skillnader, och for de kommande tre
tabellerna ar det statistiskt sdkerstéllt att
eleverna anger olika &mnen beroende pa
vilket konet dr. En fjdrdedel av tjejerna
intresserar sig mest for NO, sedan
kommer matematiken med néistan 19 %,
och efter det ar det estetiska &mnen som
ar mest intressanta. Killarna ddaremot
tycker att idrott och hilsa ar det
intressantaste, nastan 40 %, efter det
dmnet kommer matematiken med knappt
20 % och sedan NO, ca 18 %.

Storst anstrangning och
resultat ar viktigt Antal Procent
Valid NO 13 12,4
SO 5 4,8
Estetisk 8 7.6
Sprak 23 21,9
Matte 40 38,1
loH och HoK 16 15,2
Total 105 100,0
Intressantast amne | Kon Total
Tjej kille
NO 16 9 25
25,0% 17,6% 21,7%
SO 9 7 16
14,1% 13,7% 13,9%
Estetisk 11 4 15
17,2% 7,8% 13,0%
Sprék 10 1 11
15,6% 2,0% 9,6%
Matte 12 10 22
18,8% 19,6% 19,1%
Idrott och hdlsa | 6 20 26
9,4% 39,2% 22,6%
Total 64 51 115
100,0% 100,0% 100,0%
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Det finns skillnader mellan kénen hur
man ser pé olika &mnen infor framtiden.
Hilften av alla flickorna anser att sprak
ar absolut viktigast, och sedan kommer
matematiken med 36,7 % av rosterna.
Dessa tva dmnen tar upp storsta delen av
tjejernas svar. Aven pojkarna anser att
sprak och matematik &r viktigast, men
inte med samma styrka. Svarsfrekvensen
for amnena ar 28 % respektive 26 %.
Killarna har sedan spridit ut sina roster
mer Over de ovriga blocken.

I jamforelse mellan tjej och kille och
vilket &mne man anstranger sig mest i,
ligger matematiken i topp hos bada
kdnen, knappt 43 % hos tjejerna och 33
% hos killarna. En tredjedel av tjejerna
anstridnger sig mest i sprak, vilket enbart
ca 8 % av killarna gor. Killarna daremot
har idrott som dmne 1 vilket de vill ha ett
sa bra resultat som mojligt, nistan 31 %,
medan det hos tjejerna inte ens dr 2 %
som valt det Amnet.

Viktigast amne for

framtiden kdn Total
tjej kille
NO 6 10 16
10,0% 20,0% 14,5%
SO 2 2 4
3,3% 4,0% 3,6%
Estetisk 0 2 2
,0% 4,0% 1,8%
Sprak 30 14 a4
50,0% 28,0% 40,0%
Matte 22 13 35
36,7% 26,0% 31,8%
Idrott och Halsa | o 9 9
,0% 18,0% 8,2%
Total 60 50 110
100,0% 100,0% 100,0%
Anstranger sig
mest och vill ha ett
bra resultat kén Total
tjej kille
NO 6 7 13
10,7% 14,3% 12,4%
SO 4 1 5
7,1% 2,0% 4,8%
Estetisk 2 6 8
3,6% 12,2% 7,6%
Sprak 19 4 23
33,9% 8,2% 21,9%
Matte 24 16 40
42,9% 32,7% 38,1%
Idrott och hédlsa | 1 15 16
1,8% 30,6% 15,2%
Total 56 49 105
100,0% 100,0% 100,0%
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4.2.2 Skola

For att underlétta forstaelsen av
vilken skola vi talar om, véljer vi
att dopa skolorna. Skola 1 &r
beldgen 1 ett vackert omride strax
utanfor Goteborg dér storre delen
ar hoginkomsttagare, med
vélutbildade invanare. Den skola
vi kallar nummer 2 ligger i en
forort till Goteborg, dar storre
delen ir laginkomsttagare,
arbetslosheten dr hog och den yttre
miljon ar kal. Skola 3 ligger i
Gnosjo, ett samhélle med mycket
smaforetagsamhet och lag
arbetsloshet. Resultaten ér inte
statistiskt sdkerstillda, men vi vill
anda diskutera kring dem. |
jamforelse mellan skolorna dr det
idrott, NO och matematik som ir
intressantast pa de bada skolorna i
storstadsomradet. Den tredje

Intressantast
amne skola Total
1 2 3
NO 10 9 6 25
25,6% 25,0% 15,0% 21,7%
SO 5 6 5 16
12,8% 16,7% 12,5% 13,9%
Estetisk | 3 2 10 15
7,7% 5,6% 25,0% 13,0%
Sprék | 4 5 2 11
10,3% 13,9% 5,0% 9,6%
Matte 7 7 8 22
17,9% 19,4% 20,0% 19,1%
Idrott
och 10 7 9 26
halsa
25,6% 19,4% 22,5% 22,6%
Total 39 36 40 115
100,0% 100,0% 100,0% 100,0%

skolan anser ocksa att matematik och idrott ar intressant, men dverst pa listan star estetiska

amnen.

Pé skola 1, i det mer vélbargade
omradet, anser eleverna att
matematiken ir viktigast. Aven
sprak och NO ir viktigt, och bland
spréksvaren ar det till allra storsta
delen engelska som ses som viktigt
(24 procentenheter av de 27,3
enheterna). I den andra skolan i
Goteborg dr det ocksd matematik
som &r viktigast for framtiden, ca
40 % av eleverna tycker detta.
Aven i detta fall kommer sprak i
andrahand, och ocksa har ar det
engelska som tar upp sé gott som
hela utrymmet. P4 skolan i den
mindre orten, nr 3, r sprak det
absolut viktigaste for eleverna, 62,5
%. 2/3 av dessa elever har angett
engelska som betydelsefullast.

Viktigast &mne for
framtiden Skola Total
1 2 3
NO 7 6 3 16
21,2% 16,2% 7,5% 14,5%
SO 3 1 0 4
9,1% 2,7% ,0% 3,6%
Estetisk 0 1 1 2
,0% 2,7% 2,5% 1,8%
Sprak 9 10 25 44
27,3% 27,0% 62,5% 40,0%
Matte 12 15 8 35
36,4% 40,5% 20,0% 31,8%
Idrott och Halsa | 2 4 3 9
6,1% 10,8% 7,5% 8,2%
Total 33 37 40 110
100,0% 100,0% 100,0% 100,0%

Nista &mne ar matematik vilket 20 % av Gnosjos elever har valt.
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I den forsta storstadsskolan
anstrianger sig drygt ¥4 av eleverna
mest 1 sprak, och ytterligare % 1
matematik. Annars dr det ganska
jamnt fordelat Gver ovriga &mnen,
med NO som en uppstickare. P&
skola 2 &r det storre skillnader, 44
% vill ha ett sa bra resultat som
mojligt 1 matematik, och 1/5
anstranger sig mest i NO och lika
manga i idrott. I den tredje skolan
ar det ocksa ca 44 % som valt
matematik, och sen dr det sprak
som géller, ¥4 av eleverna.

4.2.3 Foraldrar

Det ar inte heller statistiskt
sikerstillt att eleverna svarar olika
pa grund av fordldrars yrken eller
vilken klass man tillh6r, men vi
véljer dnd4 att diskutera resultatet.
Av eleverna vars fordldrar dr med i
LO ér det 22,7 % som angett
estetiska &mnen som de mest
intressanta och lika manga som
valt matematik. Hos TCO/SACO-
eleverna dr NO i topp med 23,6 %
och sedan kommer matematik och
idrott med 1/5 vardera av rosterna.

Anstranger sig
mest och vill ha ett
bra resultat skola Total
1 2 3
NO 5 7 1 13
15,6% 20,6% 2,6% 12,4%
SO 3 1 1 5
9,4% 2,9% 2,6% 4,8%
Estetisk 3 0 5 8
9,4% ,0% 12,8% 7,6%
Sprak 9 4 10 23
28,1% 11,8% 25,6% 21,9%
Matte 8 15 17 40
25,0% 44,1% 43,6% 38,1%
Id__rott och 4 7 5 16
halsa
12,5% 20,6% 12,8% 15,2%
Total 32 34 39 105
100,0% 100,0% 100,0% 100,0%
Intressantast amne foraldrar Total
LO TCO/SACO
NO 8 13 21
18,2% 23,6% 21,2%
SO 4 10 14
9,1% 18,2% 14,1%
Estetisk 10 3 13
22, 7% 5,5% 13,1%
Sprék 3 7 10
6,8% 12, 7% 10,1%
Matte 10 11 21
22, 7% 20,0% 21,2%
Idrott och hdlsa | 9 11 20
20,5% 20,0% 20,2%
Total 44 55 99
100,0% 100,0% 100,0%
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Halften av barnen till foraldrar
som placeras i LO-facket anser att
sprék ar det viktigaste for
framtiden, och 1/3 tycker att
matematik dr det. Barnen vars
fordldrar rdknas in under
TCO/SACO anser ocksé att sprak
och matematik &r viktigast, en
dryg tredjedel vardera, plus att
knappt 1/5 ser NO som viktigast.

Matematik ar det &mne hélften av
samtliga elever valt vars fordldrar
ar med i LO-facken. 20 % anger
sprak 1 vilket de vill ha ett s& bra
resultat som méjligt. Aven de
andra eleverna, under
TCO/SACO, har dess tva dmnen
pa topp, men med légre procenttal,
33,3 % till matematiken och 25 %
at sprak.

Viktigast &mne for

framtiden foraldrar Total
LO TCO/SACO
NO 2 9 11
4,8% 17,6% 11,8%
SO 0 2 2
,0% 3,9% 2,2%
Estetisk 1 1 2
2,4% 2,0% 2,2%
Sprak 22 18 40
52,4% 35,3% 43,0%
Matte 14 18 32
33,3% 35,3% 34,4%
Idrott och Hélsa | 3 3 6
7,1% 5,9% 6,5%
Total 42 51 93
100,0% 100,0% 100,0%
Anstranger sig mest och
vill ha ett bra resultat foraldrar Total
LO TCO/SACO
NO 2 9 11
5,1% 18,8% 12,6%
SO 1 3 4
2,6% 6,3% 4,6%
Estetisk 4 2 6
10,3% 4,2% 6,9%
Sprak 8 12 20
20,5% 25,0% 23,0%
Matte 20 16 36
51,3% 33,3% 41,4%
Idrott och hélsa | 4 6 10
10,3% 12,5% 11,5%
Total 39 48 87
100,0% 100,0% 100,0%
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4.3 Meningsfullhet med olika amnen

De dmnen eller amnesblock eleverna ser allra mest meningsfullhet med, dir de har svarat
antingen “mycket meningsfullt” eller ganska meningsfullt”, 4r matematik och sprék.
Forutom 1 de estetiska &mnena har ver 80 % av eleverna svarat att de tycker att det 4r mycket
eller ganska meningsfullt med alla &mnena. Det 4r knappt 63 % av eleverna som har angett att
de tycker att det 4r mycket eller ganska meningsfullt med estetiska &mnen. Det dr ca 10 % av
eleverna som inte tycker att det dr alls meningsfullt med estetiska &mnen, och dérefter
kommer SO vilket 2,5 % av eleverna inte tycker dr meningsfullt. For de 6vriga blocken ér det
under 1,7 % eller farre av eleverna som har svarat att de inte ser nigon meningsfullhet i
dmnena.

4.3.1 Frekvenstabell 6ver meningsfullhet, oberoende av kon, skola och foraldrar

Meningsfullhet

med NO Antal Procent

mycket meningsfullt 63 52,1

ganska meningsfullt 35 28,9

lite meningsfullt 22 18,2

inte alls meningsfullt 1 0,8
Total 121

Meningsfullhet

med SO Antal Procent
Valid mycket meningsfullt a7 38,8

ganska meningsfullt 59 48,8

lite meningsfullt 12 9,9

inte alls meningsfullt 3 2,5
Total 121

Meningsfullhet

med estetiska

amnen Antal Procent
Valid mycket meningsfullt 38 314

ganska meningsfullt 38 314

lite meningsfullt 32 26,4

inte alls meningsfullt 13 10,7
Total 121
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Meningsfullhet

med sprak Antal Procent
Valid mycket meningsfullt 90 74,4

ganska meningsfullt 23 19,0

lite meningsfullt 6 5,0

inte alls meningsfullt 2 1,7
Total 121

Meningsfullhet

med matematik Antal Procent
Valid mycket meningsfullt 86 71,1

ganska meningsfullt 30 24.8

lite meningsfullt 3 2,5

inte alls meningsfullt 2 1,7
Total 121

Meningsfullhet

med IoH och HoK  Jantal Procent
Valid mycket meningsfullt 76 62,8

ganska meningsfullt 36 29,8

lite meningsfullt 8 6,6

inte alls meningsfullt 1 0,8
Total 121

4.3.2 Meningsfullhet, dar skillnader syns

Resultaten for hur eleverna ser pa de olika &mnesblocken visar manga ganger ingen skillnad
beroende pd kon, skola eller forédldrars yrken. Det &r jaimnt fordelat precis som
frekvenstabellerna visar. Vi har valt att nedan enbart ta upp da det finns skillnader i svaren.
Det innebir alltsé att da vi for ett omrdde enbart visar hur fordelningen ser ut beroende pa till
exempel kon, finns det inga skillnader pd hur eleverna har svarat mellan olika skolor.

NO

Den storsta skillnaden pé hur eleverna ser pa NO ér att de som gér pa skolan 1 fororten anser
att &mnet dr mer meningsfullt 4n vad de gor pa de andra tva skolorna. Det dr ndstan 1/5 fler
som anser att &mnet dr mycket eller ganska meningsfullt.

SO

Det ér killarna som inte anser SO sérskilt meningsfullt. 18 % ser liten eller ingen
meningsfullhet med blocket, medan det for tjejerna enbart dr 8 %. P4 alla skolorna &r det
drygt 85 % som anser att &mnet dr mycket eller ganska meningsfullt, men skillnaden &r att
eleverna pa skolorna i Goteborgsomradet har fordelat sig ungefar hilften var pa alternativen,
medan ca 25 % av eleverna pd den mindre skolan anser &mnet mycket meningsfullt och 61 %
tycker att det dr ganska meningsfullt.
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Sprék
Det ar betydligt fler tjejer som anser att sprak dr mycket meningsfullt, 86 % mot killarnas 61
%. Av pojkarna ér det 10 % som ser liten meningsfullhet med sprék, mot flickornas 0 %.

Matematik

Over 82 % av eleverna pa forortsskolan anser att matematik dr mycket meningsfullt. P4 den
andra skolan 1 Goteborg dr andelen 63 % och inne 1 landet 68 %. Det som ocksa skiljer
skolorna at &r att skolan 1 Gnosjo och skola 1 inte har ndgon elev som ser liten meningsfullhet,
men pa skola 2 dr det nédstan 8 % som gor det.

Idrott och hilsa och hem- och konsumentkunskap

Pé skolorna i Goteborg ar det 7 av 10 som ser mycket meningsfullhet i idrott och hilsa och
hem- och konsumentkunskap. Resterande 3/10 pé skolan i fororten ser ganska mycket
meningsfullhet, sd pa den skolan &r det ingen elev som ser liten eller ingen meningsfullhet for
dmnena. Pé skola 1 dr det drygt 7 % som ser liten meningsfullhet, men ingen som inte ser
nidgon meningsfullhet alls. Pé skola 3 ger bara hélften av eleverna sitt fulla stod for &mnet och
15 % ser lite eller ingen meningsfullhet alls. Det dr framst tjejerna som inte ser s mycket
meningsfullhet. De sista 35 % av eleverna tycker att &mnena dr ganska meningsfulla.
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5 Analys

Avsikten med denna uppsats ér att synliggdra hur elever forhéller sig till olika &mnen, om
vissa dmnen anses ha hogre status dn andra och vilka orsaker detta kan bero pa. Kon, kontext
och familjeforhallanden, dr de faktorer vi inriktat oss pd som vi ponerat kunna ha ett samband
med hur elever stiller sig till de olika innehéllen i skolan. Resultatet vi fatt fran enkdterna
jamfor vi med vad ldroplanen siger generellt om &mnena och vi kopplar dven detta till vart
teoriavsnitt.

Vi har i borjan av detta arbete definierat olika begrepp som: Holistisk kunskapssyn, kontext,
status samt klass. Dessa begrepp tillsammans med kdn och resultatet fran enkéten ska for oss
bilda en bredare kunskap i vad som kan vara orsaken till varfor vissa &mnen i skolan anses ha
hogre status av eleverna.

5.1 Utifran styrdokumenten

Enligt den nationella utvirderingen 2003 fran Skolverket(2004) framstar de estetiska &mnena,
idrott och engelska som intressantast. Enligt var enkédtundersokning generellt dr det idrott, NO
och matematik som eleverna foredrar. Detta kan bero pa flera orsaker, och en skulle kunna
vara att vi 1 var undersokning endast fatt information av en brakdel s& manga som den
nationella utvirderingen. De estetiska &mnena enligt utvirderingen uppfattas som att ofta ha
legat under reform for forbattring. S1jden har som tidigare nimnts fétt sig en starkare
position i kursplanen men efter vad enkétresultatet visat sa kdnns det fortfarande 4nda som ett
svagt dmne, i alla fall vad eleverna anses vara viktigt att kunna i framtiden och vilka &mnen
de lagger mest anstringning i.

Enligt Lpo 94 ses alla @mnen som lika viktiga. Om eleverna har samma syn borde alla &mnena
vara lika mycket representerade. Nér man ser till hur alla eleverna har svarat pa fragan om
intressantaste dmnet, dr alla &mnesblocken representerade inte langt ifrén det ultimata snittet.
Om fordelningen varit exakt, skulle varje block ha 16,7 % av rosterna. Daremot dr det en mer
ojdmn fordelning 6ver vad som anses viktigast for framtiden och i vilket &mne man anstringer
sig mest och vill ha det bista resultatet. Matematik och spréak ar i topp, och SO- samt estetiska
dmnen 1 botten. Som ldrare innebér det att vi méste jobba extra mycket med att fa eleverna att
inse relevansen med SO och estetiska &mnen. Risken finns att klassrumssituationen blir simre
om eleverna inte ser ndgon mening med undervisningen i &mnena, och en ond spiral kan
uppsté dir eleverna inte ser ndgon nytta, inte anstranger sig, inte lar sig nagot nytt och inte
kommer att uppticka ndgon ny nytta pa egen hand.

I ldroplanen stir det varken om den dmnesfordelning som visat sig i var enkédtunderskning,
eller ndgot om vilket &mne eleven har mest nytta av. Laroplanen skriver istdllet om det vi
tidigare ndmnt, om att alla kunskapsformer &r lika viktiga och att den holistiska
kunskapssynen ska genomsyra det didaktiska uppdraget, med de fyra F:en i spetsen. Den
laroplan som é&r skriven idag stir for ett nytdnkande och en strdvan efter att skrapa bort det
som finns kvar av de gamla kunskapstraditionerna. I laroplanen beskrivs kunskap som nagot
relativt, som alltjimt fordndras av ménniskan med tiden.
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5.2 Estetiska dmnens laga status

Hur kommer det sig att s fa elever ser SO och estetiska &mnen som viktiga infor framtiden
och att de inte heller anstranger sig mest déir och tycker att resultatet ar viktigt? Det dr ocksa
sd att estetiska &mnen inte anses som lika meningsfulla for eleverna. En orsak till detta skulle
kunna vara som Monica Lindgren skrivit i sin avhandling att skapa ordning for det estetiska i
skolan(2006), att de estetiska &mnena ibland behandlas som att de enbart &r till for att ha
roligt. Om eleverna frén skolans hall fir uppfattningar om att sjilvfortroendet 6kar under de
estetiska lektionerna, och inte far vidare information om de primira anledningarna till &mnet,
kan det gora att exempelvis relevansen for framtiden inte syns. Som ldrare méste man visa
hela &mnets innebord och fa eleverna att se att de inte spelar gitarr eller syr ithop tvad sommar,
utan att de faktiskt tinker sjélva, gor en avvégningar och slutligen reflekterar 6ver resultatet.

Var undersokning visar tydligt vilka &mnen som eleverna pa alla skolor tycker &r viktigast for
framtiden. Hir hamnar de estetiska imnena pa en klar sistaplats. Aven bland de &mnen
eleverna siger sig anstranga sig mest i, hamnar de estetiska &mnena tillsammans med SO sist.
Uppgiften hir ligger hos oss pedagoger att fa &mnet i sig att uppfattas som viktigt i sitt
grundldggande stoff.

Uppdelningen mellan teoretiska och estetiska/praktiska amnen, ddr Monica Lindgren(2006)
belyser att de estetiska &mnena ibland bara &r for skojs skull, och de teoretiska &mnena som
anses leverera viktiga kunskaper rdknas som “trakiga”, dr ett didaktiskt problem. Varfor kan
inte alla &mnen anses som roliga och betydelsefulla? Om varje &mne kunde arbeta fram ett
koncept dér det anségs vara bdde betydelsefullt och roligt, hade inte de estetiska &mnena som
Lindgren skriver, framstitt som avslappnande roliga timmar i kontrast till de teoretiska.

5.3 Kontext

Resultatsammanstillningen visar inte att det ar statistiskt sdkerstéllt att det finns skillnader pa
grund av kontexten. Vi vill 4nda analysera kring hur eleverna har svarat, och vad det skulle
kunna bero pa. En stor skillnad mellan skolorna angéende just de estetiska &mnena, &r att
eleverna i Gnosjo har lyft fram &mnet som det mest intressanta, och pa Goteborgsskolorna ér
det langst ner pa listan. Flera av reformpedagogerna som Forsell(2005) skriver om, tar upp
omgivningens paverkan. Bdde inom Waldorf och inom Reggio Emilia tas det upp om att
samhéllet man befinner sig i pdverkar individen, och Montessori sdger att det dr reaktionerna
frdn omgivningen som formar barnet. Detta skulle kunna vara en anledning till att det skiljer
sig mellan skolorna. Estetiska &mnen anses i Gnosjo som mest intressanta, och det &r sé gott
som enbart slojd eleverna angett. Orten dr uppbyggd av sméindustri som finns néra inpa
invanarna, dir foretagsamhet hos individer och héndighet att klara saker och ting sjalv hor till
vardagen.

Enligt vad Anders Marner menar i sin bok M&ten och medieringar(2005) sé skulle en skola
dar méngkulturen var 6verhidngande ha en klar fordel gentemot estetiska &mnen. Han menade
att de platser dar manniskor triffas med olika kulturer och ursprung ér de platser som &r mest
gynnsamma for ett kreativt tink. Vi tolkar det kreativa tink som en koppling med estetiska
dmnen och foretagsamhet. Skola 2 var den skola vi hoppats pd hade visat en hog siffra i de
estetiska amnena om vad som &r intressantast och viktigast for framtiden, men istéllet visade
enkéten 1 stort sett samma som skola 1.

Efter att vi genomfort enkdtundersdkningen pa skola 2, fick vi veta att de hade en Matematik-

/NO-profilering. Detta kan vara en av anledningarna till att de eleverna i storre grad dn de
andra tva skolorna anser att NO dr mycket eller ganska meningsfullt. Extra tyngd har lagts pa
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dmnena fran skolans hall, och &n en gang &r det omgivningen som péverkar, som
reformpedagogerna séger.

5.4 Klass

Samband mellan tabellerna dver utbildningsnivan p& befolkningen frén Statistisk arsbok
Goteborg 2008(2008), och resultatet vi fatt fran var enkét ar kédnnbar. Pa skola 2 har vi
analyserat elevernas fordldrars yrken, till storsta delen, som tillhérande inom LO-
organisationen, dar arbetsforbunden réknas in. Pa skola 1 har fordldrarnas yrken, till
overhidngande del, hamnat inom tjdnstemannaforbundet, TCO/SACO.

I Lpo94 star det dven att familjens ansvar for barnens fostran och utveckling ska {2 stdd fran
skolan. Vi som ldrare agerar med det storsta ansvaret for att alla elever ska fi samma
mojligheter, oavsett var de bor eller kommer ifran. Freinet(Forsell, 2005) pratar om en
mottagare som behovs, vilken vill se resultat av arbetet samt att skolan och fordldrarna méste
arbeta tillsammans for att fa barnet att vilja skaffa mer kunskap.

Aven i Boalt- och Huséns(1967) undersékning visar det sig att de liigre sociala klasserna hade
sdmre betyg infor gymnasiet dn de hogre sociala klasserna. Ett samband med detta kan ses 1
vad Freinet pastar om att en mottagare dr viktigt for att eleven ska se relevans. Ju mindre
utbildade foréldrar &r, desto mindre kan de agera och hjilpa till som mottagare for sina barn.
Den grundliggande akademiska kunskap som ibland krévs for att kunna hjélpa sina barn och
motivera dem i skolan 1 olika &mnen, visar sig inte lika stark pa skola 2 om vi utgar fran vad
fordldrarna till eleverna har for yrken.

Aven om viér undersékning visar en ganska lik linje med vad de tre skolorna anser imnen som
intressantast, viktigast eller dir de anstranger sig mest i s finns dér d4nd4 avvikelser i
procentsiffrorna som styrker vér teori om det nyss ndmnda, i alla fall mellan skola 1 och 2.

5.5 Kon

Att det finns skillnader mellan hur eleverna prioriterar beroende pa kon ér tydligt.
Sambandsmatten for resultaten i var undersokning visar att det ar statistiskt sdkerstillt att det
finns ett samband mellan kon och hur man ser pé skolans dmnen. I och med att vart urval inte
varit slumpmassigt kan vi dock enbart siga att det ar statistiskt sdkerstéllt for de tre skolor vi
besokt, inte for hela Sverige. Allra storst skillnad dr det mellan konen 1 hur de ser pa idrott
och sprékdmnen. Bland killarna befinner sig idrott och hilsa i topp vad géller intressantast
dmne och dér de kimpar mest for det bésta resultatet. For tjejerna dr placeringen 1 botten for
kategorierna. Denna syn pa idrotten skulle kunna ha att géra med den tidiga inskolningen
mellan konen frén tidiga ar. Ljunglof och Rindlaug tar upp om pojkarna som uppmuntras for
att de dr snabba och starka, och flickorna for att de &r snélla och duktiga. Killar ska ocksa vara
intresserade av att tdvla, och tjejer mer relationsorienterade. Normerna som ligger till grund 1
genusperspektiv kan sékerligen vara en anledning till att flickor och pojkar ser olika pa
amnena.

En annan anledning till hur pojkar och flickor ser pa olika &mnen kan grunda sig i vad Britta
Olofsson(2007) skrev i sin bok Modiga prinsessor & émsinta killar. Eftersom flickor utgor en
vildigt liten del 1 hur mycket plats de tar i klassrummet i1 jimforelse med pojkarna sa blir de
amnen vilka kan kopplas med en viss feminism mer intressanta for flickorna én for pojkarna.
Olofsson skriver om pojkar som antyder feminina drag, l6per storre risk till att bli utstotta. I
dessa feminina @mnen som kan kopplas till bland annat textil sl6jd och dans och drama samt i
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en del fall bild, finns diar mer utrymme for flickorna eftersom pojkarna drar sig for att bli
utstotta. Detta kan kopplas till vért resultat frin enkédten dir en av de storsta differenserna lag i
dmnena idrott och estetiska amnen. Mer pojkar valde idrott och mer flickor valde estetiska
amnen.

30



6 Diskussion och vidare forskning

Fragestillningen borjade med att vi ville undersdka om kon, kontext och klass har nagon
inverkan pa elevernas syn pa olika @mnen i skolan. Det visade sig att det konsmaissigt finns
skillnader pa vad eleverna foredrar. En stor skillnad mellan konen &r att killarna 4r s stora
foresprakare for idrott och hilsa, medan tjejerna nistan inte ar det alls. Tjejerna har istillet
sprak samt estetiska &mnen som motvikt. Om man inte tycker att idrott &r intressant och inte
heller anstranger sig for resultatet, finns en direkt pdverkan pa klassrumssituationen. For att
eleverna ska orka med undervisning och kunna koncentrera sig hela tiden, krévs det att de
héller igang och skaffar ny energi. Om vi ser det fran det stora perspektivet maste vi fa
flickorna att f4 upp 6gonen for idrotten, och pé den nirmre nivan genererar detta ett klassrum
med piggare elever som klarar att ta in all kunskap.

Kontexten visar inte nagra markanta skillnader mellan skolorna. Nagot som dock kommer
fram dr att eleverna i klasserna med NO-/matematikprofilering anstrianger sig betydligt mer i
de &mnena, och tycker att resultatet dr viktigt. En annan tydlig avldsning ar att en majoritet av
samtliga medverkande anser att matematik och sprak ar viktigast for framtiden. Just
matematik, engelska och svenska &r vara kidrndmnen. Vad sager det da oss? Jo, eleverna
paverkas av vad som uttalas som viktigare 4n annat. Om inte just dessa tre &mnen hade varit
kédrndmnen, hade fordelningen mellan &mnena eventuellt sett annorlunda ut. P4 skolan med
profilering fér eleverna hela tiden veta att det dessutom ar nagot extra med NO. Alltsa har
dessa dmnen lyfts fram och eleverna suger ét sig av informationen. Bade samhillets
véarderingar och syn paverkar eleven, och dven kontexten ndrmre inpa. Med detta 1 atanke
kénns det som att vi borde kunna fa en skolsituation dér alla &mnen har samma status. Bara vi
ser till att belysa alla &mnen lika mycket, och att fokusen pa kdrndmnena ddmpas sa att andra
dmnen ocksa kan fa plats.

Vi ville ta reda pa hur eleverna stiller sig till skolans &mnen och jaimfora resultatet med vad
som stér i1 styrdokumenten. I ldroplanen stir det om det holistiska kunskapsténket, dér alla
dmnen ar lika viktiga och vévs samman till en helhet. I var undersokning kommer det fram att
SO- och de estetiska &mnena inte &r lika populdra som andra &mnen. Det visar sig ocksa att
det estetiska &mnesblocket inte anses lika meningsfullt som andra &mnen. I och med att alla
dmnen borde ses som mycket meningsfulla, har vi ett uppdrag framfor oss. Som blivande
pedagoger maste vi arbeta for att fa eleverna att inse varje &mnes betydelse, och forst och
framst handlar det om att arbeta upp de samhéllsorienterade &mnena och de estetiska. Det dr
fraimst pojkarna som inte anser att SO &r sérskilt meningsfullt. For att né dit da alla &mnen ar
pa samma niva, maste ldrarna arbeta tillsammans for ett gemensamt mal. For att effektivisera
arbetet tror vi dven att det underldttar om man har foréldrarna med sig. En forédlders
instéllning smittar 14tt av sig till en ung tondring. Om en forélder har kunskap om vad som
sker bakom skolans dorrar, och varfor omradet behandlas, tror vi att det kommer ga betydligt
lattare att fa eleverna till ett helhetstink.

Forutom kon och kontext har vi dven forsokt se om skillnad finns i var undersokning utifran
klass, da ur det sociala perspektivet. Vi har inte kunnat se nagot tydligt samband pa vilka
dmnen eleverna anser vara viktigare for framtiden eller &mnen dér de anstringer sig i
beroende pé social klass. Daremot finns en liten antydan till att arbetarklassens elever 4r mer
intresserade av de estetiska &mnena. Vad beror detta pd d4? Kan det vara sd att eleverna i
arbetarklassen dr mer vana vid att arbeta med hianderna hemma? I sé fall blir situationen
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valdigt angeldgen for oss pedagoger som kommer till en skola dir 6verklassen dominerar. Vi
maste hér dé lagga mer vikt pa estetiska &mnens relevans. Bland de elever 1 vir undersdkning
dér arbetarklassen dominerar méste vi istéllet ligga mer vikt pA NO och SO.

Vi tycker att undersdkningen har behandlat ett intressant omréade, och att resultatet har varit
sa pass tydligt att det har gétt att analysera. I och med att en del fokus hamnade pé de estetiska
dmnena, i negativ bemirkelse, har just vi tvd som kommer att undervisa i slojd ett uppdrag
framfor oss, dir vi méste lyfta upp och synliggdra &mnets relevans.

Vad man skulle kunna undersoka vidare, &r att ta fram en rangordning av amnena hos varje
elev. Det kanske &r sé att vildigt manga elever ser SO som nést intressantast, men pa grund av
att de anser ett annat 4mne dnnu mer intressant, sa ser det ut som att &mnet har en sidmre
placering dn det egentligen har. Det visade sig ju ocksa stora skillnader inom &mnet idrott och
hur man kénner for det beroende pa kon. Pa en del skolor har man uppdelat flickor och pojkar
under idrottslektionerna, men inte pa ndgon av de tre vi har med i undersdkningen. Det skulle
vara intressant att se om skillnader finns pd synen pd @mnet bland tjejer som enbart har idrott
tillsammans med tjejer. Kanske &r det sa att fler flickor pé de skolorna séger sig anstringa sig
mer i dmnet dar?

Vi har inte kunnat hitta nagot direkt som kopplar vad elever anser vara statusimnen pa olika
skolor utifrdn klass, men diaremot intresserade vi oss for sambandet hur de presterar i
forhallande till hur de blir stéttade hemifran. Den sista delen i enkéten har vi som tidigare
ndmnt inte behandlat vidare i uppsatsen. Vi vill &ndd ndmna ett samband vi sett mellan skolor
frdn den delen och hur stottade eleverna kinner sig hemifran. Det visar sig utifran tidigare
ndmnda studier att barn till lagre sociala klasser, i regel presterar sdmre én vad de barn gor
som kommer fran de hogre sociala klasserna. Freinet(Forsell, 2005) pratar om mottagare och
hér dr det extra viktigt for oss som pedagoger att vara mer lyhdrda for de elever vi mérker inte
far tillrdckligt med hjalp hemifrédn. Vi har forstatt bade utifran vad Freinet menar om
mottagare och utifran vér pastdende friga om eleven kédnner sig stottad hemifran att det finns
ett samband mellan pdstaendet och skolorna vi besokt. Pa skola 2 ser vi ett samband dér
majoriteten dr av lagre socialklass. Hir kénner eleverna sig inte lika stottade hemifrdn som de
gor pa de ovriga skolorna. Detta kan bero pd manga faktorer som exempelvis dar fordldrar har
sprakforhinder, daliga arbetstider mm. I skola 1 dir majoriteten dr av hogre social klass
kanner sig betydligt fler stottade och dven skola 3 kidnner sig stéttade hemifran. I sddana fall
som skola 2 &r det ldtt att komma in i en ond cirkel om ingenting gors. Vi skulle 1 skola 2 och
andra forortsskolor dir elever far for lite stottan hemifran foresprdka mer resurser 1 form av
fler ldrare som hjéilper och fér eleverna att se relevans och forstéelse i det de ldser. Pedagogen
1 dessa forhallanden har en storre utmaning som krévs for att forhindra att elever gar ut med
laga betyg. Detta dr ndgot som vi hade tyckt varit intressant att fortsitta forska i. Vilka
faktorer ar det som paverkar elevens prestation?
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Bilaga

Enkéten

Vi skriver en uppsats och ska gora en undersokning hos 122 elever i arskurs 7 och 9 om hur ni
ser pa skolan och dess @mnen. Enkéten &r helt anonym.

Tack for hjélpen!

Annie och Petter

Arskurs 7 Arskurs 9

O O
Tjej Kille
O O

Vilka yrken har dina foréldrar?

Du kan svara samma amne pa flera fragor om du kénner att ett visst amne passar in pa
mer an ett stélle.

Vilket &mne tycker du dr intressantast?

VAND
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Jag tycker att det ar Mycket Ganska Lite Inte alls
meningsfullt med: meningsfullt | meningsfullt | meningsfullt |meningsfullt
NO

O ] (Il ]
SO

O ] O ]
Estetiska &mnen (sl6jd, musik,
bild) O O O O
Sprék (t.ex. svenska, engelska,
tyska, spanska, franska) O ] O ]
Matematik

O ] O ]
Idrott och hilsa och Hem- och
konsumentkunskap O o O o
Pastienden Staimmer Stammer Stimmer inte | Stimmer inte

mycket bra ganska bra s bra alls

Att jag har svért for ett &mne
beror pa att tempot ar for hogt. O ] O ]
Nir klassen ar stokig har jag
svart for att 14ra mig. O ] O ]
Niér jag dr ointresserad av ett
amne beror det pa att jag har
svart for det. O O O O
Att jag har svart for ett &mne
beror pa ldraren. O 0 O 0
Jag tycker att lararen kan gora
ett ointressant &mne intressant. O ] O ]
Jag kdnner mig stottad
hemifran med min skolgang. O . O .
Nir jag kdnner att jag har
anviandning av ett &mne blir O ] O ]
jag intresserad av det.
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