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Sammanfattning

Syftet r att belysa och problematisera hur man i svenska styrdokument idag och 6ver tid ser och har sett pa
laxor som arbetsmetod. Vidare &r syftet att med hjalp av tidigare forskning utréna huruvida argument for respe-
ktive mot anvandning av laxor kan knytas till en diskussion om likvérdighet och elevers skilda uppvaxtvillkor. |
uppsatsen behandlas sarskilt laxors roll i relation till elevers ratt till en likvardig utbildning. Uppsatsens frage-
stéllning &ar: Hur har laxor, likvéardighet och relationen mellan hem och skola behandlats i laroplaner?

Den metod som anvants for att belysa uppsatsens problematik &r dokumentanalys av grundsko-
lans laroplaner fran 1962 , 1969, 1980 och 1994. Laroplanerna relateras till samtid, till varandra och till tidigare
forskning.

Resultatet visar att laxan har haft olika betydelse beroende péa radande samhéllsférhallanden.
Ideologiska idéer har paverkat styrdokumentens utformning aven i frdga om laxor. Skillnad mellan styrdoku-
mentens rad/riktlinjer och hur man tolkar samt praktiserar dem &r relativt stor. I Lgr 62 och Lgr 80 beskrivs laxor
som en arbetsmetod, medan laxor i Lgr 69 nastintill avrads. | Lpo 94 star ingenting alls skrivet om laxor. Larare
anvander inte alltid mojligt friutrymme.

Var forstaelse har okat for hur laxor kan anvandas som ett kompletterande arbetssétt till skolar-
bete. Genom tidigare forskning har vi tagit del av argument for laxor som bygger pa att laxlasningens effekter pa
elevprestation ar belagda. Att effekten ar stérre betraffande hogstadie- och gymnasieelever ar bra att ha i atanke.
Argument emot laxor harleds till elevers olika férutsattningar att klara av hemarbete, studiers bristféallighet, och
laxor som arbetsbelastning. Vi har fatt en inblick i de olika férutsattningar elever kan ha och vad vi kan ha i
bakhuvudet for att ha ett reflekterande forhallningssétt i saval klassrummet som under utarbetandet av hemupp-
gifter. Att utarbeta en léxpolicy pa arbetsplatsen eller i arbetslaget tror vi kan medverka till en béttre arbetsmiljo
for eleverna.



Forord

Under vara praktikperioder har vi kontinuerligt sett elever tilldelas laxor likval som vi sjélva
gett dem uppgifter att 16sa utanfor skoltid. Vi har ocksa genom skolkonferenser tagit del av
elevers olika svarigheter att klara skolarbetet. Sammantaget har detta vackt var nyfikenhet pa
laxor i relation till elever skilda forutsattningar och vi grep oss an uppsatsarbetet med stor
entusiasm. | den inledande fasen av arbetet satt vi tillsammans och sokte litteratur, men allt
eftersom arbetet fortskred fann vi litteratur pa olika hall, exempelvis via referenslistor. Var
handledare gav oss ocksa manga bra tips pa anvandbar litteratur. Inlasning av litteratur har vi
gjort enskilt och sedan har vi diskuterat den med varandra nar vi ater traffats.

Vi har under veckorna som gatt till storsta delen arbetat tillsammans med uppsatsen men da
oftast skrivit pa varsin dator. Arbetsgangen har varit fordelaktig eftersom vi direkt kunnat
diskutera de fragor som uppstatt. Vid de tillfalle vi suttit pd skilda hall har vi med e-post
skickat skrivningarna oss emellan for att fa respons pa dem. Respons har vi skétt med hjalp av
e-post och telefon.

Arbetet har varit oerhort intressant och den inblick vi fatt i forskning och olika teorier kom-
mer garanterat att vara oss behjélpliga i skolan. Ibland har arbetet kants 6vermaktigt och svart
att 6verblicka, men péa nagot vis hor det till uppsatsskrivandet. Vi ar glada éver vara talmo-
diga familjer och vill tacka samtliga av dess medlemmar, stora som sma. Vi vill dven tacka
var respondent Sofia Dyberg for hennes givande synpunkter pa uppsatsen.

Goteborg 7 januari 2009

Ami Andersson och Therés Wadstedt
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1 Inledning

| var utbildning har vi insett att elever har olika forutséttningar att klara av skolan, beroende
pa en mangd olika faktorer. Vi har under den verksamhetsférlagda uthildningen (vfu) noterat
att man pa skolorna ofta har kunskaper om elevernas olika villkor, bland annat genom de
éverlamningskonferenser som anordnas da elever byter stadier. Hur ska vi pa bésta satt kunna
stodja elever i deras utveckling utifran deras forutsattningar? Det vill vi fa insikt om infor var
framtida larargarning. Vi vill dven forsta om eller hur laxor kan fungera vad det galler att
medverka till maluppfyllelse. Det ar allmént kant att laxor ar ett verktyg som de flesta larare
anvander kontinuerligt, i olika syften. Men fragan a&r om man som larare tar hansyn till elevers
olika forutsattningar att gora laxor? Léxor kan vara ett verktyg som forstarker elevers
larandesituation likval som det kan vara ett verktyg som genererar oréttvisor genom de olika
mojligheter elever faktiskt har vad det galler laxhjélp i hemmet. Centralt for vart arbete &r
saledes att forsoka forsta hur vi som pedagoger kan verka for en rattvis och likvardig
utbildning dar laxor ges med hansyn till elevers olika villkor. 1 1994 ars Laroplan for det
obligatoriska skolvasendet (Lpo 94) star att: "Undervisningen skall anpassas till varje elevs
forutsattningar och behov. Den skall med utgdngspunkt i elevernas bakgrund, tidigare
erfarenheter, sprak och kunskaper framja elevernas fortsatta larande och kunskapsutveckling"
(s. 4). Enligt styrdokumenten ska vi saledes som larare bedriva en individanpassad undervis-
ning. Vidare ska varje elev enligt skollagen ges rétt till en likvérdig utbildning (1 kap. 2 8).
Med detta menas att hansyn ska tas till elevers olika bakgrund, kvalifikationer och behov, och
att resurserna ska fordelas utifran behovet.

Laxor ldamnar ingen oberord och &sikterna om dem &r manga. Atskilliga larare upplever lax-
fragan som komplex och det finns darfor en onskan om att diskutera den med kollegiet
(Lararnas tidning, 2008, s.7). Flygelskolan i Lunds kommun &r ett exempel pa en skola dar
larare faktiskt diskuterar komplexiteten. Diskussionerna har resulterat i en laxpolicy med
riktlinjer for hur laxor bor vara utformade for att underlatta for bade larare och elever (Larar-
nas tidning, 2008, s.7). Och det kanske &r bra att alla inblandade parter vet vad som géller —
inte minst for elevernas skull eftersom det ar de som ska gora laxorna. Med tanke pa att laxor
ar ett kontinuerligt inslag i skolarbetet och manga ganger en kalla till fortret hos elever borde
sadana diskussioner vara vanliga. Vi forvantade oss dven att en storre debatt skulle paga i
facktidningarna och att laxfragan skulle aterkomma i flera nummer genom aren, men sa var
inte fallet. | lararfackens tidningar Lararnas tidning (Ldararférbundet) och Skolvéarlden
(Lararnas Riksforbund) ar och var laxfragan séllan pa agendan trots att vi sokte bakat i tiden
till och med ar 2000. | ett nummer av Lararnas tidning fann vi att fragan diskuterades och dar
pastods att en intensiv ldxdebatt pagick just ar 2000, men vi kunde inte utifran
facktidningarna finna att det var sa (Lararnas tidning 2008). | det nummer av Lé&rarnas
tidning som ovan refererats till diskuteras laxfragan dock (2008). Bland annat redovisas svar
fran en enkat som gatt ut till larare och dar framgar att larares forhallningssatt till laxor ar av
flera slag. Ett forsta forhallningssatt galler att elever bor lara sig att ta ansvar. Ett andra satt att
forhalla sig ar att betona vikten av samarbete mellan hem och skola, samt att féraldrar och
vardnadshavare blir delaktiga i barnens skolarbete. Ett tredje satt att se pa fragan tycks vara
uppfattningen om att vissa moment fungerar bra i form av hemarbete. En fjadrde och sista
uppfattning galler att lararna menar att utan léaxor skulle elever aldrig hinna med det
skolarbete som kravs for att na malen (Lararnas tidning, 2008, s. 6). En del larare ar av dock
av den meningen att laxor inte bér férekomma, eftersom elever liksom vuxna behéver tid for



aterhamtning efter arbetsdagen. Andra larare skulle vilja undvika att ge laxor, men finner
inget stod i kollegiet och vagar eller orkar darfor inte avsta fran laxor. Under vfu:n har vi mott
larare som kan ségas representera de forhallningssatt som framkommit av Lararnas tidning.

Som verksam larare blir man i sitt samhallsuppdrag paverkad av de politiska vindar som blas-
er, och i vilken riktning de blaser beror bland annat pa vilken regering som for tillfallet sitter
vid makten. Nuvarande regering, Hogeralliansen®, har arbetat fram en atgard som ar i bruk
sedan hosten 2008, vilken ar att alla foraldrar har réatt till skriftliga betygsliknande omddmen
pa sina barns arbete i skolan. Det & mojligt att foljden av uppstramningspolitiken blir att
larare i storre utstrackning kommer att dela ut laxor for att fa in underlag till bedomning. | den
man forskning finns kring hur léaxor kan utformas och anvandas pa ett bra satt bor
forskningsresultaten komma till anvandning, anser vi. Snart ar det var sak att hantera
laxfragan i praktiken och darfér kommer vi soka ta reda pa hur det forhaller sig med laxor,
enligt befintlig forskning inom omradet.

1 Moderaterna, Folkpartiet, Centerpartiet och Kristdemokraterna



2 Syfte och fragestallning

Foreliggande uppsats syfte ar att belysa och problematisera hur man i svenska styrdokument
idag och Over tid ser och har sett pa laxor som arbetsmetod. Vidare ar syftet att med hjalp av
tidigare forskning utréna huruvida argument for respektive mot anvandning av laxor kan
knytas till en diskussion om likvardighet och elevers skilda uppvéxtvillkor. | uppsatsen
behandlas sérskilt laxors roll i relation till elevers ratt till en likvérdig utbildning.

Uppsatsens fragestallning lyder:
e Hur har laxor, likvardighet och relationen mellan hem och skola behandlats i laroplaner?

Uppsatsens fokus &r laxor, deras mojligheter och problem, och framfér allt i relation till
elevers rétt till en likvardig utbildning. Detta belyses inledningsvis utifran hur problematiken
behandlats inom forskningen. Dérefter foljer en diskussion om, och presentation av, den
empiriska analys som genomforts av svenska laroplaner gallande laxor, samverkan mellan
hem och skola, vilket kopplas till likvardighetsdilemmat. Uppsatsen knyts samman med en
avslutande diskussion som summerar arbetets huvudsakliga slutsatser i relation till
fragestallningen.



3 Tidigare forskning och teoretisk anknytning

Trots att laxor utgor ett centralt inslag i skolverksamheten, verkar det finnas forhallandevis
lite forskning om laxor. Den forskning vi kan anvanda oss av beror saledes olika delaspekter
av det fenomen vi &r intresserade av att belysa. Aven om filtet i det stora hela tycks féltet vara
underbeforskat ar var ambition ar att gora en fordjupad genomgang av tidigare forskning,
vilken vi sedermera diskuterar i relation till genomférd dokumentanalys.

| foreliggande kapitel kommer vi inledningsvis att problematisera tidigare laxforskning och vi
kommer att ge en kort 6versikt av laxor 6ver tid i USA, samt visa pa vad forskningen kommit
fram till om laxors effekter. Vi ar val medvetna om svarigheten att relatera den amerikanska
laxforskningen direkt till svenska forhallanden, eftersom samhallena i de bada landerna skiljer
sig at i frdga om exempelvis skolsystem och valfardssystem. Att vi tar avstamp i amerikansk
laxforskning beror pa att den ar betydligt mer omfattande an den svenska, samt att svenska
laxforskare inte sallan hanvisar till den amerikanska forskningen, vilket vi kommer in pa i
avsnittet "Svenska forskare om l&xor” (3.1.2).

Harris Cooper ar en amerikansk forskare som det ofta refereras till nér det géller befintlig
forskning om laxor, och i motsvarande svensk forskning &r Jan-Olof Hellsten ett
aterkommande namn i litteraturen. Hellstens egen studie relaterar till laxor i samband med
fragor om elevers arbetsmiljo, medan hans forskningsoversikt framst har hjélpt oss vidare i
jakten pa andra som forskar om léxor eller andra néra relaterade omraden. Ebbe Lindell har
(tillsammans med medarbetare) sammanstéllt tidigare forskning om laxor, vilken vi tagit del
av. Nér det galler likvardighet och jamlikhet tar vi del av Bo Lindensjé och UIf P Lundgrens
problematisering kring begreppen. Sedan behandlas social bakgrund kopplat till elevers
framgang i skolans varld. 1 sammanhanget tar vi del av Lennart Grosins resonemang om
foraldrastodets betydelse, liksom av Eva Osterlinds studier om elevers forhéllningssatt till
planering och till genomfdrande av eget arbete och av l&xor. Vilgot Oscarsson tar upp elevers
forhallningssatt, samt elevers maluppfyllelse i So-amnena. Att vi sedermera diskuterar social
bakgrund och uppvéxtvillkor med hjélp av Donald Broady och Pierre Bourdieu beror pa att de
bidrar med angreppssétt att se pa social bakgrund i relation till likvéardig utbildning. Hemmet
som arbetspartner till skolan behandlas, utifran forskning av Alli Klapp Lekholm. I anslutning
till det summerar vi den tidigare forskningen och vi redogor for de teoretiska begrepp vi anser
vara relevanta for resultat- och diskussionsdelen. Den slutliga delen beror skolformer i
Sverige och det & Henry Egidius, Sofia Perssons, samt Lindensjé och Lundgrens material vi
tagit del av. Skolvasendet beskrivs i sin tids- och samhallskontext, vilket ger en relevant
bakgrund infor dokumentanalysen av l&roplaner.

3.1 Léaxforskning

| detta avsnitt presenteras forst amerikansk forskning om laxor. Presentationen omfattar en
kort samhallelig beskrivning i historiskt perspektiv samt belagg som lagts fram angaende
huruvida laxlasning har effekter for inlarning eller inte. Dessutom framfors nagra argument
for och emot l&xor. Sedan foljer en presentation av de for- och nackdelar svenska forskare har
funnit om laxor.



3.1.1 Amerikanska forskare om laxor

Cooper och Valentine patalar det faktum att forskare, trots 75 ars amerikansk laxforskning, ar
langt ifran samstammiga vad det galler effekterna av laxor. Forfattarna har tittat pa tidigare
undersokningar och forskning som gjorts kring laxor. De har funnit att ungefar hélften av
forskarna i dessa menar att effekterna av laxor &r positiva medan den andra hélften anser att
det inte gar att dra nagra slutsatser eftersom det saknas trovardiga bevis for laxors effekter.
Den roll forskning har spelat vad det géller policys och utformning av laxor har darfor inte
heller ovantat varit liten menar de bada forskarna (Cooper & Valentine 2001, s.143).

Cooper uppger att installningen till laxor har véaxlat over tid i USA och att radande larande-
teorier har spelat en vasentlig roll nar det géller laxors vara eller icke vara. Under tidigt 1900-
tal ansags laxor vara viktiga verktyg for att lara barnen disciplin. Hjarnan sags som en muskel
som behdvde tranas genom framst memorering. Eftersom det framforallt var multiplikations-
tabellen och faktakunskaper som skulle dvas in och denna typ av inlarning passade bra att
utfora i hemmet sa blev laxor ett naturligt komplement till skolans undervisning. En motreak-
tion pa laxor kom under 1940-talet. Att utveckla en problemldsande férmaga hos eleverna
blev viktigare an att lara dem genom traditionell, behavioristisk drill och 6vning. Dartill kom
att laxor betraktades som ett intrang i den privata sfaren. | slutet pa 50-talet aterinfordes lax-
orna i USA som en reaktion pa att Sovjet hunnit forst ut i rymden med satelliten, Sputnika.
Plétsligt ifragasatte man hela utbildningssystemet och menade att flatheten inom detta system
producerade elever som inte var forberedda att méta en komplex, teknologisk framtid. Léxor
ansags da vara det verktyg som skulle kunna paskynda inlarningen hos eleverna. Under 1960-
talet svangde det igen och man menade att laxor satte for stor press pa eleverna. Vardet av
laxor ifragasattes och mojligheten att laxor kunde ge skadliga, mentala konsekvenser for elev-
erna lyftes fram. Cooper hanvisar till Wildman som menade att narhelst l1axor konkurrerar ut
sociala erfarenheter och kreativa aktiviteter och nar de inkraktar pa sovtid sa svarar de inte
mot barns och vuxnas behov (Cooper 2007 i Wildman 1968). Vikande resultat vad det galler
elevers maluppfyllelse och en 6kande oro for att USA inte ska kunna havda sig pa den globala
arenan gor sedan att laxor i mitten av 1980-talet aterinfors, nu for tredje gangen under de sista
50 aren (Cooper 2007, s.2).

Bevisade effekter av laxor

Cooper beréttar att det finns olika sétt att undersoka laxors effekter pa elevers prestationer. Ett
satt ar att jamfora resultaten fran enhetstester mellan tva slags elevgrupper: en grupp av lax-
lasande elever respektive en grupp av elever som inte laser laxor och som inte heller &gnar sig
at nagon annan akademisk aktivitet. | en sadan undersokning visade det sig att medelelever
som gjorde sina laxor uppnadde battre resultat &n 73 % av eleverna i den grupp som inte
gjorde laxor (Cooper 2007, s.19). Ett annat satt att undersoka laxors effekter pa elevers
prestationer &r att jamfora elever som gor laxor med elever som istallet har 6vervakade studier
i skolan. En sadan undersékning innehdll fyra studier med slumpmassigt utvalda uppgifter
och fyra studier anvande andra tekniker for att gora den léxlasande gruppen och
skollasningsgruppen sa lika som majligt. Dessa atta studier inneh6ll 18 jamforelser av de tva
tillvagagangssatten, baserat pa tio oberoende exempel, omfattande mer an 1000 elever i 40
Klassrum. | ett genomsnitt av alla de tio oberoende exemplen overtraffade medeleleven i
laxgruppen 53 % av eleverna i den 6vervakade skolgruppen. Det ar helt klart en mindre effekt
an den understkning som jamforde elever som gjorde laxor med dem som inte gjorde det eller
gjorde ndgon annan akademisk aktivitet (s.21-22). Dock ska ségas att Overvakade studier i
skolan hade storre effekt pa elever i elementary school? medan laxor hade storre effekt for
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elever i junior high school® och high school* (Cooper 2007, s.23). Laxors effekter pa high
schoolelever ar slaende, menar Cooper. Vért att notera ar anda att studenter som gor laxor mer
an tva timmar om dagen inte lyckas béttre an dem som anvander runt tva timmar per dag till
laxlasning. De kan till och med na samre resultat &n den senare gruppen (Cooper 2007, s.37).

Coopers forskning visar saledes att det finns en viss skillnad i vilka effekter laxlasning har
beroende pa om eleverna tillhor den éldre eller yngre alderskategorin. Ju éldre elever desto
storre ar effekten (Cooper 2007). Cooper och Valentine menar att det finns flera forklaringar
till dessa effektskillnader. Exempelvis har mindre barn svarare att “stanga av” det som pagar
runtomkring dem nar de studerar. Foraldrarnas samtal eller syskon som gar in och ut ur rum-
met kan gora att barnen blir mindre effektiva vid inlarning i hemmiljo. Aldre elever kan ut-
arbeta strategier for att kontrollera att de kan sin laxa medan yngre barn har en, dverlag
mindre effektiv studieteknik vilket gor att de forvantade forbattringarna av l1&xlasning i deras
fall uteblir. En annan forklaring kan vara att yngre elever inte tilldelas laxor i samma omfatt-
ning som aldre elever. Att man inte ser ett battre resultat pa de mindre barnens prestation i
relation till laxlasning kan ocksa bero pa vilka laxor de far. Cooper och Valentine menar att
larares syfte med laxor skiljer sig at beroende pa elevernas alder. De menar att larare till yngre
barn inte s ofta ger laxor for att barnen skall lara sig innehdllet i ldxan utan for att de ska lara
sig hur de ska disponera sin tid och studera effektivt (Cooper & Valentine 2001, s.147-148).

Argument for och emot léaxor

Argument for och emot laxor hanger samman med vad slags effekt laxlasning har pa eleverna.
Den forskning kring laxor som Cooper och Valentine har undersokt pekar pa en rad olika
effekter av laxor. En del av dem &r positiva medan andra ar negativa. Bland de positiva
effekter laxor kan ha, enligt utbildare och féraldrar, & den omedelbara effekt pa minnes-
formaga och forstaelse av det material som ldxan innehaller. Indirekt forbattrar laxor elever-
nas studieskicklighet saval som deras attityd till skolan. Genom att géra skoluppgifter i hem-
miljo lar de sig att larande kan ske Gverallt inte bara i skolan under skoltid. Det finns ocksa
manga ickepedagogiska fordelar med laxor, mest relaterade till fostrande av sjélvstandiga och
ansvarstagande individer. Genom léxorna dras foraldrarna in i skolprocessen och deras upp-
skattning for utbildning okar och de tillats uttrycka en positiv attityd till sina barns framsteg
(Cooper & Valentine 2001, s.145).

De negativa effekter av laxor som Cooper och Valentine funnit ar att om elever maste agna
alltfér mycket tid at skolarbete kan de bli uttrakade av det. Laxor anses ocksa inkrakta pa fri-
tid och samhélleliga aktiviteter som kan lara eleverna viktiga saker, bade teoretiska och icke
teoretiska. Inblandning fran foraldrarna kan skapa forvirring satillvida att de kanske inte an-
vander samma tekniker for larande som lararna i skolan gor. Léxor kan dessutom leda till ett
icke Onskvart beteende genom att uppmuntra till fusk, antingen genom direkt kopiering av
uppgiften eller genom hjalp som overstiger vanlig handledning. En annan negativ effekt av
laxor &r att de kan betona existerande ojamlikheter genom att fattiga barn kan ha svarare att
gora sina hemuppgifter an sina medelklasskamrater. Fattiga barn i USA tvingas ofta arbeta
efter skolan och de kanske inte har ndgon egen vra lugn nog for att kunna gora sin laxa.
Laxor, menar Cooper och Valentine, ar inte precis den storsta jamlikhetsskaparen (Cooper &
Valentine 2001, s.145).

3 a o
Ungefér svenska grundskolans senare ar
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3.1.2 Svenska forskare om laxor

| Sverige har det bedrivits betydligt mindre forskning kring laxor. En forskare som engagerat
sig i fragan om laxor ar dock Jan-Olof Hellsten vid Uppsala universitet. Han har skrivit en av-
handling som handlar om grundskoleelevers arbetsmilj6. | sin studie drar han bl.a. slutsatsen
att man kan se laxor ur tva synvinklar. Laxdefinitionen ar avhangig vilken av dessa synvinklar
man véljer att utga ifran, menar Hellsten. Om man ser elevernas verksamhet som ett arbete,
ser man samtidigt laxor som ett onaturligt inslag. Ser man daremot verksamheten som skolans
och elevens utbildningsprojekt, blir synen den motsatta och laxor forefaller istéllet ses som ett
naturligt inslag. | de fall da elevers verksamhet i skolan &r att betrakta som jamforbart med
vuxnas arbete, menar Hellsten att man ur ett elevperspektiv maste borja undersoka arbets-
miljon i skolan (Hellsten 2000, s.119-120). Den laxforskning Ebbe Lindell tagit del av beror
tid och attityder till hemarbete, olika typer av hemarbete, hjalp i hemmet och hemarbetets
effekter, samt i viss man internationell laxforskning (Lindell 1990). Aven Westlunds
noteringar angaende tidsaspekten berors kortfattat.

Tid till laxlasning och effekter av laxlasning

Angaende tid elever agnar at laxlasning visar studier att den minskade med halften under aren
1962-1980 — fran 4,8 timmar per vecka till 2,4 timmar per vecka. Ett antagande som gjorts ar
att denna minskning beror pa en formulering i 1969 ars laroplan dar foljande star skrivet:
"huvuddelen av det med skolan forbundna arbetet skall eleven utféra pa skoltid” ... och att
“hemuppgifter i storsta mojliga utstrackning bor vara frivilliga” (Lindell 1990, s.18 hénvisar
till Malmberg 1975). Lindell framhaller att larare i moderna sprak forholl sig negativa till
formuleringen. De kéande sig manade att gora atstramningar géllande laxutdelning som de
enligt laroplanen uppfattade som “forbjudna” eller "mindre 6nskvarda” (Lindell 1990, s.20-
21). Till namnda tidsstudier kan en undersokning stallas i vilken det framgar att attonde- och
niondeklassare spenderar 1 timme per dag pa laxor (Westlund 2004, s.32 refererar till Hojer-
back & Loov 1987). Det innebér att tidsatgangen for laxor dkat inom en tidsperiod — atmin-
stone till minst samma niva som 1962. Vi ar medvetna om att det med otillracklig vetskap om
samtliga studiers omfang och utformning ar svart att stalla dem i direkt relation till varandra.
Anda ar iakttagelserna om hur tidsanvandningen for laxor vaxlat dver tid intressanta, menar
vi. Vi bor dock ha i atanke att fa studier finns dar elevers upplevda laxtid stalls i relation till
faktiskt tid som laggs pa laxor.

Lindell lagger fram forskningsresultat som visar samband mellan hogstadieelevers tidsatgang
for laxlasning och deras utbildningsplaner. Betydligt fler av de elever som avsag att studera
pa 3- och 4-ariga teoretiska gymnasielinjer laste laxor minst 3 timmar per vecka, jamfort med
dem som hade for avsikt att arbeta eller som &nnu inte hade bestdmt sig. Sambanden
aterkommer nar det galler i vilken utstrackning elever fick laxhjalp hemma (Lindell 1990,
s.22-23). Hjélp i hemmet kan vara en viktig faktor for hur framgangsrikt laxeffekterna yttrar

sig:

Det &r mojligt att laxlasningens effekter ar beroende av den hjalp eleven kan fa i
hemmet. Det kan inte vara ndgon god arbetssituation att sitta med en laxa som man
inte klarar av och inte har nagon att fraga om (Lindell 1990, s.22).

Huruvida behovet av laxhjalp i hemmet finns att tillgd kan vi enbart spekulera i. I samman-
hanget vore det dock intressant att reflektera éver hur l&xor &r utformade eftersom det kan ha
betydelse for i vilken utstrackning elever sjalva klarar av sina laxor. Men nér det galler studier
om typer av hemarbete menar Lindell att markligt lite intresse skankts innehallet (Lindell
1990, s.21). Inte heller hemarbetets effekter ar sarskilt utforskat, trots alla uppgifter som delas
ut till elever varje skoldag. Sammantaget visar en rad undersokningar att den méngd tid som
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anvands for laxor relaterat till prestationerna inte visar nagon nytta med laxlasning. Lindell
menar att de svaga sambanden kan bero pa att bakgrundsforhallandena inte har hallits under
kontroll (Lindell 1990, s.24). Ett resultat utifran en studie visar att laxlasning bor dgnas vl
avvagd tid da det i studien “antyd[s] att elever med mycket korta och mycket langa laxtider
far samre prestationer”. (Lindell 1990, s.25 med hanvisning till Bulcock 1974). Nagra skal till
varfor det forhaller sig pa det viset anges inte. En fundering vi har ar om ytterst kort tid for
laxlasning eventuellt kan lankas till ointresse och om mycket lang tid mojligen kan lankas till
inlarningssvarigheter?

Argument for och emot léaxor

Ett tydligare stod for l&xor finner Lindell i forskningsresultat hamtade utanfor Sverige. De
relativt mer omfattande internationella studierna visar att laxlasning genererar mer kunskap.
Lindell hanvisar till studier> som han menar & mycket omfattande apropé relation och presta-
tion. Framforallt finns beldgg for att elevprestationerna blir storre om laxor som ges verkligen
kontrolleras, men aven laxor som inte kontrolleras har effekt. Detta anses enligt Lindell vara
en av de starkaste effekterna som pavisats i pedagogisk forskning. En daglig utdelning av
laxor tycks for Ovrigt vara allra effektivast (Lindell 1990, s.27). Darutéver hanvisar Lindell
till undersokningar som ger belégg for att tiden for laxlasning kan ha kompensatoriska moj-
ligheter, dvs. att laxor fungerar som en utjdamnande faktor vad det géaller elevernas olika for-
utséttningar:

Det ser ut som om 1 — 3 timmars hemarbete i veckan tillater en elev med lag forméaga
att nd samma betygsnivd som en genomsnittselev som inte laser laxor alls. En
medelelev som studerar hemuppgifterna 10 timmar i veckan gar langt forbi en hogt
begavad som struntar i laxorna (Lindell 1990, s. 27 med hénvisning till Keith 1982).

Det betyder inte, enligt Lindell, att verkligheten ar sa enkel som att man genom att ge elever
hemuppgifter kan utjdamna de skillnader som beror pa elevers sociala forhallanden och
familjebakgrund. Det beror pa, framhaller han, att de elever som har lagst formaga formodli-
gen ocksa har samst forutsattningar att i hemmet fa studiero. | denna kontext lagger han fram
ett konkret forslag, namligen att “skolan borde kunna stalla bade lokaler, tid och hjélp till for-
fogande for dem som vill studera” (Lindell 1990, s.26).

Att den forskning Lindell gatt igenom om laxlasning inte pavisar nagon markant nytta ifraga
om skolprestationer kan delvis bero pa att studier varit bristfalliga och att hansyn déri inte har
tagits till elevers olika forutsattningar (Lindell 1990, s.28). Bristfallighetsaspekten synliggor
aven Hellsten. Han menar att manga forskare vérderar léxor s hogt att de tonar ner betydel-
sen av sina egna forskningsresultat, i de fall de visar liten effekt pa elevers prestationer (Hell-
sten 2000, s.32-33). DA forsoker forskarna hitta andra skal till att effekterna ar sma, menar
han. Han &r kritisk emot bland annat Cooper och anger honom som exempel pa en forskare
som trots sina slutsatser om léxors obefintliga effekter pa elever i elementary school dnda
foresprakar laxor till yngre elever: "Det hindrar honom inte att rekommendera mellan en halv
till tva timmars laxlasning i veckan for atminstone de lagsta aldersgrupperna” (Hellsten 2000,
s.33). En annan problematik som Hellsten tar upp &r att vad som ar att betrakta som laxa kan
vara olika fran elev till elev, eftersom elever i en grupp kan tolka den gemensamma lararens
intentioner olika: ”Den laxa som eleverna far ar alltsa i manga avseenden en annan &n den
som l&raren ger” (Hellsten 2000, s.121). Dessutom tenderar ambitiosa elever att ”ldsa in mer”
I den laxa som ldraren ger, vilket gor att de upplever arbetsbelastningen som tyngre &n vad

> Lindell hanvisar till studier av Fraser, 1987; Paschal, Weinstein & Walberg, 1984; Walberg, Paschal &
Weinstein, 1985.
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mindre ambitidsa elever gor. Elevers upplevelser av arbetsbelastning menar vi kan ses som en
arbetsmiljofraga. Enligt Hellsten finns det indikationer pa 6kad stress hos elever, men orsak-
erna utreds séllan (Hellsten 2000, s.121). Hur elever uppfattar laxan skulle kunna avgéra hu-
ruvida de upplever arbetsbelastningen sa hog att de kanner sig stressade av den. Att elever
upplever hog arbetsbelastning kan darmed bero pa att laxor ar oprecist utformade, eller atmin-
stone att de tolkas olika beroende pa elev.

3.2 Jamlik kontra likvardig utbildning

Likvardig utbildning &r ett centralt begrepp i denna uppsats och kraver en ndrmare utredning.
| skollagen (1985:1 100) betonas vikten av att utbildningen ska vara likvérdig, vilket formule-
ras i 1 kap. 2 8 enligt féljande: "Alla barn och ungdomar skall, oberoende av kon, geografiskt
hemvist samt sociala och ekonomiska forhallanden, ha lika tillgang till utbildning i det offen-
tliga skolvasendet for barn och ungdom. Utbildningen skall inom varje skolform vara lik-
vardig, varhelst den anordnas i landet™ (Skolverket). Vad innebdr likvardig utbildning? I laro-
planen (Lpo 94) anges att en likvardig utbildning innebdr att skolans resurser ska fordelas
utifran elevers forutsattningar och behov. Det handlar saledes inte om att skolor och déarmed
larare maste utforma undervisningen pa likadant satt. Detta tolkar vi som att skolor delvis &r
fria att utforma undervisning ifraga om innehallsligt stoff och arbetsformer sa lange de tar
hansyn till enskilda elevers behov och soker tillgodose dem.

Lindensj6 och Lundgren problematiserar begreppen jamlikhet och likvardighet. De drar paral-
leller till Karl Marx idéer om jamlikhet. Han menade att for att jamlikhet ska kunna uppsta
maste en ojamlik férdelning av resurserna ske (Lindensjo & Lundgren 2000, s.31-33). Det
kan tolkas som ett slags “Robin Hoodtank” — att ta fran de rika och ge till de fattiga. Linden-
sjo och Lundgren menar a ena sidan att man kan resonera pa liknande satt nar det galler de
resurser som ska fordelas mellan eleverna, vilket innebdr att eleverna ska tilldelas resurser
utifran sina specifika behov. A andra sidan menar Lindensjé och Lundgren att det med ett
sadant resonemang finns en risk att vi sorterar in elever i olika fack. Problemet med en sadan
sortering, menar de, ar bland annat att det ar svart att méata elevers studiebegavning vid en viss
tidpunkt i deras liv eftersom studiebegavning alltid &r foranderlig och paverkas av olika fakto-
rer. Studiebegavning paverkas inte bara av arv och milj6 utan aven av de villkor som sam-
hallet ger och kan darfor hela tiden fordndras mot det battre eller sémre. Samtidigt séger de att
mindre studiebegavade elever har fordel av att man i storsta mojliga man haller ihop grupper-
na eftersom eleverna da har goda forutsattningar att ta tillvara sina utvecklingsmojligheter
(Lindensj0 & Lundgren 2000, s.86-88). Vi tolkar det som att resurserna forvisso ska fordelas
ojamlikt, men att elevgrupperna ska vara sa heterogena som mojligt.

Hur har da jamlikhet kommit att ersattas av likvardighet? Lindensjo och Lundgren menar att
man under 1970-talet successivt borjade 6verga till att tala om likvardighet istéllet for jamlik-
het eftersom det jamlikhetsbegrepp som anvants under 1960-70-talet ansags vara mest for-
knippat med de skillnader som radde mellan samhallsklasserna. For att forklara de kompen-
satoriska atgarder man anvénde sig av i skolan for att utjamna elevers forutsattningar valde
man istéllet likvardighet (Lindensjo & Lundgren 2000, s.88-90).
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3.3 Social bakgrund och uppvéxtvillkor kopplat till skolframgang

Social bakgrund &r ett uttryck som ofta stalls i relation till huruvida elever klarar av
skolarbetet med framgang eller ej. Vad beror det pa och vad menas egentligen med social
bakgrund? 1 kurslitteratur och studier som hanvisar till social bakgrund, &r foraldrars
utbildning en faktor som ofta beskrivs ha ett starkt samband med elevers mdjligheter att
tillgodogora sig kunskaper. Ju hogre utbildning foraldrarna har, desto béattre resultat lyckas
eleverna ofta astadkomma i skolan (jfr t.ex. Oscarsson 2003; Ohrn 2004, s.52). Pa vilka satt
forklaras foraldrars utbildningsniva paverka barnens studieframgang? En forklaring ar att
valutbildade foraldrar genererar engagemang och stod hemifran, nar det galler skolarbete,
vilket Okar elevers arbetsinsats samt mojligheter att genomféra laxor. Med hog
utbildningsniva i hemmet tycks salunda viljan eller formagan att fora vidare kunskaper fran
en generation till en annan finnas, liksom viljan eller formagan att i hemmet samtala och
diskutera kring vardagliga eller samhélleliga fragor (jfr Tallberg Broman 2003, s.70-77).

Men, det galler att inte stirra sig blind pa huruvida foraldrar ar hogutbildade eller inte. Det &r
inte ensamt avgorande for hur bra eleverna klarar sig i skolan. Det menar i alla fall Grosin,
som havdar att manga faktorer spelar in angaende hur elever trivs i skolan och hur mycket de
lar sig dar. "Det viktigaste ar att skolan och undervisningen ar bra. Men som férélder kan du
ocksa gora mycket for att stodja ditt barns skolarbete”, skriver Grosin i en broschyr av
radgivande karaktar (Grosin 2001, s.1). Broschyren riktar sig till fordldrar som kanske inte ar
praglande av en stark studietradition, och innehaller konkreta tips vad géller att hjalpa de egna
barnen till framgang i skolan. Grosin kallar den for hemmets laroplan, vilket ar en plan som
ursprungligen kommer fran USA dar den anvénts en langre tid och som han menar kan gora
stor skillnad for skolbarn. Han hanvisar till forskning som visar att foraldrars engagemang
betyder mer for barns skolframgang, dn vad deras utbildningslangd och inkomststorlek gor.
Slutsatsen Grosin gor efter att ha hanvisat till forskning som stoder den &r: "Det &r skolan,
undervisningen och Hemmets L&roplan som &r viktigast - inte familjernas sociala, kulturella
eller etniska bakgrund™ (Grosin 2001, s.15).

Det finns av allt att doma olika syn pa hur viktig den sociala bakgrunden ar for att manniskor
ska utvecklas efter basta formaga. Oscarssons rapport visar visserligen att elevers familje-
bakgrund har betydelse, men samtidigt ger den en delvis annorlunda infallsvinkel nér det
galler relationen mellan elevers maluppfyllelse och vad som paverkar graden av den (2005).
Att studien med titeln Elevers syn pa globala férhallanden och framtiden inte ar direkt relate-
rad till laxor &r, enligt var uppfattning, mindre relevant i sammanhanget. Som vi har sett tidi-
gare motiveras laxor inte sdllan som ett sétt att 6ka elevers maluppfyllelse. Rapporten ar déar-
med intressant da den lyfter fragan om elevers maluppfyllelse i relation till framst tre olika
faktorer. De tva faktorerna "hogt betyg i damnet” samt "hogutbildade foraldrar” ar, enligt stu-
dien, starkt kopplade till hog grad av maluppfyllelse — en inte helt ovantad koppling. Men, det
ar inte hela sanningen, enligt Oscarsson, som belyser en tredje faktor. Oscarsson skriver: ”De
elever som har ett starkt intresse for kunskapsomradet presterar battre an de som har ett svagt
och detta galler oberoende av elevernas sociala bakgrund. Intresse kompenserar for social
klass” (Oscarsson 2005, s.21). Ett starkt intresse for amnet ifraga har foljaktligen storre bety-
delse for i vilken utstrackning elever nar malen, dn vad deras sociala bakgrund har, enligt vad
forfattaren rapporterar. Oscarsson fortydligar kopplingen mellan larares engagemang och ele-
vers maluppfyllelse med féljande ord:

Ju starkare eleverna upplever sin ldrares engagemang och han[s]/hennes
professionella kompetens, desto starkare &r elevintresset for So-d&mnena. Ett intresse
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som i sin tur har en mycket stark effekt pa elevernas prestationer och betyg
(Oscarsson 2005, s.60).

Larares engagemang kan vara intressant att ha i atanke infor det fortsatta arbetet, liksom
elevers forhallningssatt till larande vilket ar nagot Oscarsson ocksa beror. Det sistnamnda ar
intressant da det hor samman med elevers instéllning till laxor och eget arbete, vilket dven
Osterlind (2001) tar upp i sin undersokning (se nedan). | Oscarssons rapport pavisas tva olika
dimensioner nar det géller So-elevernas forhallningssatt till larande i skolan:

1) sjalvstandigt forhallningssatt till larande, vilket innebar att eleverna “anser att de lar
sig bast nar de sjalva far vilja ett innehall som intresserar dem och som de far disku-
tera i helklass eller i grupp”, samt

2) anpassat forhallningssatt, vilket innebéar att elevers larformer ar "mer passiva eller
anpassade, som t ex att skriva av fran tavla, laxlasning och ensamarbete vid datorn”
(Oscarsson 2005, samtliga citat fran s.55).

Enligt Oscarsson visar studien att elever med sjalvstandigt forhallningssatt har hogre betyg an
de med ett anpassat sadant. De forstnamnda eleverna betonar att prov framst bor mata forsta-
elseinriktad kunskap. Kunskaper som kraver problematisering framfor faktainlarning, sasom
"att forstd orsakssammanhang, dra slutsatser samt motivera sina standpunkter” (Oscarsson
2005, s.55). De elever som har ett anpassat forhallningssatt finner det viktigt att prov fungerar
som ett slags kontrollerande forhorsverktyg, satillvida att laxlasning ska provas samt att
lararens tavelanteckningar ar palasta (Oscarsson 2005, s.55). Har ar det intressant att dra en
parallell till Osterlinds studie® (2001). Den visar att elevers forhallningssatt till eget arbete och
till laxor star i relation till vad slags studieteknik man som elev har, samt att socialt,
ekonomiskt och kulturellt kapital har betydelse for vilket forhallningssatt elever har till eget
arbete. | en forsta fenomenografisk studie fran 1995 utkristalliserade sig fem slags
forhallningssatt:  frihetligt, prestationsinriktat, godvilligt, oreflekterat och motvilligt.
Forhallningssatten visar en slags grundinstéllning till eget arbete och laxlasning, samt de
strategier som ar kopplade till installning. (Se egenhandigt utformad Gversiktstabell pa
foljande sida, baserad pa Osterlind 2001, s.11-13, 27-28)

® Osterlind hanvisar till de tva tidigare studierna fran 1995 och 1996 som ar féremal for uppféljning.
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Oversiktstabell 1

ELEVERS FORHALLNINGSSATTS | FAMILIJENS FORHALLNINGSSATTS | STRATEGIER FOR
FORHALLNINGS- FOLJD FOR EGET RESURSER 1996 FOLJD FOR LAXLASNING
SATT ARBETE 1995 LAXLASNING

(UTIFRAN RESURSER)

Frihetligt Eleverna éverordnar sig Rikliga, Underordnar sig skol- Laser for att forsta, av

det som planerats. goda systemet, 6verordnar sig eget intresse, minsta
enskilda laxor, betyg (och | méjliga och soker
amnen). klara det mesta arbetet
pé lektionstid.

Prestationsinriktat Eleverna underordnade Rikliga, Underordnar sig betygen, Taktiska
planeringen i férhallande goda Overordnar sig enskilda Overvaganden styr
till krav pa effektivitet. laxor (och &mnen). lasningen. Léser for

hoga betyg.

Godvilligt Eleverna betonade vikten Mattliga, Underordnar sig l&xorna. Léser for att lara sig
av att ratta sig efter eller begrénsade Gor uppgifter for att lara mera.
underordna sig det som sig. Overordnar sig ibland
planerats. enstaka l&xor.

Oreflekterat Eleverna betonade vikten Mattliga, Underordnar sig laxorna Laxor ar nagot som
av att ratta sig efter eller begrénsade trots att de far kdimpa med | hor till skolan. Laser
underordna sig det som laxI&sningen. for att de ar dlagda.
planerats.

Motvilligt Eleverna betonade vikten Mattliga, - -
av att ratta sig efter eller begrénsade
underordna sig det som
planerats.

Ambivalent - Vill underordna sig lax- Flyr fran, eller

orna, men kan inte. Later undviker laxor och
sig paverkas av kompisar, | prov. De laser for att
pojk- och flickvanner, undga nagot virre (s.
fritidsintressen m.m. 28).

Oversiktstabellens information angaende relationen mellan elevers forhéllningssatt och social
bakgrund kan harledas till den av Osterlind genomforda studien fran 1996, dar hon genom-
forde strukturerade intervjuer med elever. Fragorna utformades utifran Bourdieus teori om
ekonomiskt, kulturellt och socialt kapital. Resultatet blev en kategorisering i de ovanstaende
fyra grupperna, d.v.s. familjer med antingen 1) rikliga, 2) goda, 3) mattliga eller 4)
begransade resurser. Elever fran familjer med rikliga eller goda resurser hade ett frihetligt
eller prestationsinriktat forhallningssétt till eget arbete, medan elever med ett godvilligt eller
ett oreflekterat forhallningssatt framst kom fran familjer med mattliga eller begransade
resurser. Totalt 49 elever ingick i studien dar deras forhallningssatt stalldes i relation till
familjgrnas ekonomiska och kulturella resurser (Osterlind 2001, s.12-13. Se oversiktstabell 1
ovan).

Bourdieu diskuterar bakgrundsfaktorer sasom symboliskt och ekonomiskt kapital vilket
kortfattat kan forklaras fungera som ett vidgat klassperspektiv. En ytterligare och mer
detaljerad indelning ar ekonomiskt, socialt och kulturellt kapital, vilka sdlunda anvands som
redskap vid en narmare granskning av social bakgrund. Vi menar att dessa begrepp pa satt och
vis ar mer precisa att anvénda nar man soker forklara eventuella bakgrundssamband mellan
foraldrar och barn, jamfort med att tala om socialgrupp eller samhallsklass. | foreliggande
uppsats handlar det mer specifikt om elever och deras lika och skilda forutsattningar att klara
skolans mal, i relation till varandra i en skolmiljé. Som framgatt tidigare ar laxor ett verktyg
som de flesta larare anvander kontinuerligt, utan att alltid kanske ta hansyn till elevers olika
forutsattningar att gora laxor. Vad har fordldrars ekonomiska kapital med den saken att gora,
kan man fraga sig? For barnen eller eleverna kan det ha betydelse, menar vi. Lat sdga att
foraldrar av ekonomiska skal tvingas arbeta obekvama arbetstider. Féljden kan bli att barnen i

7 se bilaga 1 for en exakt indelning av elevernas forhallningssatt i relation till familjernas ekonomiska och
kulturella resurser.
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storre utstrackning maste ra sig sjalva om eftermiddagar och kvéllar. Inte alla barn & mogna
att ta det ansvaret, vilket omfattar aven skolarbete i form av laxor, vilket foljaktligen paverkar
skolresultatet. Brist pa ekonomiskt kapital kan dven vara orsak till trangboddhet, vilket kan
forsvara mojligheten till en lugn studiemiljo i hemmet. Aven kulturellt kapital har betydelse
for elever och Broady exemplifierar med att man arver kdnnedom om exempelvis finkultur:

Att besitta ett rikt matt av kulturellt kapital innebar inte minst att vara valinformerad.
Att elever som ar vél rustade med kulturellt kapital har goda utsikter till en
privilegierad framtid sammanhéanger med att de (och deras foréldrar) &r vél bekanta
med och formogna att vardera det spektrum av mojligheter som utbildningsvasendet
och yrkeslivet och den sociala vérlden i 6vrigt erbjuder. (Broady 1990, s.177.)

Det kulturella kapitalet &r liksom samtliga kapital mojligt att 6ka eller férdndra, bland annat
genom utbildning. Men ett kapital kan séllan brukas isolerat. Som ménniska ar man beroende
av sina samtliga kapitaltillgangar, eftersom de i samspel med varandra samt beroende pa hur
de anvands, fungerar mer eller mindre vl for olika manniskor i olika situationer. Det ar unge-
far pa det vis Broady forklarar inneborden av vad Bourdieu benamner habitus:

Individerna (eller grupperna) har i bagaget ett system av dispositioner, en habitus,
som tillater dem att utifran ett begrdnsat antal principer generera de sitt att handla,
tdnka, uppfatta och vérdera som krdvs i bestdmda sociala sammanhang. Deras
handlingar, tankar, uppfattningar och vérderingar ar inga direkta avtryck av yttre
forhallanden, utan resultatet av métet mellan manniskors habitus och de sociala
sammanhang dar de intrader (Broady 1990, 5.232).

Huruvida man som barn lyckats forvarva och anvénda ett socialt och kulturellt kapital kan
vara mycket viktigt for hur val man klarar av skolgangen, vilket vi kommer att aterkomma till
| uppsatsen.

3.4 Hemmet som samarbetspartner till skolan

Alli Klapp Lekholm har undersokt foraldrars engagemang i barnens skolgang genom att titta
pa hur mycket tid de upplever sig lagga ner pa att hjalpa barnen med léxor och andra aktivi-
teter som till exempel fritidsaktiviteter. Hon tar sin utgangspunkt i de avsnitt i skollagen och
laroplanen som behandlar foraldrars ataganden vad det galler barnens uthildning. Skollagen
reglerar skolplikten, vilket innebar att alla barn i skolpliktig alder maste ga i skolan. Som
vardnadshavare for barnet ar foraldrarna skyldiga att tillse att barnet kommer till skolan varje
dag, det vill séga fullgor sin skolplikt (Klapp Lekholm 2004, s.183). Laroplanerna, menar
Lekholm, beskriver mer ett samarbete mellan hem och skola, vilket innebdr en insats eller ett
arbete for foraldrarna och hon staller sig fragan hur mycket arbete som kan alaggas
foraldrarna fran skolans sida. (Klapp Lekholm 2004, s.187)

Vad det galler méngden av arbete som fordldrar forvantas utfora visar Klapp Lekholms
undersokning att manga foraldrar upplever att de hjalper sina barn med skolarbetet i mycket
storre omfattning &n vad deras egna foraldrar hjalpte dem ndr de gick i skolan.
Understkningen ger ocksa indikationer pa att foraldrar upplever att deras uppgift inte, sdsom
nar de sjalva gick i skolan bestar i att forhora glosor och andra faktakunskaper, utan mer
bestar i att hjalpa barnen med strukturer, avgransningar och dispositioner sasom en
handledare hjalper sina studenter. Detta skapar en kansla av otillracklighet hos manga
foraldrar, menar Klapp Lekholm. Hon sdger dock att detta visar hur skolarbetet forandrats
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Over tid och att dven pedagogers roll férdndrats mot ett mer handledande arbete (Klapp
Lekholm 2004, s.197).

3.5 Summering av tidigare forskning och teoretisk anknytning

Vi kan konstatera anvandningen av l&xor som arbetsmetod i skolans pedagogiska verksamhet
har vaxlat dver tid. Det har funnits perioder med stor tilltro till 1&xors positiva effekter och det
har funnits perioder da laxors betydelse varit liten och léaxor ibland till och med ansetts in-
krakta pa elevers fritid. Utvecklingen i USA och Sverige har varit i stort sett likartad. | USA
har forskarna pavisat laxors effekter genom att titta pa resultaten av enhetstest som eleverna
fatt genomfora. Resultaten fran till exempel laxlasande grupper har jamforts med resultaten
fran icke laxlasande grupper. | Sverige har det forskats en del pa den tid elever anvander for
att gora sina laxor men det har inte undersokts huruvida elevers upplevda tidsatgang for laxor
dverensstammer med den faktiska tid de lagger ner pa laxor. Det har heller inte bedrivits na-
gon direkt forskning kring laxors innehall och utformning, vilket hade varit intressant ur var
synvinkel da laxors innehall direkt kan relateras till elevers olika forutsattningar i kombina-
tion med ratten till en likvardig utbildning.

Elevers sociala bakgrund anvands ofta for att forklara studieframgang. Det motiveras med att
barn till foraldrar med hogre utbildning ofta upplever mer engagemang och stéd i hemmet &n
barn med lagutbildade foraldrar. Lararens engagemang ar ocksa en viktig faktor da den
genererar studieintresse som i sin tur paverkar resultaten (Oscarsson 2005). Bra skola och
undervisning ar viktigare an vilken social bakgrund eleverna har, menar Grosin, liksom att
alla foraldrar kan hjélpa sina barn till framgang (Grosin 2001). Elevers férhallningssatt till
skolarbete tycks ocksa spela stor roll vad det galler att de ska na malen. De elever som har ett
frihetligt eller prestationsinriktat forhallningssatt till eget arbete kom dock ofta fran familjer
med rikliga eller goda resurser medan elever med ett godvilligt eller oreflekterat
forhaliningssatt kom fran familjer med méttliga eller begransade resurser (Osterlind 2001).
Léxor tycks anda innebéra nagot annat idag dn vad de gjorde forr. Dagens foraldrar forvantas
hjélpa sina barn med strukturer, avgransningar och dispositioner snarare &n att forhéra glosor
och faktakunskaper. Det kan gora att fordldrar utan egen studievana upplever en kansla av
otillracklighet (Klapp Lekholm 2004). Utifran syftet med var uppsats ar det intressant att
konstatera att elever har olika forutsattningar att klara skolarbete och darmed dven hemarbete.

| uppsatsen problematiseras begreppen jamlik respektive likvérdig utbildning och huruvida en
sadan utbildning & mojlig att astadkomma nér elevers sociala bakgrund och uppvaxtvillkor &r
olika. Slutsatserna vi hittills kan dra utifran den tidigare forskning och de teorier som i upp-
satsen behandlats ar nagot motstridiga nar det galler kopplingen mellan elevers skolframgang
och deras sociala bakgrund. Aven om starka samband rader mellan elevers hoga maluppfyl-
lelse och foraldrars utbildning, finns vissa belédgg for att elevers intresse och larares engage-
mang i skolamnen kan kompensera for socialt och kulturellt kapital. Med utgangspunkt i tidi-
gare avsnitt definieras begrepp nedan for att lasaren ska forsta hur de anvéands dels som in-
strument i var dokumentanalys, dels for ett vidare resonemang i diskussionsdelen (se kap. 5
och 6). En utgangspunkt vi har ar Skoladministrativa kommitténs definition pa likvardig ut-
bildning:
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e Alla barn och ungdomar skall ha tillgang till en likvérdig utbildning oavsett bostadsort,
ekonomiska forhallanden, kon, begévning, utvecklingsniva, intresseinriktning, foraldrars
studiebakgrund och intresse for barnens studier.

e Alla skall ha lika ratt och bor f4 samma majlighet till skolutbildning, vilket i sin tur
innebar att skolan maste gora sarskilda insatser for dem som har behov av stdd och
stimulans (SOU 1980:5, 5.48)

Vi instammer saledes i Skoladministrativa kommitténs resonemang om att likvardighet ar ett
mangtydigt begrepp (SOU 1980:5, s.48). For att kunna gora en relevant analys av laroplaner-
na Over tid bor vi av tva skal beakta dven andra och tidigare definitioner. Ett skal &r att be-
greppsanvandningen forandras Over tid. Ett annat skal ar att betydelseforskjutning sker éver
tid, &ven om samma begrepp anvénds i olika laroplaner. Den vid tiden samhélleliga kontexten
har av ideologiska skal paverkat saval begreppsval som begreppsbetydelse, samt betydelse-
forskjutning av rddande begrepp. Av ovanstaende skéal omfattar darfor likvardighet dven nar-
liggande begrepp sasom jamlikhet (se kap. 3.2 for utforligare diskussion om likvardig utbild-

ning).

Det finns som framgatt en hel del forskning pa temat likvardighet nar det galler utbildning,
samt hur relationen mellan hem och skola kan komma till uttryck. Det finns dock mindre
forskning, och framfor allt svensk sadan, som belyser laxornas roll i problematiken. Ett annat
satt att narma sig fragan ar att se hur laxor behandlats i svenska styrdokument. Hur har laxor
framstallts i svenska laroplaner? Hur har den statligt sanktionerade synen pa léxor tett sig dver
tid? Har laxor framstéllts som Onskvérda eller problematiska? FOr att battre kunna belysa
dessa fragor gors har en kort skissering dver genomgripande forandringar av den svenska
grundlaggande utbildningen under den aktuella tiden, dvs. fran 1960-talet och framat.

3.6 Skolreformer i Sverige

| det h&r avsnittet behandlas skolans utveckling i Sverige sedan 1960-talet. Politiska
stromningar och beslut ligger bakom béade skolformer och reformer av desamma. Allting sker
i en slags véxelverkan, vilket gor att styrdokument sasom laroplaner skrivits fram utifran
politiska beslut. Det &r dessa laroplaner som larare till stor del har utgatt ifran i sitt arbete.
Under samhalleliga processer har det avgjorts i vilken grad en likvardig utbildning &r att
strava mot, liksom i vilken utstrdckning larare bor anvanda laxor som en arbetsmetod for
skolarbete. Just denna bakgrund ar intressant att kanna till infor laroplansanalysen for att fa en
djupare forstaelse for samhéallskontexten i relation till var problemstallning (laroplansanalysen
aterfinns i kapitel 5).

3.6.1 Obligatorisk och statligt reglerad grundskola 1962

Under 1900-talet fanns det en stark iver for att via statliga myndigheter reglera skolan och det
ansags vara statliga ambetsverk i Stockholm som béast kunde gora utbildningen likvardig i
hela landet. Fran att tidigare ha haft ett decentraliserat, icke enhetligt skolsystem med lokal
pragel pad utformning och undervisning beslutades ar 1962 om en centraliserad obligatorisk
grundskola som styrdes pa riksniva. Sofia Persson skriver om hur skolan standardiserades pa
nationell niva vilket innebar att landets samtliga grundskolor hade att félja samma skollag,
skolstadga och laroplan (Persson 2008, s.283). Hon pavisar att det var saval innehallet i den
undervisning man skulle ha, som timplaner for antal timmar per &mne samt arbetssatt i under-
visningen som reglerades. Aven de laromedel lararna hade att arbeta efter var reglerade pa
nationell niva (Persson 2008, s.283). Henry Egidius skriver om att den starkt byrakratiska
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styrningen av skolans verksamhet kom att markas &ven i undervisningen satillvida att stark
disciplin radde inom skolans vaggar. For eleverna gallde att behéarska socialt uppforande, gora
laxor och klara laxforhor. For den som ville studera vidare gallde det att fa hoga betyg
(Egidius 2001, s.27).

For att forsta den starka 6nskan om att reglera utbildning och undervisning bér man veta att
det under 1960-talet radde stor oro bland industrilandernas regeringar for den stora bristen pa
kompetent arbetskraft inom omradena teknik, vard och skola. Darfor sokte man fanga upp
begavade elever for fortsatta studier inom vasentliga inriktningar (Egidius 2001, s.82). Ett
nytt betygssystem inférdes, relativ betygséttning, vilket innebar en férdelning av betygen 1-5
baserat pa vilket procentuellt kunskapsskikt eleven tillhorde.

3.6.2 Reformering av grundskolan 1969

Den gamla samhallsordningen borjade svikta i slutet av 1960-talet och ménniskor bérjade bli
mer informella med varandra vilket, enligt Egidius, var ett tecken pa att manniskor oavsett
klasstillhérighet och ekonomisk och social status mer otvunget kunde umgas 6ver granserna
(Egidius 2001, s.99). | hela vastvarlden hojdes roster mot segregation och ar 1969 kom det en
ny laroplan for grundskolan, Lgr 69. Hogstadiet blev genom denna reform férenklat satillvida
att differentiering inte langre kvarstod och man talade om att integrera aven elever med funk-
tionshinder i vanliga klasser. Elever med behov av sarskilt stod skulle inte heller behova ga
ivag for att fa specialundervisning utan speciallararna skulle helst hjalpa eleverna i deras
ordinarie klassrum (Egidius 2001, s.101).

Att reformera skolan och forsoka gora den malstyrd var komplicerat, menar Egidius. Den
stora vanan vid regelstyrning gjorde att arbetet fortsatte i stort sett i samma form som tidigare.
Ansvariga inom skolan moétte krav att inféra malstyrning och detta krav kom fran ledare i
bade offentlig och privat verksamhet. Statens, landstingens och kommunernas respektive
naringslivets ledare lobbade for malstyrning. Syftet med malstyrning var att utveckla elevers
engagemang genom att ge dem inflytande och méjlighet till medbestammande. Elever skulle
utifran mal och syfte rentav sjélva kunna fa kontroll dver sitt eget arbete. Enskilda fakta-
kunskaper som eleverna lyckats tilligna sig ansags inte vara relevanta for foretagens
majlighet att havda sig i global konkurrens utan det var kompetenser man efterfragade. Med
denna nya syn skulle eleverna snarare lara sig vad de skulle géra med sina tillskansade
kunskaper (Egidius 2001, s.30).

Regeringsskiftet ar 1976 innebar att Sverige fick en ny, borgerlig, regering efter att social-
demokraterna hade haft makten i 44 ar. En ny syn pa skola och utbildning framtradde och
kritik riktades mot centraliserad styrning av skola och uthildning. Fran borgerligt hall hojdes
roster dels om skolans ineffektiva arbetssétt, dels om dess stora kostnadsslukande i relation
till bristande formaga att uppnd malen. Aven fran socialdemokratiskt hall framtradde kritik,
enligt Persson. Socialdemokraterna ansag “att skolan inte i tillracklig utstrackning fungerade
socialt utjdmnande och demokratiskt” (Persson 2008, s.346). En decentraliseringsfas
paborjades.

3.6.3 Grundskolan 1980

Egidius visar pa att man under 1980-talet hade en tillfallig atergang till en mer regelstyrd
skola, &ven om den huvudsakliga trenden var att skolan praglades av en decentraliseringsfas.
Skolan och utbildningens belastning pa statens ekonomi var mycket stor och det hojdes roster
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inom politikerkaren om att man ville se resultat. Inte bara i Sverige utan dven i manga andra
OECD-lander kravde politikerna ... tydliga och utvérderingsbara mal som skulle anges for
alla stadier och utbildningar” ( Egidius 2001, s.32). Ett av de satt man anvénde sig av for att
mata malen i grundskolan, var de nationella prov som konstruerades pa riksniva.

De forandringsprocesser som paborjats tidigare resulterade i att man borjade avreglera skola
och utbildning och att malstyrning borjade tillampas inom skolan. Detta var idéer som hade
hamtats fran det privata naringslivet. Den statsfinansiella kris som radde i Sverige under
1980-talet ledde till diskussioner om att kommunalisera skolan. Det handlade dock inte endast
om besparingar for staten utan var ett led i forsdken att flytta besluten narmare de bertrda
(Persson 2008, s.346). Det ska dock papekas att staten inte slappte greppet helt, ett visst matt
av centralisering kvarstod genom standardisering och systematisering av grundskolan
(Persson 2008, s.351).

3.6.4 Decentralisering — pa vag mot 1994 ars mal- och resultatstyrda grundskola

| slutet av 1980-talet, menar Egidius att det svdngde éver mot en mer resultatstyrd skola.
Aterigen péverkade omkringliggande samhalle och arbetsliv synen pa undervisning. Med
resultatstyrd undervisning var ambitionen att stimulera till maximal kreativitet av varje
individ eller arbetsgrupp. Uppgifterna och resultaten kom salunda i fokus och det blev viktigt
vilka resultat eleverna lyckades uppna eftersom det avgjorde vilka nya uppgifter de skulle
tilldelas (Egidius 2001, s.33). Skolan évergick fran delvis statligt huvudmannaskap till enbart
kommunalt ar 1991 (Persson 2008, s.349). | samband med att den nya och fortfarande
gallande laroplanen kom 1994, infordes ett malrelaterat betygssystem som formades utifran
betygsberedningens forslag (Persson 2008, s.353). Malen faststélldes visserligen centralt, men
dd skolan decentraliserades ligger ansvaret for att uppnd malen pd kommunerna.
Kommunerna delegerar i sin tur ansvaret pa enskilda stadsdelar och skolor, vilka har att
omsatta malen i praktiken. Styrdokumenten ger inga anvisningar for hur malen ska nas lokal.
Denna kombination av resultat- och malstyrning beror pa att fattade beslut i fragan ar en poli-
tisk kompromiss mellan socialdemokrater och moderater, vilket Egidius pavisar. Han tydlig-
gor skillnaden mellan resultatstyrning och malstyrning, enligt féljande uppstéllning:

1. Enskilda skolor samt larare och elever ska kreativt utforma mal, arbetssatt och larande och ta allt storre
ansvar for sin egen utveckling men fa feedback fran regeringen pa hur dessa stravanden star sig i ett
nationellt och europeiskt perspektiv = resultatstyrning.

2. Enskilda skolor samt larare och elever ska sjalva vilja satten att nd de av regeringen uppstéllda malen
och darvid halla sig till de riktlinjer for arbetet som finns angivna i forfattningar, bl.a. i laroplanerna =
malstyrning (Egidius 2001, 5.126-127).

Egidius papekar att malen darav ar generdst formulerade, och att larare har stor frihet att bade
satta upp lokala mal och att bestamma hur de ska nds - s lange de Gverensstammer med
laroplansformuleringarna (Egidius 2001, s.127). Med dagens krav menar Lindensj0 och
Lundgren att vi inte kan ha en centralstyrd skola (Lindensjo & Lundgren 2000, s.129). De
menar vidare att tilltron till utbildningen har med dess nytta att géra. Vid hog arbetsléshet
sjunker tilltron och en étergang till gamla beprévade metoder sker, sasom mer disciplin och
hogre krav (Lindensjo & Lundgren 2000, s.132-133).
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4 Metoddiskussion

Hur man gar tillvaga och vilken metod man véljer att angripa ett problem beror pa flera olika
faktorer. Det som i forsta hand styr valet & den problemstéalining som ligger till grund for
arbetet (Stukat 2007, s.36). Eftersom uppsatsens syfte har varit att belysa och problematisera
synen pa laxor over tid, i saval styrdokument som tidigare forskning har den tidigare
forskningen anvants for att belysa uppsatsens fragestallning, vilket framgar av foregaende
kapitel. Som metod har vi anvént dokumentanalys av primarkallor i form av laroplaner. For
bade tidigare forskning och dokumentanalys galler att vi knutit an laxfragan till elevers ratt till
en likvardig utbildning.

4.1 Utgangsperspektiv

En del av vara forkunskaper bottnar i de erfarenheter vi genom aren tillskansat oss — bade som
elever och som lararstudenter. Att vi darutdver har studerande barn och unga vuxna i familj-
erna gor att vi dven har foraldraperspektivet med oss i bakgrunden. Dértill har vi forkunskaper
som grundar sig pa de studier i amnet som vi under arbetets gang tagit del av. Dessa kunskap-
er byggs pa och modifieras i takt med att arbetet skrider framat. Utifran vara nuvarande kun-
skaper vagar vi anta att laxor ofta varderas hogt som ett pedagogiskt instrument for att uppna
skolans kunskapsmal. Att elevers mojligheter att prestera bra i skolan till viss del beror pa
deras sociala bakgrund och uppvaxtvillkor ar dokumenterat. Fragan &r vad som paverkar ele-
vers mojligheter att i realiteten fa en likvardig utbildning och vilken roll laxor spelar i sam-
manhanget ar dock inte, sa vitt vi kanner till, beforskat. | uppsatsen uppmarksammar vi hur
man fran statligt hall forhallit sig till 1axor 6ver tid. Genom att undersoka laroplaner fran olika
tider avser vi att satta laxor i relation till elevers ratt till en likvérdig utbildning, kopplat till
deras olika forutsattningar i form av socialt, ekonomiskt och kulturellt kapital. Genom att gora
jamforelser Gver tid kan vi kanske forstd hur laxfragan kan komma att hanteras i framtiden.
Den aktuella laroplanen &r det styrdokument varje larare har skyldighet att férhalla sig till i
sitt lararuppdrag. Gunnar Berg beskriver styrdokumentens roll enligt foljande:

[17 dagens skolpolitiska dokument finns innehall som knyter an till saval likvardighet
i bemérkelsen utjdmna sociala skillnader som likvérdighet som lika mojligheter. For
den enskilda skolan och dess aktérer innebdr detta en oklarhet vad géller substansen i
den statliga styrningen vilket oppnar for en mangfald av tolkningsmajligheter. (Berg
2003, s.156)

Berg menar med andra ord att styrdokumentens riktlinjer innehaller ett slags friutrymme néar
det géller att tolka riktlinjerna (Berg 2003, s.156). Fragan ar om larare anvander detta fri-
utrymme i den man det ar mojligt, och om styrdokumenten i viss man kan uppfattas snavare
an de ar? For att fa en uppfattning om detta maste vi forst finna ut vad laroplanerna férmedlar.
Resultatet av var laroplansanalys ar sedan intressant att stalla i relation till den samhélleliga
kontexten, eftersom det de facto ar utifran politiskt styrning som styrdokumenten uppkommer
(jfr Lindensj6 & Lundgren 2000).
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4.2 Metodval

Dokumentanalys som metod diskuteras i olika bemarkelse. Patel och Davidsson (2003) menar
att dokument som material i stort sett inbegriper alla former av tryckta kéllor, samt filmer,
bandupptagningar och fotografier medan Berg asyftar specifika dokument. Han diskuterar
dokumentanalys som metod att analysera ”skolan som institution” (Berg 2003, s.155). Bergs
uppfattning om analysmetoden ar: ... att den frdmst var dgnad som instrument for analys av
dokument som centrala laroplaner” (Berg 2003, s.155). Sjalv menar han sig anvénda den i
vidare mening genom att lata metoden utgdra en del i en kombination av analyser. Det Berg
menar ar att metoden ar fruktbar eftersom den fungerar till mer &n att analysera enskilda offi-
ciella dokument. Exempelvis & dokumentanalys en anvandbar metod for att pa olika vis ut-
fora jamforande analyser (Berg 2003, s.155). Vi har valt att anvdnda oss av dokumentanalys
som metod for att analysera laroplaner, dven om vi inte foljer Bergs mall till fullo.

Bergstrom och Boréus menar att det inte finns nagon fardig mall att tillga vad det galler kva-
litativa analyser av texter (2000). Av den anledningen har forfattarna sammanstallt en metod-
bok omfattande nagra textanalytiska inriktningar, for att atminstone underlatta angreppssattet.
Bland annat presenterar Bergstrom och Boréus vad de menar ar, en variant av ideologikritik,
med tre steg:

(1) analys av sjélva texten,

(2) en diskussion om vad texten refererat till i kontexten, samt

(3) en diskussion om det sociala sammanhang i vilken texten producerats
(Bergstréom och Boréus 2000, s.176)

Dessa steg kommer vi att folja, dock nagot modifierade. Det forsta steget utvecklar vi genom
att ta in nagra punkter fran Bergs modell for dokumentanalys (2003). Han kallar det niva-
modell och utgar fran sex nivaer, vilka han justerar bade i antal och till form utifran olika
exemplifierade syften med studien. De tva nivaer som for var undersokning ar relevanta
kallas, utifrén Bergs benamning, ideologisk niva, och verksamhetsnivd® (Berg 2003, s.160).
Bade termer och definitioner ar hamtade fran Bergs modell:

Ideologisk niva: Till denna niva hanfors sadana skrivningar som avspeglar det
aktuella dokumentets grundléggande ménniskosyn, kunskapssyn etc. Andra skriv-
ningar som knyts till denna nivéa kan handla om skolans fostrande och

utvecklande uppdrag och uppgifter i allman mening.

Intern verksamhetsniva: Har inordnas sddana skrivningar som pa ett eller annat satt
avspeglar det aktuella dokumentets syn pa hur skolors vardagsarbete kan gestalta sig
och bor vara utformat.

Extern verksamhetsniva: Till denna niva hanfors sddana skrivningar som har be-
roringspunkter med skolors externa relationer, d.v.s. relationerna mellan skolor och
dessas omvarld i saval snav (skola-foraldrar) och vid (skola-samhélle) mening. (Berg
2003, 5.160)

Holme och Solvang framhaller, i likhet med Bergstrom och Boreus, att text maste analyseras i
relation till sin kontext. Nar det galler laroplanerna handlar det i var undersokning om att satta
dem i relation till de politiska svangningar som paverkat skolan som samhéllsinstitution och

8 . . . 0 - =0
Vi har slagit samman intern och extern verksamhetsniva till verksamhetsniva.
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darmed ocksa undervisning. Holme och Solvang skriver: "Forskaren maste alltsa sa langt som
mojligt frigora sig fran sin egen historiska placering i tiden och leva sig in i kéllans ur-
sprungssituation” (Holme och Solvang 1997, s.134).

Under arbetets inledningsfas dvervagde vi att genomfdra en kvantitativ enkatstudie eller en
kvalitativ intervjustudie, alternativt en kombination av de bada — en s.k. metodtriangulering
(Stukéat 2005, s.124). Svedner och Johansson poangterar att en enkatundersokning ar fordel-
aktig i syfte att erhdlla fakta om exempelvis "alder, kon, tidigare utbildningar, yrkeserfaren-
heter etc.” dar sambanden déremellan undersdks, medan metoden fungerar mindre val i syfte
att undersoka synsatt, forhallningssatt och liknande” (Johansson & Svedner 2006, s.31). Att
istallet utfora en intervjustudie hade formodligen kunnat ge en inblick i larares forhallnings-
satt till laxor, deras syn pa likvardig utbildning samt huruvida de tar hansyn till elevers bak-
grund nar de delar ut l&xor (jfr Johansson & Svedner 2006, s.41). Visserligen hade det varit
intressant att undersoka relationerna mellan elevers bakgrund och larares forhallningssitt,
men troligen hade det varit svart att undersoka i vilken utstrackning elevernas utbildning &r
likvardig. Eftersom vart syfte dndrades under tidens gang fann vi att analys av laroplaner var
det som kravdes for att besvara vart syfte och fragestallning.

Att genomfora en omfattande undersokning dér enkéter i kombination med intervjuer av
larare och elever 13g till grund vore dessutom svart att genomféra inom befintliga ramar for
examensarbetet pa grund av tidsmassiga skal, och dessutom svara av etiska skél ur ett
elevperspektiv (jfr Stukat 2005, s. 130-132).° Vi menar att fragor om elevers forutsattningar
utifran social bakgrund kan vara kénsliga och risken ar att man med fragor relaterade till
elevers uppvaxtvillkor och hemférhallanden kranker individer — inte minst elever med relativt
samre forutsattningar an andra. Att ha samre forutsattningar, lat saga i form av ekonomiskt
kapital, behover dock inte betyda att elever sjalva varderar dessa forutsattningar utifran
normen. Om deras uppvéxtvillkor lart dem att uppskatta icke-materiella varden hogre kan en
patvingad norm upplevas krankande. Undersokningsmassigt ar det ibland svart att fa den
korrekta informationen av elever ifraga om exempelvis foraldrars utbildning och yrke, vilket
forskare ibland patalar. Att sddan information ar korrekt i en studie ar vasentligt for vilka
slutsatser som &r mojliga att dra och darmed for studiens trovéardighet.

Var avgransning bestar i att i den man vi i dokumentanalysen angripit elevers olikheter och
forutsattningar i relation till skolarbete och laxor har vi fokuserat pa ekonomiskt, socialt och
kulturellt kapital. Vi har inte tagit hansyn till genus eller etnicitet.

4.3 Material

Innan vi gar in pa materialet vill vi snabbt aterkoppla till den tidigare forskningen. For att till
fullo kunna besvara syftet har vi rort oss i falten, laxor, arbetsmiljo, likvardig utbildning,
social bakgrund, samarbete mellan skola och hem samt skolreformer. For utforligare
beskrivning se kap. 3.

I dokumentanalysen har vi behandlat primdrmaterial i form av laroplaner for grundskolan. Det
ar intressant att undersoka laroplanerna da det ar dem lararna har haft att forhalla sig till i
yrket. Larare med manga ars erfarenhet i yrket talar ibland om tidigare laroplaner och hur
praktiska de var i fraga om metodik. Enligt dessa erfarna larare tycktes tidigare laroplaner

% Stukét diskuterar etiska principer att ta hansyn till.
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vara enklare att ratta sig efter. Rad och anvisningar var tydliga och kunde darmed inte
feltolkas. Vi som under utbildningens gang haft att forhalla oss till Lpo 94 har blivit nyfikna
pa vilka skillnaderna mellan laroplanerna faktiskt ar — inte minst nar det géller fragan om
laxor. Vi som gatt i skola nar Lgr 69 och Lgr 80:s varit aktuella kan inte dra oss till minnes att
laxor gavs ut i varken mer eller mindre utstrackning &n idag. Darfor ansag vi det vara
intressant att undersdka laroplanernas skrivningar for att utréna om de dari skilde sig over tid.
Inte minst for att Lpo 94 ofta kritiseras for att ha alltfér generdsa formuleringar, dar det mesta
ar mojligt att tolka in. I slutandan &r det eleverna som paverkas av hur larare forhaller sig till
laroplanen och av den anledningen &r en analys av laroplanerna relevant.

Eftersom vi bada uppsatsforfattare har for avsikt att arbeta inom grundskolan har vi avgransat
undersokningen till att omfatta laroplaner géllande den. Déarefter har vi bestamt urvalet, vilket
inkluderar laroplaner fran 1962, 1969 och 1980, samt 1994. Att vi bakat i tiden avgransar
undersokningen till 1962 beror pa att det var da Lgr 62 tillkom och kom i bruk, i samband
med att en obligatorisk grundskola inférdes. Den tillkom i en tid som préglades av en stark tro
pa centralisering och dar skolvasendet i hog grad styrdes fran Stockholm. Fran 1962 fram till
idag har skola och uthildning genomgatt forandringar som praglat och préaglats av styr-
dokument. Darfor har vi ansett det vara relevant att ta del av samtliga efterfoljande laroplaner,
for att fa syn pa successiva forandringar. Lgr 69 kom till genom ett arbete som paborjades
redan ar 1962 efter en tanke om att man kontinuerligt skulle arbeta med forbattrande atgérder
vad det gallde laroplanernas utformning. Den ar beaktansvéard da den kom till i syfte att for-
enkla hogstadiet sa att det skulle bli i stort sett enhetligt. Ursprungstankarna om grundskolan
som en skola for alla uppfylldes aldrig helt med Lgr 62, bland annat genom den differentie-
ring som den stod for, och det var nu dags att pa nytt foroka arbeta for en skola for alla. Lgr
80 ar delvis paverkad av tankar som paborjades redan pa mitten av 1970-talet och som hand-
lade om en decentraliserad skola. Skola och utbildning rorde sig fran regelstyrning mot mal-
och resultatstyrning. Skolan var visserligen fortfarande centralt styrd men det gavs anda ut-
rymme for att pa ett lokalt plan bestamma for hur malen ska nas. Lpo 94 ar intressant for att
den tillkom efter en omfattande reformation som innebar att skola och utbildning decentrali-
serade, samt att skolan i samband med det blev helt och hallet mal- och resultatstyrd. Att den
dessutom for narvarande géaller gor den icke desto mindre intressant.

Fokus for analys har legat pa de kapitel som for undersokningen varit relevanta, namligen
Mal och riktlinjer samt Allmanna anvisningar for skolans verksamhet. For lasarens kannedom
skiljer sig laroplanerna at en del betraffande omfattning och innehall. Ju langre bak i tiden vi
gar, desto mer omfattande ar laroplanerna. Lgr 62-Lgr 80 innehaller inte bara mal och riktlinj-
er, samt allmanna anvisningar. Aven tim- och kursplaner ar inkluderade, till skillnad fran i
Lpo 94. Dessutom ar Lgr 62 och Lgr 69 mycket detaljerade i skrivningar och anvisningar,
medan Lgr 80 visserligen &r relativt detaljerad dven om spraket jamforelsevis ar mer kompri-
merat. Lpo 94 ar varken omfangsrik eller detaljerad i dess skrivningar. For dverblickbarhetens
skull har vi sammanstéllt tabell som visar ndmnda likheter och skillnader (se 6versiktstabell 2
pa foljande sida).
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Oversiktstabell 2

Laroplaner Lgr 62 Lgr 69 Lgr 80 Lpo 94
Totalt sidantal™® | 465 221 160 17
Mal & riktlinjer Ja Ja Ja Ja
(sidantal) 9 sidor 10 sidor 7 sidor 4 sidor
Allméanna Ja Ja Ja Ja
anvisningar for i form av i form av
skolans Riktlinjer for arbetet | Skolans varde-
verksamhet grund och upp-
(sidantal) 42 sidor drag

80 sidor 86 sidor 5 sidor
Timplaner Ja Ja Ja Nej
inkluderade 13 sidor 25 sidor 7 sidor
Kursplaner med Ja Ja Relativt - Nej
anvisningar och spraket mer
kommentarer 310 sidor 190 sidor komprimerat jfr med
inkluderade tidigare.

86 sidor

Detaljerade Ja Ja Relativt Nej
beskrivningar
Tydliga Ja Ja Ja Nej
anvisningar till
personal
Utgiven av Kungliga Skol6verstyrelsen Skolbverstyrelsen Utbildnings-

Skoldverstyrelsen departementet

4.4 Undersokningens utformning

For att fa en uppfattning om hur synen pa laxor varit 6ver tid och hur den ar idag — i relation
till elevers ratt till en likvardig utbildning - har vi inom ramen for laroplansanalysen forsokt
att arbeta systematiskt. Den specifika metod vi har anvént ar en hybrid av Bergs, samt
Bergstroms och Boréus modeller. Utifran dessa har vi skapat en metod som omfattar foljande

tre steg dér det forsta steget utgor ett analysschema for dokumentanalysen:

Steg 1 - dokumentanalys

Ideologisk niva

e Ratt till en likvardig utbildning

Verksamhetsniva

e Laxor som arbetsmetod i skolan

e Syn pa elevers forutséttningar, relaterat till socialt, ekonomiskt och kulturellt kapital
e Samverkan skola — hem

Steg 2 - resultatredovisning

Resultatet kontextualiseras vilket innebér att det stélls i relation till tidigare forskning som
hjalper oss att forsta vardera laroplan utifran sin samtid (ifrdga om ideologisk niva och verk-

19 Opservera att sidantalen &r ungefarligt angivna i hela tabellen (s& exakt som majligt utifran varje
innehallsforteckning).




samhetsniva). Om det for analysen ar intressant stalls dokumenten aven i direkt relation till
varandra.

Steg 3 - diskussion

En diskussion fors om det sociala sammanhang i vilken laroplanen producerats i en historisk
kontext. I diskussionen ryms likheter och skillnader mellan laroplanerna, och om léxors roll i
forhallande till elevers olika forutsattningar samt, elevers rétt till en likvardig utbildning.

4.5 Undersokningens genomfdrande

Patel och Davidsson talar om vikten att tydliggéra den metod som legat till grund for uppsat-
sens genomforande. Mer specifikt handlar det om att utforma ”instrument for att forsékra oss
om att vi fa[r] svar pa var fragestallning” (Patel & Davidsson 2003, s.131). Med vart analys-
schema i atanke har vi tagit fasta pa vad Berg framhaller, namligen att det ar nodvandigt att
finjustera nivamodellen och anpassa den efter undersékningens syfte (Berg 2003, s.164). Det
har vi gjort genom att stalla foljande fragor till laroplanerna:

Vad framgar det i laroplanerna om:

1) Ratten till en jamlik alternativt likvardig utbildning? Bada begreppen anvénds eftersom
ord och betydelse har skiftat dver tid.

2) Lé&xor som arbetsmetod?

3) Elevers olika forutsattningar relaterat till socialt, ekonomiskt och kulturellt kapital?

4) Samverkan mellan skola och hem? Denna fraga ar viktig for att ringa in problematiken
kring laxor och darfor undersoker vi dven samverkan mellan skola och hem, da man far se
hemmiljon som ett element for hur elever formar tillagna sig kunskaper genom laxor.
Samverkan mellan skola och hem &r aven relevant att undersoka i forhallande till synen pa
elevers olika forutsattningar.

4.6 Bearbetning och analysarbete

Dokumenten har bearbetats enligt ovanstaende analysschema. Det har skett genom att vi bada
uppsatsforfattare har sokt svar pa analysfragorna, enligt forsta steget i laroplansanalysen. Vi
har anvant information som ar relevant for att besvara fragorna — information av saval explicit
som implicit karaktir. Annorlunda uttryckt har vi redogjort for det som ordagrant star i
laroplanerna om laxor i relation till likvardig utbildning. Information har &ven funnits genom
att titta pa narliggande fragor. Néar ytterst lite information har funnits om laxor, har vi
undersokt vad som star att finna om samverkan mellan skola och hem, for att ta ett exempel.

Den stora mangden information satte vi sedan i samband med varje laroplans samtida sam-
héllskontext. Det visade sig snart att vi med det systematiska arbetet ibland hade fangat upp
samma information, som forekommit pa flera stallen i laroplanstexterna — endast nagot
annorlunda formulerad. Det géllde framst omradena likvéardighet och samverkan mellan skola
och hem. Darmed ansag vi oss tvungna att ta bort en hel del av resultatet. Dessutom
avlagsnades ett helt avsnitt, namligen ”Samverkan mellan skola och samhélle”, vilket vi fann
overflodigt for att besvara syftet och fragestallningarna. Skrivningar om laxor forekom
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daremot i ytterst liten utstrackning och all information om léxor ingdr i analysen. Resultatet
stalldes i relation till det vi i den tidigare forskningen fatt veta om svenska skolformer, léxor,
likvardighet samt elevers olika forutsattningar.

4.7 Undersokningens styrkor och svagheter

| alla samhallsvetenskapliga ansatser att forsoka forsta ett sammanhang eller en text kan sva-
righeter med tillforlitligheten uppsta. Svarigheterna bestar i att meningsfulla fenomen ska tol-
kas och att en tolkning aldrig kan bli objektiv. Vi kan inte géra ansprak pa en allmangiltig
tolkning av den tidigare forskning och de laroplaner vi analyserat for var undersokning efter-
som var tolkning baseras pa den forforstaelse av, och erfarenhet kring laxor vi bar med oss
(jfr Gilje & Grimen 2004, s.176, 196). Att litteraturstudien till stor del relaterar till amerikan-
sk laxforskning kan betraktas som en svaghet, medan det ur en annan synvinkel kan ses som
fruktsamt att vi lyft fram just den eftersom den &r betydligt mer omfattande dn den svenska.
Kanske kan var lasning av amerikansk laxforskning rentav ses som ett nyskapande och explo-
rativt komplement genom att den relateras till en svensk kontext. Ett komplement som bidrar
till en mer nyanserad bild av dagens relation mellan elevers ratt till en likvardig utbildning
och de forutsattningar som mojliggor en sadan.

Reliabiliteten avgors av kvaliteten pa specifikt matinstrument, hur matningarna har utférts och
hur noggranna vi har varit vid informationsbearbetningen (Stukat 2005, s.125; Holme &
Solvang 1997, s.162). Néar det galler matinstrumentet i fraga om dokumentanalysen tror vi att
analysschemats fragor ar tillrackliga for att tacka in den information som kravts for att besva-
ra fragestallningarna. Mojligen kan det ifragasattas huruvida den icke uttalade informationen
framtagits, men vi menar att tillforlitligheten ar relativt hog satillvida att vi tydligt redovisar
utifran vilken information vi dragit slutsatserna. Genom resultatredovisningen har vi dven
varit noga med att belysa med textutdrag, vilket vi menar styrker validiteten — det vill séga att
vi alltsd matt det vi avsag att mata.

En svaghet i fraga om reliabiliteten angaende informationshearbetning kan tyckas vara att vi i
textanalysen anvant en kombination av beskrivande och resonerande framstélining dar resul-
tatets information inte fristallts utan snarare vavts samman med vara resonemang (jfr Johans-
son & Svedner 2006, s.92-96). Ett dilemma med att anvanda dokumentanalys som metod for
att jamfora laroplaner 6ver tid har varit att bade textméangdens omfattning och textens dispo-
sition skiljer sig at i de laroplaner vi undersokt (se kapitel 4.3). Detta har medfort svarigheter
att fa till stand en samlad bild av dokumentets innehall (jfr Berg 2003, s.156).

For att i storsta mojliga man ge laroplanstexterna rattvisa har vi inledningsvis plockat ut all
information som besvarat vara fragor. Darefter sasmmanstallde vi resultatet och inte forran i
nasta skede da vi kontextualiserade resultatet, plockade vi bort upprepningar och irrelevant in-
formation. Intersubjektiviteten bestar i att vi bada uppsatsforfattare har undersokt samtliga l&-
roplaner. | de fall da vi varit oense om skrivningarnas betydelse har vi atergatt till texterna,
diskuterat dem och blivit samstammiga. Under arbetets gang — sarskilt i dokumentanalysens
forsta skede - har vi pamint varandra om att lata skrivningarna tala for sig sjalva och inte lata
oss fargas av den tidigare forskning vi tagit del av. Detta menar vi bidrar till 6kad reliabilitet.
En annan styrka &r att vi noggrant soker beskriva skrivningar i laroplanerna objektivt samti-
digt som vi tydligt redogoér for vilka iakttagelser och resonemang som vi lagger fram, ofta
med stdd fran den tidigare forskningen (jfr Johansson & Svedner 2006, s.92-96).
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Tillaggas bor att det inte séllan finns en skillnad mellan avsandarens avsikt med texten och
mottagarens tolkning av den (Holme och Solvang 1997, s.134). Denna skillnad diskuterar
aven Lindensjo och Lundgren (2000), i termerna formuleringsarena respektive realisations-
arena. Kortfattat innebar det att det &r i formuleringsarenan de politiska beslut fattas som har
betydelse for reformeringar och skoladministrativa mal inom skolvéasendet, medan det ar i re-
alisationsarenan de politiska besluten, bland annat med hjalp av styrdokument, omsatts i
praktiken (s.171-176). | forlangningen ar det med andra ord inte sékert att det som laroplaner-
na uttrycker efterlevs i praktiken. Vi har visserligen kunnat dra vissa slutsatser om l&xanvénd-
ning utifrdn det vi analyserat fram i laroplanerna, men vi kan inte uttala oss direkt utifran
dessa om hur anvandningen av laxor reellt sett ut dver tid.
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5 Resultatredovisning av laroplansanalys

| det hér kapitlet kommer vi att redogéra for viktiga likheter och skillnader i styrdokumentens
skrivningar. De styrdokument vi avser ar laroplanerna for grundskolan 1962, 1969, 1980 och
1994 (se avsnitt 4.3 for utforligare information om laroplanerna). Huvudsakligen kommer vi
att ta upp likvérdig utbildning och samverkan mellan skola och hem, dar kunskaperna om
elevernas forutsattningar och hemforhallanden beaktas. Vi kommer dven att ta upp det som
star om laxor som arbetsmetod. Resultatet utgar fran analysschemats fragor, vilka aterfinns i
avsnitt 4.5. Vi redovisar resultatredovisningen (steg 1) sammanvéavd med analysen (steg 2).
Pa sa vis far vi mojlighet att analysera vardera laroplan separat, i relation till tidigare forsk-
ning, samt den kontext inom vilken respektive laroplan tillkom.

5.1 Lé&roplanen for grundskolan 1962

Som framgatt av tidigare kapitel foregicks Lgr 62 av en lang process av politiska diskussioner
infor grundskolans tillkomst 1962 (se kap. 3.2; 4.3). "Den sa kallade differentieringsfragan
kom att dominera skolpolitiken fram till beslutet om en ny grundskola”, skriver Lindensjé och
Lundgren (2000, s.57). Med differentieringsfraga menar de bada forfattarna det sétt varpa
eleverna i grundskolan delades in i olika grupper efter sin studieférmaga (var forklaring).
Grundskolan kom att utformas utifran en politisk kompromiss eftersom de olika politiska
foretradarna var oense i fragan. Tvistefragan gallde alltsa huruvida differentiering skulle ske,
och i sa fall, hur och nér (Lindensjé & Lundgren 2000, s.64). Kanske &r det bra att ha denna
kontext i bakhuvudet nar vi nu riktar blicken pa innehallet i Lgr 62.

5.1.1 ldeologisk niva - ratten till likvardig utbildning

Ratten till likvardig utbildning kan forstas utifran de 6vergripande mal och riktlinjer som ges i
Lgr 62:

Individens behov och samhéllets krav i olika avseenden &r bestdmmande for
innehallet, formerna och organisationen av skolans verksamhet. Denna maste inriktas
pa skolans samtliga elever, en heterogen skara individer, stadda i standig utveckling
och foretradande de mest skilda personlighets- och begavningstyper. Den yttre
organisationen och det inre arbetet maste darfor formas sa, att det blir mojligt for
varje enskild individ att under uppvaxtaren med skolans hjalp tillvarata sina anlag
och mdjligheter och finna studievégar och arbetssatt, som frdmjar den personliga
utvecklingen (s.13).

I skolan bor saledes de formulerade mal och riktlinjer som for skolans verksamhet rader, rea-
liseras utifran en medvetenhet om elevers olikheter och individuella behov. Genom Lindensjo
och Lundgren vet vi att specialundervisningen 6kade markant fran 1940-tal till tidigt 1970-tal
(s.65). Vi menar att det finns olika satt att se pa denna omstandighet. Antingen kan det ses
som ett satt att i undervisningen uppfylla laroplanens krav pa en individualiserad och behovs-
anpassad undervisning eller sa kan det ses pa Lindensjo och Lundgrens vis; som ett uttryck
for differentiering inom grundskolans ram. Aven om ordet likvardighet inte anvénds, uttrycks
i laroplanen att man i skolan stravar efter att ge elever lika mojligheter:
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Ett av grundskolans syften &r att — sa langt det 6ver huvud ar mojligt — bereda alla
uppvaxande, oberoende av bostadsort och andra yttre villkor reell tillgang till lika
utbildningsméjligheter (Lgr 62, s.14).

Forutsattningarna blev inte likvardiga over hela landet - det har vi kunnat konstatera sa har i
efterhand. | staderna fanns arbetstillfallena, vilket lockade ménniskor att flytta dit. Darmed
kom stora skolenheter att vara belagda i staderna. Staten hann inte med den demografiska
forandringen vilket ledde till en ojamlik ekonomisk struktur kommunerna emellan. Vissa
kommuner blev befolkningsmaéssigt valdigt stora, medan andra kommuners folkméngd mins-
kade. Ekonomiskt stod fran centralt hall delades ut till samtliga kommuner men det togs det
ingen hénsyn till kommuners population. ”Skillnaderna mellan skolor 6kade samtidigt som
resurser reglerades till skolan pa ett strangt enhetligt satt. Differentieringen inom grundskolan
okade drastiskt” (Lindensjo & Lundgren 2000, s.65). Utifran ovanstaende resonemang vagar
vi pasta att skolan inte kom att bli den skola for alla som den, enligt Lgr 62, var tankt.

I en skola for alla, dér stérsta méjliga hansyn skall tas till den enskilda elevens
intresse och formaga, maste kraven pa prestationerna inom en och samma klass
variera (Lgr 62, s.17).

Elever har olika forutsattningar och det ar skolans uppgift att se till att elever utvecklas utifran
sina forutsattningar och formagor. Stravan ar forstas inte detsamma som att riktlinjer f6ljs
enligt de intentioner som uttrycks i laroplanen. Med Lindensjé och Lundgrens sétt att reso-
nera kan det bero pa avstandet mellan formuleringsarena och realisationsarena. | det har fallet
innebdr det att centralt fattade politiska beslut ligger bakom skrivningar i laroplanerna och att
forankringen i skolan kanske inte &r samstammig med intentionerna. | vissa fall beror det pa
att kommunen eller skolan lokalt inte far de ekonomiska resurser eller det utrymme som kravs
for att implementera centralt reglerade riktlinjer. Den foresprakade individualiseringen av
utbildningen nadde som framgatt inte sa langt det var tankt. "Det stod som utlovats for att
skapa en individualisering realiserades aldrig”, enligt Lindensjo och Lundgren (2000, s.66).
Kommunernas vacklande ekonomi och avstandet mellan beslutsfattande och skolans verklig-
het medforde att det var svart for larare att i praktiken 6verga fran en katederundervisning till
en undervisning pa individniva.

5.1.2 Verksamhetsniva — skola och hem, elevers olika forutsattningar och léaxor

Att hem, skola och samhalle tillsammans maste samarbeta med elevers bésta i atanke, framgar
klart i laroplanen. Ansvaret for samarbetet & gemensamt. Skolans arbete &r langsiktigt och
skolan &r den institution som for kulturarvet vidare, vilket ddrmed innebér att elever med
skolans hjalp, far mojlighet att bibehalla eller att battra pa sitt kulturella kapital (Lgr 62, s.14).
Skolans kontakt med hemmen ar salunda viktig, enligt Lgr 62. Genom tat kontakt med elev-
ens familj far lararna och skolan inblick i elevens hemforhallanden, lika val som att foraldrars
inblick i skolans verksamhet okar. Denna émsesidiga kdnnedom och forstaelse ar gynnsam
aven for elevens fostran, dar bada parter ar delaktiga, vilket i laroplanen uttrycks pa féljande
Vis:

Av storsta betydelse ar [...] att soka 6verbrygga de olikheter i uppfostringsnormer,
som kan finnas mellan hem och skola. For en individualiserad fostran behdvs dértill
god k&nnedom om elevens situation i dess helhet (Lgr 62, s.14).

Enligt laroplanen &r det i familjen som eleven far sin forsta sociala fostran (s.18). Det ar ocksa

I hemmet som deras fardigheter i att ta ansvar och att arbeta sjalvstandigt provas till viss del —
ibland genom hemarbete. Elevfostran anges som ett skél for hemarbete, sarskilt inom grund-
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skolans senare ar (s.20). | slutdndan tycks den gemensamma fostrargarningen vara det
overvagande malet for samarbete mellan skola och hem, medan det &r skolan och lararna som
ser till att eleverna far den utbildning som skolan syftar till (s.36). Skolans fostrade roll av
elever &r salunda bade stark och medveten, och den ror allt som har med skolan att gora — inte
enbart undervisningen.

Med tanke pa Lgr 62:s omfattning ar det inte mycket som direkt berdr laxor. Det specifika om
l&xor som arbetsmetod uttrycks i samband med klassundervisning:

Vid renodlad klassundervisning haller lararen hela klassen samlad. Oftast avgoér han
ensam, vilket stoff som skall behandlas. Laxforhér med fragor och svar, genomgang
av nytt stoff och samtidigt vagledning av hela klassen i studierna ar framtradande
kannetecken. Man soker lara klassens samtliga elever samma stoff samtidigt och pa
samma satt (Lgr 62, s.45).

Av ovanstaende citat att doma tycks laxor uttryckligen vara ett naturligt inslag i klassunder-
visningen. Den detaljerade skrivningen ger oss atminstone en antydan om en stark styrning i
skolan. I laroplanen finns vissa andra passager som beror hemarbete — da i samband med att
elevers forutsattningar ar olika och i samband med samverkan mellan skola och hem:

Foér att de skall battre befésta sina kunskaper och 6va sina fardigheter samt vénja sig
att pa egen hand och pa eget ansvar lésa bestamda uppgifter och kunna genomfora ett
alagt eller sjalvvalt arbete, maste emellertid dven hemarbete i viss utstrackning
forekomma. Sarskilt pa hogre stadium utgor det ett viktigt led i elevernas fostran
(Lgr 62, 5.20)

Det som sammantaget star om laxor i laroplanen far oss att associera till en behavioristisk
inlarningsteori. En behavioristisk syn pa inlarning var allméant accepterad under perioden da
laroplanen var aktuell och enligt denna inlarningsteori var memorering ett bra satt for att lara
eleverna de faktakunskaper man ansag att de behdvde. Vi ska ocksa komma ihdg inom vilken
samhallelig kontext Lgr 62 uppkom. Den starka centrala styrning som reglerade skola och
utbildning kanske tillsammans med en behavioristisk inlarningsteori kan forklara hur lax-
fragan hanteras i styrdokumenten.

Syn pa elevers olika forutsattningar relaterar till framst till socialt och kulturellt kapital. Det
star i Lgr 62 skrivet att man bor anpassa undervisningen efter den enskilda elevens och
dennes individuella formagor, med syfte att ... vacka och vidmakthalla studieintresse och
arbetslust ...” (s.62). Det pavisas att en elev i sin laroprocess paverkas av manga faktorer som
inte ar begransade till den egna intellektuella formagan:

Manga andra faktorer, deras psykiska och fysiska egenskaper, intressen,
hemforhallanden m.m. spelar stor roll. Lararen maste darfor sa langt mojligt soka
bilda sig en allsidig uppfattning om varje elev och individualisera undervisningen
(Lgr 62, s.20).

Namnda faktorer maste lararen skaffa sig kannedom om, for att fa en rattvis och allsidig bild
av den enskilde elevens forutsattningar. Lararen har saledes att forhalla sig utifran kunskaper
om hela eleven och utifran det anpassa undervisningen, i forsta hand inkluderat i den ordina-
rie undervisningen. Social kompetens och samarbetsformaga, dvs. socialt kapital, beskrivs i
Lgr 62 vara av vikt for elever att fa utveckla, vilket exempelvis grupparbeten syftar till att
gora (s. 21). Nar det galler skolarbete ska eleverna visserligen fa en likvardig utbildning, men
eftersom enskilda individer inte ar lika, maste de heller inte behandlas likartat. Lararen ska
snarare ta hansyn till deras olikheter och utifran hur den enskilda eleven &r, behandla honom
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eller henne darefter (s.32). Pa foljande vis uppmanas larare vara uppmarksamma pa hela indi-
viden: "For att nd goda resultat i skolarbetet maste lararen vél kanna de enskilda eleverna,
deras intellektuella forutsattningar, deras laggning och inriktning, deras intressen och person-
liga forhallanden” (s.33). Stor vikt laggs i Lgr 62 pa att det ar lararens skyldighet att utrona
varfor en elev moéjligen ar negativt installd till skolan och skolarbete. Att orsakerna kan vara
flera och komplexa uttalas tydligt i laroplanen, liksom att det &r av storsta vikt att l&raren
kartlagger elevens situation och tar hansyn till att orsakerna kan bero pa saval skol- som hem-
forhallanden (s.31). Eftersom elevers forutsattningar ar olika, samtidigt som skolan ar till for
alla, bor kraven pa elever vara olika. Hansyn ska tas till elevers intressen och férmagor och
anpassas déarefter (s.17).

5.2 Léaroplanen for grundskolan 1969

Som tidigare namnts blev inte grundskolan helt och fullt en skola for alla, fran det att den
infordes 1962. Att den inte blev det beror bland annat pa att eleverna i hogstadiet delades upp
utifran studieformaga. Darfor behdvdes ganska snart en ny ldaroplan som battre kunde
motsvara tankarna om en skola for alla oavsett social bakgrund och olika forutsattningar. Lgr
69 blev den nya laroplan som skulle férverkliga detta.

5.2.1 ldeologisk niva - ratten till likvardig utbildning

Liksom i Lgr 62 framgar det i Lgr 69 att alla elever ska ges chans att utvecklas efter sina an-
lag och mojligheter, samt att skolan maste ta hansyn till elevers olikheter och olika forutsatt-
ningar. Det ar skolans sak att pa basta satt framja varje individs inlarning. Den formulering
som i Lgr 62, uttrycker ratten till likvardig utbildning, har i Lgr 69 saledes behallits i sin
helhet:

Individens behov och samhallets krav i olika avseenden &r bestimmande for
innehallet, formerna och organisationen av skolans verksamhet ... (Lgr 69, s.10).

Av nedanstaende utdrag ur Lgr 69 framgar att det ar skolans sak att ge elever sa nara en lik-
vardig utbildning som mojligt, trots att de har olika ekonomiskt, socialt och kulturellt kapital:

Ett av grundskolans syften ar — sa langt det Gver huvud ar mojligt — att bereda alla
barn och ungdomar, oberoende av bostadsort och andra yttre villkor, reell tillgang till
lika utbildningsmojligheter (s.11).

Citatet foljs i laroplanen av en beskrivning om tillvdgagangssétt eller utgangspunkt. | forsta
hand ska grundskolan ge eleverna en gemensam utbildning. Utover det ska en individualise-
ring av utbildningen komma till stand — en uthildning som ger elever majlighet att ta tillvara
sina skiftande intressen i saval obligatoriska amnen som tillvalsamnen, liksom i arbete av mer
valfritt slag (s.11). Det faktum att skolan &r till for alla framstélls pa varierade vis. Har foljer
ett talande exempel fran Lgr 69:

I en skola for alla, dar stérsta méjliga hansyn skall tas till den enskilda elevens
intresse och forméaga, maéste kraven pa prestationerna inom en och samma klass
variera (s.13).
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Pa olika vis aterkommer samma budskap laroplanen igenom, om an med olika skrivningar.
Budskapet ar sammanfattningsvis att elever har rétt till en likvardig utbildning. Likvérdig-
heten bestar i att alla elever, oavsett bakgrund ska fa samma majligheter att utifran sina egen-
skaper och potentialer na storsta méjliga individuella framgang. Det ar skolans skyldighet att
gora en skola for alla genomforbar. Vidare ar det lararens skyldighet att med hénsynstagande
till elevers forutsattningar bidra pa ett individuellt plan till deras personliga utveckling.

5.2.2 Verksamhetsniva - skola och hem, elevers olika férutsattningar och laxor

Vikten av samarbete mellan skola och hem framhalls och det anges pa flera olika stéllen i Lgr
69. Hemmen och darmed foraldrarna ses som en resurs nar det galler att framja elevernas ut-
veckling. | mal och riktlinjer betonas att skolan tillsammans med hemmen skall bidra till ...
elevernas allsidiga utveckling samt darvid meddela eleverna kunskaper och 6va deras fardig-
heter” (s.10). Eftersom féraldrarna ses som de som har huvudansvaret for elevens fostran
aven under skolaren uppges det som viktigt att hemmet och skolan har samma vérderingar.
"Av storsta betydelse dr da att soka dverbrygga de olikheter i normer, som kan finnas mellan
hem och skola” (s.11). Vad det géller elevernas mojligheter till fortsatt utbildning eller arbete
efter avslutad grundskola anses foraldrars engagemang i fragorna vara viktiga att uppmuntra
fran skolans sida. ”Foraldrarnas aktiva intresse i dessa for deras egna barn sa viktiga fragor
bor initieras och stimuleras genom lampliga atgarder fran skolans sida” (s.11). Skolans
personal ska, forutom att ha en god relation till eleverna &ven ha det med deras foraldrar.
”Hansyn, tolerans, samarbetsvilja och solidaritet mellan dem &r en forutséttning for att skolan
skall lyckas med att géra dessa begrepp till realiteter bland eleverna.” (s.28)

Vad det galler laxor som arbetssatt kan vi inte finna nagot explicit uttryckt om detta i Lgr 69.
Det star visserligen att ”[d]et gemensamma ansvaret och intresset for de ungas utveckling bor
forena hem, skola och samhalle i ett fruktbarande samarbete” (s.11), men skolan verkar dnda
vara den arena dar inldarning i forsta hand ska ske, vilket framgar av féljande skrivning:
"Huvuddelen av det med skolan forbundna arbetet skall eleven utfora pa skoltid” (Lgr 69, s.
69). Att huvuddelen av skolarbetet ska ske pa skoltid kan lasas ordagrant och ur den aspekten
réder inget férbud mot att dela ut laxor. A andra sidan framgér det av Lgr 69 att i den mén
hemuppgifter forekommer bor de vara av frivillig art och ”[s]kolledningen har ett ansvar for
att detta ocksa blir forverkligat.” (s.70) Enligt forskare kom manga larare att tolka formule-
ringen som att laxor i storsta mojliga man bor undvikas. Vissa larare tolkade skrivningen
rentav som ett laxforbud, menar Lindell, vilket kanske ar forstaeligt nar formuleringarna sétts
in i sammanhanget. Det &r formodligen en del av forklaringen till varfor elever lade ner
hélften s& mycket tid pa laxor under perioden 1964-1980, jamfort med tidigare (Lindell 1990,
s.18, 20-21. Se dven uppsatsens avsnitt 3.1.2).

Enligt laroplanen ska stor vikt laggas vid den utbildning eleverna far i skolmiljon, med allt
vad innebar sasom studieteknik och lasteknisk traning. Att foraldrar kan bidra till elevens
inlarning utesluts inte, men da framst som en resurs for att komplettera skolarbetet och berika
det genom olika slag av fritidssysselsattningar. Det framgar av laroplanen att med det studie-
upplédgg man valt ”... blir traditionella hemuppgifter for eleverna av underordnad betydelse.”
(s. 70) Den langa tid som eleverna maste tillbringa i skolan gér dem, enligt Lgr 69, fortjanta
av lite ledighet: "Detta &r ocksa val motiverat pa grund av det forhallandet att man i timplan-
erna faststallt ett sa stort veckotimtal for elevernas undervisning i skolan, att de bor fa an-
vanda 6vrig tid varje dag for rekreation” (s.70).
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Det gar att se pa laxor ur tva synvinklar; antingen som en del av elevers arbete eller som en
del av skolans och elevens gemensamma utbildningsprojekt (Hellsten 2000). Vi menar att det
i Lgr 69 tydligt uttrycks att elevens tid i skolan &r att betrakta som ett arbete. I laroplanen gors
en distinktion mellan skola och fritid (jfr Hellsten, 2000). Man kan ténka sig att denna syn
hanger samman med skolans och samhallets utveckling i 6vrigt. Genom att exempelvis fack-
foreningarna fick storre inflytande kunde lararna i sin tur fa dkat inflytande éver sina arbets-
villkor. En tydligare gréns uppstod mellan arbete och fritid. Vid en jamférelse med USA
under 1960-talet ser vi liknande resonemang, vilket framgar av kapitel 3. I USA bérjade man
ocksa ifragasatta vardet av laxor och menade att dessa satte for stor press pa eleverna. Laxor
fick inte konkurrera ut elevers kreativa aktiviteter och sociala erfarenheter (Cooper &
Valentine, 2001).

Vad det géller elevers olikheter och olika forutsattningar talas det pa flera stéllen i Lgr 69 om
vikten av en anpassad undervisning med individens utveckling i centrum. Elevers studiefram-
gang uttrycks som avhangig flera olika faktorer, inte bara begavning. Det star skrivet:

Manga andra faktorer, deras psykiska och fysiska egenskaper, intressen,
hemforhallanden m.m. spelar stor roll. Lararen maste darfor sa langt mojligt soka
bilda sig en allsidig uppfattning om varje elev och individualisera undervisningen
(Lgr 69, s.17).

Av ovan namnda anledningar beskrivs det i Lgr 69 vara viktigt att lararen, sa langt det ar
mojligt, soker lara kanna elevernas bakgrund och familjeforhallanden och utifran det anpassa
undervisningen till elevernas behov. | laroplanen anges olika satt for att fa kunskap om elev-
ers bakgrund. Kontakten med Overlamnande l&rare och skolskoterska anges som en mojlig
vag. Det som framst foresprakas ar personlig kontakt och personliga samtal mellan larare,
elev och foréldrar.

Med en individanpassad undervisning tycks, utifran laroplanen, menas att hansyn bor tas till
saval elevernas olika forutsattningar som deras intressen och 6nskemal. Detta uttrycks enligt
foljande: "Valet av undervisningsform och arbetssatt maste ske med hansyn till elevernas
forutsattningar och 6nskemal, larostoffet och de inlarningsresultat man soker uppnad” (Lgr 69,
s.15). Det framgar ocksa att de prestationsméassiga kraven maste variera inom en och samma
klass eftersom hansyn ska tas till varje individ. | fraga om elevernas egenart finns det angivet
att skolan inre och yttre ramar ska formas sa att elevernas personliga utveckling framjas. Det
anses viktigt att varje elev far utvecklas till en egen individ. Mer exakt uttrycks det i Lgr 69
sasom foljer: "Eftersom de enskilda individerna ar varandra olika, bor eleverna i en skola inte
behandlas likartat, och framforallt bér man inte strava efter att géra dem lika” (Lgr 69, s.28).

| laroplanen skrivs det om att bibehalla elevernas studieintresse genom att anpassa kraven
efter individerna. “Ett starkt intresse for den enskilde eleven och individuell anpassning av
undervisningen efter hans laggning och formaga ar viktiga forutséttningar for att skolan ska
lyckas vacka och vidmakthalla studieintresse och arbetslust” (Lgr 69, s.13). Det galler dven
att ta hansyn till elevernas olika mognadsgrad vid utformandet av lektioner da det anses
inverka pa deras motivation.
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5.3 Laroplanen for grundskolan 1980

Pa en ideologisk niva paborjas fran mitten av 1970-talet en decentralisering av skola och ut-
bildning, vilket i viss man avspeglas i Lgr 80. Laroplanen &r inte lika omfattande som de
tidigare, och den skiljer sig at genom att spraket & mer komprimerat. Enligt Lindensjo och
Lundgren ar den ett exempel pa att skolan ror sig fran att vara regelstyrd, till att bli mal- och
resultatstyrd: ”Den centrala laroplanen hade en klart uttalad inriktning i fraga om skolans
overgripande mal, men gav utrymme for lokal anpassning nar det gallde hur dessa mal skulle
nas” (Lindensjo & Lundgren 2000, s.83).

5.3.1 ldeologisk niva - réatten till likvardig utbildning

| Lgr 80 finns for forsta gangen ett avsnitt med den talande rubriken ”Likvéardig utbildning” i
vilket ratten till likvardig utbildning beskrivs: ”Alla skall oberoende av kén, geografisk hem-
vist och sociala och ekonomiska forhallanden, ha lika tillgang till utbildning i grundskolan”
(s.14). Detta betyder dock inte att alla ska fa lika mycket hjalp. | laroplanen fortydligas sko-
lans ansvar for hur den lika tillgangen till utbildning ska uppfyllas:

Ett sarskilt ansvar har skolan for elever med svarigheter och for barn och
ungdom som tillndr olika minoriteter. Skolan kan darfor inte ge alla lika
mycket hjalp. Den maste speciellt och i samverkan med andra stodja dem
som av olika anledningar har sarskilda svarigheter (Lgr 80, s.14).

Ovanstaende utdrag kan stallas i relation till de da radande samhallsforhallandena. Under
andra hélften av 1970-talet finns en stravan efter att uppna jamlikhet i saval skolan som i
samhallet, och sociala skillnader maste darfor utjamnas. Skolan kan tyckas vara en ypperlig
arena for ett sadant projekt. For att det ska vara mojligt maste resurser fordelas utifran behov,
vilket i sin tur betyder att jamlikhet kraver en ojdmn fordelning av resurser. Strategin blir folj-
aktligen att gora "kompensatoriska” elevatgarder. Jamlikhetsstravan uttrycks bl.a. i 1974 ars
SOU-utredning och det framgar av Lindensjo och Lundgren att det i Lgr 80 alltsa ar mojligt
att skonja de sammantagna ideologiska tankegangar som vid tiden radde (Lindensjo &
Lundgren 2000, s.78).

5.3.2 Verksamhetsniva - skola och hem, elevers olika forutsattningar och laxor
I Lgr 80 anges att laxor fungerar som en arbetsmetod for skolarbetet:

Hemuppgifter fér eleverna utgdr en del av skolans arbetssatt. Att lara eleverna att ta
ansvar for en uppgift, avpassad efter deras individuella formaga, ar en vésentlig del
av den karaktarsdaning som skolan skall ge (1980, s.50).

Samtidigt visar skrivelsen att en beredskap finns for de elever som inte kan gora sina hem-
uppgifter i hemmet. "Om elever av sdrskilda skal inte kan utfora en given uppgift i hemmet,
bor det ingd som en naturlig del i skolans planering att i olika former hjalpa dem att fullgora
uppgifterna i skolan” (s.50). Léxor beskrivs i Lgr 80 liksom i Lgr 62 vara ett komplement till
skolarbetet. Salunda aterkommer skrivningar om laxor i Lgr 80 efter att i Lgr 69 varit mer
nedtonad. | Lgr 80 framgar dock tydligare an i Lgr 69 att det finns en forstaelse for elevers
olika forutsattningar.
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| Lgr 80 anges hemmet vara det som har huvudansvar for paverkan och fostran av eleven.
Skolan ska fungera som ett komplement i denna garning. ”I samarbete med hemmen har sko-
lan ett medansvar for att barnen utvecklas till demokratiska och ansvarstagande manniskor”
(Lgr 80, s.17). Det anses av laroplanen att doma vara viktigt att hemmet har ett liknande
demokratiskt forhallningssatt och liknande regelsystem som det i skolan, sa att eleverna upp-
lever skola och hem som delar av en helhet. Det tycks dven vara viktigt att skola och hem lar
kanna varandra och att foraldrarna ges mojlighet att ta aktiv del i skolarbetet. ”Foraldrarna
skall ges tillfalle att folja skolans arbete och bor fa medverka i detta” (s.25). Vad det géller
skolarbetet ska skola och foraldrar tillsammans hjalpa och stétta eleven. "Eleverna bor har,
som i annat skolarbete, stalla upp néraliggande, individuella mal och tillsammans med forald-
rarna och l&rarna folja och utvérdera sina framsteg” (s.16).

Vad det géller elevers olika forutsattningar, relaterat till ekonomiskt, socialt och kulturellt
kapital, talas det i laroplanen om vikten av att beakta och att utreda skolupptagningsomradet
eftersom svarigheter i skolan kan relateras till den sociala kontext inom vilken skolan och
eleven befinner sig.

Det aligger skolstyrelsen att pa basis av en ingaende kannedom om varje
rektorsomrades arbetsmiljo och elevernas forutséttningar fordela forstark-
ningsresurser och de kommunala insatserna sa att skolor, som har ett svarare
utgangslage, far storre personella resurser (s.53).

Skolans roll som arena for elevens utveckling framhalls, med orden: ”Skolan kan framférallt
bidra till att eleverna utvecklas positivt genom att de systematiskt far trana och utveckla sina
fardigheter i sin egen takt” (Lgr 80, s.16). Att det kan kréva tid uttrycks en medvetenhet om.
"Skolan maste ansla tillrackligt med tid for detta” (s.16). Elever beskrivs darmed som olika
individer med rétt till en individualiserad undervisning. | de fall svarigheter uppstar i inlar-
ningssituationen ska skolan i forsta hand se éver sina arbetsmetoder och soka andra dem for
elevens basta (s.52). Redan i planeringsstadiet ska mojligheten att modifiera arbetssattet be-
aktas. "Man maste, nar utbildningen planeras, mojliggora ett varierat arbetssatt” (Lgr 80,
5.52).

5.4 Laroplan for det obligatoriska skolvasendet 1994

Lpo 94 skiljer sig markant frdn de Gvriga tre laroplaner. Decentraliseringen som pabdrjades
under 1970-talet &r nu genomford, vilket innebdr att skolan ar inte langre &r lika starkt statligt
styrd. Istallet for att vara regelstyrd ar skolan alltsa framst mal- och resultatstyrd, vilket prag-
lar Lpo 94.

De centrala styrdokumenten &r [visserligen] i huvudsak desamma som i den central-
styrda skolan, men de har fatt en tydligare malstyrningskaraktir. Tanken med ett
malstyrningssystem ar att politikerna med sina beslut och genom lagstiftningen satter
upp mal for den offentliga verksamheten, till exempel skolan. Styrningen av verk-
samhetens innehall ar av 6vergripande och odetaljerad karaktar. Det &r sedan upp till
statsforvaltningen, kommunerna och de professionella i skolan att bestdmma hur
malen ska uppnas (Jarl m.fl. 2007, s.38)
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5.4.1 ldeologisk niva - ratten till likvardig utbildning
Liksom i Lgr 80 har i Lpo 94 getts ett eget avsnitt om likvardig utbildning. I Lpo 94 skrivs:

Undervisningen skall anpassa till varje elevs forutsattningar och behov. Den skall
med utgangspunkt i elevernas bakgrund, tidigare erfarenheter, sprak och kunskaper
frémja elevernas fortsatta larande och kunskapsutveckling. /---/ Skollagen féreskriver
att utbildningen inom varje skolform skall vara likvardig, oavsett var i landet den an-
ordnas ... (s.13).

Har tycks fokus ligga pa likvardig utbildning i hela landet, medan fokus i tidigare laroplaner
tycks ligga pa socioekonomiska forhallanden (vilket vi diskuterar vidare om i kap. 6). Vad det
galler undervisningsformer och innehallsstoff ska frihet rada. Med en resursfordelning som
valjs utifran behov kan det - hogst medvetet - bli en ojamlik fordelning av resurserna. Inne-
borden av begreppet likvardig utbildning far en narmare forklaring:

En likvardig utbildning innebér inte att undervisningen skall utformas pa samma sétt
Overallt eller att skolan resurser skall fordelas lika. Hansyn skall tas till elevernas
olika forutsattningar och behov (Lpo 94, s.13).

Ett fortydligande gors dels om skolans ansvar att stétta i synnerhet de elever som har problem
med att na utbildningsmalen, dels om det faktum att det darmed inte ar majligt att undervis-
ningen &r lika utformad for alla.

5.4.2 Verksamhetsniva - skola och hem, elevers olika forutsattningar och laxor

Under rubriken "Skolans uppdrag" framhalls i Lpo 94 (s.14) vikten av samarbete mellan skola
och hem: "I samarbete med hemmet skall skolan frdmja elevernas utveckling till ansvarskan-
nande manniskor och samhéallsmedlemmar.” Aven skolans och hemmens gemensamma fost-
ringsuppdrag tas upp: ”Skolan skall darvid vara ett stod for familjerna i deras ansvar foér barn-
ens fostran och utveckling. Arbetet maste darfor ske i samarbete med hemmen” (s.14). | ldro-
planen anges vikten av “att undervisningsmalen standigt provas, resultaten foljs upp och ut-
varderas och att nya metoder provas och utvecklas” (s.17). Detta ska ske inom en samarbet-
ande gemenskap mellan skola, hem och samhalle. "Ett sadant arbete maste ske i ett aktivt
samspel mellan skolans personal och elever och i ndra kontakt med saval hemmet som det
omgivande samhéllet” (s.17).

| gallande laroplan star ingenting uttryckt om léxor eller hemarbete, vilket gor att den i laxfra-
gan skiljer sig grundligt fran skrivningarna i de tidigare laroplanerna. Vi menar dnda att man
kan tolka ovanstaende utdrag ur laroplanens skrivning om samverkan mellan skola och hem
som att det kan vara svart att bedriva skolarbetet isolerat i skolan om hemmet ska involveras i
den utstrackning som anges. Laxor blir da ett viktigt komplement till skolans interna verk-
samhet. Hellsten uppmarksammar det faktum att 1&xor har anvéants som en arbetsmetod under
1990-talet aven om skrivningar om laxor inte langre finns i de officiella dokumenten (Hell-
sten 1997, 5.207). | varken laroplanskommitténs betdnkande Skola for bildning, Lpo 94 eller i
SOU 1993:2 (om kursplanerna for grundskolan) namns begreppet laxa, pavisar Hellsten och
fortséatter:

Pa samma sétt forsvinner regleringen av hemuppgifterna ur stadgarna. Skolfor-
ordningens Kapitel 4, 815, som foreskrev att elevernas arbete huvudsakligen
skulle ske under skoldagen och att l&xor inte fick ges till dag efter séndag,
helgdag eller hel lovdag, togs bort 1995 utan att erséttas (Hellsten 1997, s.207).
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Det kan tyckas motsagelsefullt att laxor anvands som arbetsmetod nér de inte beskrivs som
sadana i laroplanen. Det kan dock forstas utifran Skolférordningens skrivning om att elevens
arbete huvudsakligen skulle ske under skoldagen forsvann. Att sedan skrivningen om att laxor
inte fick ges till dag efter sondag forsvann, kan tolkas som att det nu &r fritt fram att ge laxor.

Vad det galler elevers olikheter, eller olika forutsattningar gar det hand i hand med vad som
ovan namnts om likvardig utbildning. Det innebar att skolan ansvarar for att se till elevers
olika forutsattningar att na malen, samt att utforma larandesituationer som gynnar varje elevs
mojlighet att nd malen. For att det ska vara mojligt ar det viktigt att lararen har kunskap om
elevens situation. ”Lararen skall halla sig informerad om den enskilda elevens personliga sit-
uation och darvid iaktta respekt for elevens integritet.” (s.24)
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6 Slutdiskussion

| det forsta avsnittet har i slutdiskussionen resonerar vi kring resultaten fran laroplans-
analysen, d.v.s. hur laxor som arbetsmetod, likvérdighet och samverkan mellan skola och hem
behandlats i laroplanerna. Darefter berdr vi de argument for och emot l&axor vi funnit i den
tidigare forskningen, och knyter dem till en diskussion om likvérdighet och elevers skilda
uppvaxtvillkor. Detta foljs av ett avsnitt med reflektioner 6ver denna uppsats relevans for
lararyrket, och slutligen blickar vi framat och foreslar nagra uppslag att forska vidare pa.

6.1 Resultatdiskussion

Skrivningarna om laxor som en arbetsmetod for att komplettera skolarbetet skiljer sig at mel-
lan laroplanerna. | Lgr 62 framstalls laxor som ett sétt att trana bade inlarning och ansvarstag-
ande, vilket inte skiljer sig namnvart fran formuleringen i Lgr 80. Dock uttrycks i sistnamnda
laroplanen att hemarbete ger foraldrar moéjlighet till inblick i skolarbetet. Unikt for Lgr 80 ar
att laxor, beskrivs det, ska anpassas efter individen och i den man elever inte kan utfora laxor
i hemmet ska de inom ramen for skolans verksamhet ges chans att fullgéra dem. Att laxor i
Lgr 69 inte lika tydligt uttrycks vara en arbetsmetod har formodligen att géra med synen pa
att skolarbete likstélls med arbete och darmed i forsta hand ska utféras under skoltid. Hem-
uppgifter i traditionell mening foresprakas inte, d&ven om hemmet kan fungera som en kom-
pletterande resurs. Denna tydliga distinktion mellan arbete och fritid syns i hela det omgivan-
de samhéllet vid den hér tiden. Fackforeningarna véxte sig starka och arbetarnas fritid blev
vardefull (Hellsten 2000). Lpo 94 ar den laroplan som tydligast skiljer sig fran dvriga tre. Den
avspeglar ett samhalle och en skola som &r decentraliserad. Kommunerna har ansvar for att
genomfdra de mal som pa statlig niva fastslagits. Laroplanerna ar praglade av mal och resul-
tatstyrningen, vilket innebar att vagarna till hur malen ska uppnas inte ar reglerade i Lpo 94.
Det ar skolans och lararnas sak att beddma, varfor detaljerade anvisningar saknas. Ingenting
star skrivet om laxor och darmed varken féresprakas eller avrads de. Detta ar unikt for Lpo
94. Samverkan mellan skola och hem uppmuntras, men inte lika utférligt som i de évriga la-
roplanerna. Mojligen kan man tolka att laxor skulle vara ett viktigt komplement till skolans
inre verksamhet, eftersom hemmet, enligt laroplanen, ar en av de samarbetande parter som
ska vara delaktiga i att undervisningsmalen kontinuerligt prévas, resultat féljs upp och utvar-
deras och att nya metoder prévas och utvecklas. Slutsatsen ar att laxor foresprakas i hogre
grad Lgr 62 och i Lgr 80 jamfort med i Lgr 69, dar de nastintill avrads. Lpo 94 skiljer sig at
da laxor och hemarbete inte namns 6verhuvudtaget.

Vi finner det intressant att dessa svangningar over tid foljer i stort sett laxutvecklingen i USA.
| vissa perioder har politiker oroat sig for sina respektive landers utveckling och mgjligheter
pa den globala arenan och da har kraven pa skola och utbildning skarpts. | en sadan period
befinner vi oss just nu, menar vi. Det visar sig bl.a. genom att férslag om en ny betygsskala
ligger ute pa remiss och att det finns forslag pa att betyg ska inforas fran ar 6. Skolministern
har uttryckt en 6nskan om 6kad disciplin i skolan och att amneskunskaper ska fokuseras. Det
lider brist pa utbildade naturvetare och matematiker och allt farre utbildar sig till larare i dessa
amnen. Dessutom pagar en reformering av lararutbildningen — trots att de som examinerats
fran den knappt har kommit ut pa arbetsmarknaden annu. | andra perioder verkar det som att
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elevers vélbefinnande statt i fokus och da har laxor ansetts satta for stor press pa dem (Cooper
2007, Egidius 2001 och Persson 2008).

| bade Lgr 80 och Lpo 94 behandlas likvardig utbildning i egna avsnitt. Dessférinnan finns
inga specifika avsnitt som behandlar likvérdig utbildning och dér anvands inte heller det be-
greppet. Anda forekommer skrivningar om lika utbildningsmojligheter, sésom elevers olika
forutsattningar och darmed olika behov i en skola for alla. Vi ska komma ihag att nar grund-
skolan bildades 1962 var det just med intentionen att skapa en enhetlig skola. En skola dar
alla barn skulle ga i samma uthildning de forsta nio skolaren (Egidius 2001). Det fanns sale-
des en tanke kring likvardighet d&ven om inte sjalva begreppet etablerades forran pa 1970-talet.
For att kunna diskutera i termer av likvardighet menar vi att man darfor maste utforska laro-
planernas skrivningar om elevers olika behov och forutsattningar. | Lgr 62 och Lgr 69 &r inne-
borden densamma, enligt vara tolkningar, liksom det stora utrymme elevers olika behov och
forutsattningar ges i laroplanerna. Individen star i centrum och hansyn ska tas till enskilda
elevers behov och forutsattningar Det ar lararens ansvar att ta reda pa mesta mojliga om vad
som kravs for att eleven ska kunna utvecklas utifran sina formagor. Det gor lararen genom
iakttagelser av individen i skolan, och genom att ha kontakt med hemmet for att darmed fa en
mer samlad bild av elevens sociala forhallande. Andelen timmar med specialundervisning
Okade kraftigt under 1960-talet (Egidius 2001). Det, menar vi, skulle kunna vara ett resultat
av skrivningarna i Lgr 62 och Lgr 69. Lgr 80 &r inte i jamforelse med tidigare laroplaner lika
utforlig och detaljerad angaende vad, hur och varfor skolan bor ta hansyn till elevers indivi-
duella behov och olika satt att fungera i undervisning och i skolan som helhet. Dock framhalls
i Lgr 80, i linje med de tidigare, att de elever som har behov av extra stod ska fa det. Det &r
skolans arbetsmetoder som ska ses dver om elever far svarigheter i skolarbetet. | alla fyra
laroplanerna poéngteras vikten av varierade arbetssatt.

Eftersom det ar i hemmet eleverna far sin forsta fostran ar det naturligt att skolan samarbetar
med hemmet. Dessutom maste skolan ha inblick i hemmen om de till fullo ska kunna arbeta
med elevers basta i atanke. | bade Lgr 62 och Lgr 69 star detta utforligt beskrivet. Det handlar
om vad slags olika egenskaper och forutsattningar elever kan ha, varfor situationen eventuellt
ar sadan den ar, samt pa vilket satt man som larare kan agera i olika uppkomna situationer.
Rad och anvisningarna &r detaljerade och det poangteras att lararen och skolan har det yttersta
ansvaret for elevers formaga att i skolan klara malen med utbildningen, dven om hemmet &r
en viktig samarbetspartner. Aven i Lgr 80 framhalls vikten av ett gott samarbete mellan hem
och skola, men dar namns att huvudansvaret for paverkan och fostran av eleven ligger hos
hemmet. Daremot har skolan ett medansvar i att gora barnen till demokratiska och ansvarsta-
gande manniskor. | det stora hela tycks en samsyn rada mellan laroplanerna, &ven om (som
tidigare namnts) Lgr 62 och 69 genomgaende & mer omfangsrika och detaljerade bade i
textmangd och i de rad och anvisningar som finns dar. I Lpo 94, som varken ar omfangsrik
eller detaljerad, forordas pa ett mer komprimerat vis detta samarbete. Att samarbetet ar viktigt
framgar dock, liksom i de Gvriga laroplanerna. Det gemensamma fostringsuppdraget be-
namns, liksom att ett aktivt samspel mellan skola och hem kravs ifrdga om t.ex. elevernas
maluppfyllelse.

Laxor ar centralt for skolans verksamhet och de allra flesta elever i svensk skola far laxor av
sina larare. Det innebér inte att alla gor sina laxor och det behdver inte heller innebéra att alla
de som skoter sina laxor lagger ner lika mycket tid och energi pa dem. Huruvida elever gor
tilldelade hemuppgifter eller ej och i sa fall hur val kan bero pa en méangd faktorer sasom tid,
ork och formaga att pa egen hand eller med hjalp av andra l6sa sina uppgifter (Lindell 1990).
Social klass ar som namnts en faktor som ofta beskrivs ha stor betydelse for skolframgang. Ju
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hdgre utbildade foraldrarna ar, desto béttre lyckas ofta eleverna i skolan (jfr Tallberg Broman
2002; Oscarsson 2005). Eleverna far hjalp att hemma utveckla en studieteknik och foraldrar
som sjélva agnat sig at att studera tycker att det ar viktigt och meningsfullt att fora studie-
traditionen vidare. Darmed Gverfor de i stor utstrackning sina forhallningsstt till barnen. Och
elevers forhallningssatt spelar formodligen en stor roll i sammanhanget, inte minst i kombi-
nation med hur valutvecklad deras studieteknik &r. Det finns kopplingar mellan forhallnings-
satt och skolframgang, liksom det finns kopplingar mellan forhallningssatt och ekonomiskt,
socialt och kulturellt kapital. Ju rikligare tillgangar pa dessa kapital desto sjalvstandigare for-
hallningssatt nar det galler eget arbete i skolan, vilket sannolikt géller eget arbete utanfor
skolan, d.v.s. laxor (Osterlind 2001). Elever med mindre sjalvstandigt forhallningssatt pluggar
i hogre grad in fakta sasom den &r antecknad och anser att prov bor utformas darefter. De har
svarare att se fordelen med ett problematiserande och reflekterande forhor dar provet bestar i
att visa pa orsakssamband och utifrdn dem dra slutsatser (Oscarsson 2005). Men vi ska
komma ihag att exemplen & manga dar elever med arbetarklassbakgrund faktiskt har klarat
studierna med glans, liksom det finns medelklasshbarn som far slita hart for att na malen.

Kanske har arbetarklassbarnens framgang delvis att géra med léaxors kompensatoriska effek-
ter, vilket innebér att elever med lag formaga med nagra veckotimmars hemarbete kommer
upp i samma betygsniva som de genomsnittselever som inte jobbar hemma. Medelelever som
laser laxor kan i sin tur nd hogre maluppfyllelse &n de elever med hdg begavning som avstar
att lasa laxor (Lindell 1990). A andra sidan lyfter forskare fram det faktum att laxor kan re-
producera existerande ojamlikheter genom att barn fran familjer med brist pa ekonomiska
resurser inte har samma mojligheter att gora laxan hemma (Cooper & Valentine 2001). Som
larare maste vi vara medvetna om att elever har olika instéllning till hemarbete och olika
utvecklad studieteknik och att det antagligen kan paverka deras installning. Om vi jobbar med
elevers forhallningssétt i skolan kan laxor fungera som en kompletterande arbetsmetod. Laxor
ar trots allt ingen isolerad foreteelse da den delas ut och samlas in samt forhors i skolan. Att
dela ut laxor som ar svara att pa egen hand klara av tror vi kan bidra till att 6ka klyftan mellan
de elever som har svart och de elever som har latt for sig i skolan. Laxor bor vara
genomtankta och utformade pa ett satt som gor att eleverna sjalva kan klara av dem, menar vi.
Dels for att inte alla elever har hjalp hemifran, dels for att det visat sig att foraldrar i viss
utstrackning forvirrar for eleverna mer an de klargor for dem (Cooper & Valentine 2001,
Grosin 2001).

Det vore kanske synd att underlata laxor med tanke pa att forskning ger belagg for att studie-
skicklighet och minnesférmaga forbattras (Cooper & Valentine 2001). Som larare ar det nog
viktigt att fundera pd i vilket syfte man delar ut laxor, tror vi. Ar det i fostrande syfte dar an-
svarsaspekten betyder mest eller ar det for att befasta kunskaper? Amerikansk forskning klar-
gor att framforallt elever i junior high school och high school vinner pa laxlasning (Cooper
2007). Huruvida det beror pa att yngre elever far andra typer av laxor, som snarare syftar till
att utveckla deras formaga att ta ansvar kan inte vi svara pa. Det finns atminstone studier som
visar att larare har olika syften med laxorna beroende pa elevernas alder. Att man som larare
ar medveten om sina egna strategier tror vi ar gynnsamt for eleverna. De argument som fors
emot laxor har att géra med att studier om laxor inte séllan ar bristfalliga, men &nda anvands
som stod for att 1axor ar bra (Hellsten 2000). Ett annat argument ar att skolan kan likstallas
vid vuxnas arbetsplats, vilket innebér att 1axor bor ses som ett onaturligt inslag, eftersom ele-
verna har ratt till ledig tid efter “arbetet” (Hellsten 2000). Arbetsbelastningen kan bli eleverna
overmaktiga, inte minst for de elever som gor mer &n den av lararen stipulerade laxan. Att
elever gor mer an den tanka laxan kan bero pa att de ar ambitidsa och stravar efter hogre be-
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tyg, men det kan dven bero pa att de helt enkelt tolkar laxan annorlunda an lararens faktiska
intentioner med den (Hellsten 2000).

6.2 Yrkesrelevans

Resultatet fran var studie visar att laxor bade kan framja och stjalpa elevers utveckling genom
de olika forutsattningar elever ges i savél skolmiljo som hemmiljo. Genom en 6ppen och vid-
synt pedagogs forsorg kan undervisningen individualiseras och anpassas efter varje elevs spe-
cifika behov. Detta kan i sin tur borga for att elevers progression sker i deras egen takt vilket
vi tror kan bidra till en mer positiv instéllning till skolarbete. Om elever istdllet forceras gen-
om arbetsuppgifter som ar dem 6verméktiga kan de uppleva sig otillrackliga och kanske tappa
sjalfortroende och engagemang for skolarbetet. Nar det galler laxor eller hemarbete kan de
elever som har stod i hemmet av engagerade fordldrar ha goda forutsattningar att vinna pa
detta arbetssatt, medan de elever som saknar stod kan fa problem att klara uppgifterna och
darmed vinner de heller inget pa laxor. I den man pedagoger utformar hemuppgifter pa ett
sadant satt att elever kan gora dem utan stod av vuxen kan nagra fler elever vinna pa laxlas-
ning. De elever som av olika anledningar inte har en tillrackligt lugn vra i hemmet for gora sin
laxa &r daremot missgynnade av detta arbetssatt. A andra sidan har vissa elever stor beh&ll-
ning av att i lugn och ro kunna arbeta hemma, eftersom klassrummets ibland stokiga miljé gor
det svart for dem att koncentrera sig dar.

Det finns idag nagra fa alternativ utanfor skolans sfar nar det géller hjalp med laxlasning. Ide-
ella organisationer sasom Rdda korset och Caritas arbetar lokalt genom att ge kostnadsfri
hjalp med l&xor. Samtidigt ar laxlasningsforetag under etablering. Enligt reklamen erbjuder
exempelvis My Academy laxhjalp med utbildade pedagoger forutsatt att man betalar for det.
Foretag som dessa erbjuder sig dven att hamta och lamna barn pa skola och fritids. | dagstid-
ningen annonseras ofta om ungdomar som behdver extra hjélp i ett eller flera &mnen. Likasa
annonserar utbildade larare, eller l&rarstuderande ut sina tjanster mot betalning. Det &r intres-
sant att fraga sig om vara elever inte kan klara sig med de kunskaper de far i skolan? Och hur
blir det da, nar vissa har rad att hyra in professionell laxhjalp, medan andra inte har det?

| 1&roplanen &r det visserligen tydligt formulerat att alla elever ska ha rétt till en likvérdig ut-
bildning. Men kan den bli likvardig om vi slentrianmassigt, utan att problematisera léxor, de-
lar ut likadana lé&xor till alla elever? Vi menar att den inte kan det. Och vi menar att vi som
larare i hogre grad borde anvénda det friutrymme som Berg skriver om och som vi anser finns
i Lpo 94. Formellt sett finns inga krav pa att vi som larare ska dela ut laxor for sakens skull.
Det ar viktigt att vi som larare rannsakar oss sjalva och funderar pa vad det ar som styr oss i
praktiken. Vilka ar skalen till att vi inte anvander vart friutrymme? Beror det pa att laxor ar
nodvandiga eller har det att gora med en patvingad skolkultur som inte lamnar handlingsfrihet
inom kollegiet. Ett forhallande som vi tror gynnar en likvardig utbildning ar det faktum att
Lindells tankar besannats i och med att alltfler skolor erbjuder handledd laxhjélp i skolan. Det
menar vi ar bra. Allra bast vore forstds om fler skolor ville satsa pa att skapa en lokal lax-
policy. En policy som bygger pa forskning om léxor, samt pa samarbete larare emellan. Ett
laxschema vore bra, tror vi, i likhet med de provscheman som brukar finnas ute pa skolorna.
Det skulle formodligen minska elevers arbetsbelastning och stress. Da forst, kan vi borja tala
om likvardig utbildning ...

43



6.3 Forslag pa vidare forskning

Nér det galler fortsatt forskning tycker vi att det vore intressant med forskning som fokuserar
pa laxors innehall och utformning. Om det har betydelse for elevers framgang i skolan hur
laxorna ser ut, och om medvetet utformade laxor kan minska de skillnader som kommer sig
av ekonomiskt, socialt och kulturellt kapital sa kan sadan forskning bidra med viktig kunskap.
Det vore ocksa intressant att titta pa den tid elever upplever att de anvander for laxlasning och
stélla den i relation till den faktiska tid de anvénder for laxlasning. Sist men inte minst vore
det givande att undersoka elevers syn pa sig sjalva och i vilken utstrackning den paverkar
forhallningssatt och studieteknik. Huruvida elever ser sina mojligheter och begransningar
kanske har betydelse for hur de tar sig fram i utbildningssystemet, liksom i yrkeslivet.
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Bilaga 1

Elevernas forhallningssétt i relation till familjernas ekonomiska och kulturella resurser.
Absoluta tal. N=49.

Elevernas Familjernas resurser

forhallningssatt Rikliga Goda Mattliga Begransade Totalt
Frihetligt 6 4 2 - 12
Prestationsinriktat 1 9 - 1 11
Godvilligt - 4 4 6 14
Oreflekterat - 2 5 3 10
Motvilligt - - 1 1 2
Totalt 7 19 12 11 49

(Tabellen i sin helhet &r hamtat fran Osterlind 2001, s.13)
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