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Syfte och fragestallningar
Syftet med denna uppsats r att analysera nagra lasforstéelselaromedel for att se om de tycks vara uppbyggda
utifran aktuell forskning och utifran kursplanen i svenska.

Vi har utgétt fran tre fragestallningar:

Lo

Vad séger aktuell forskning att lasforstaelse innebar? Hur utvecklar man detta hos eleverna?

2. Vad sager kursplanen i svenska att vi ska arbeta mot inom omradet lasforstaelse? Stammer detta
dverens med vad forskningen sager?

3. Arde aktuella laromedlen bra att anvanda for att utveckla elevers lasforstaelse, utifran aktuell forskning

och kursplanens mal?

Metod och material
Vi har besvarat den forsta fragestallningen genom en forskningsoversikt. Den andra fragestallningen har
besvarats genom en jamforelse mellan forskningsresultaten och kursplanen i svenska, med syfte att se om
forskningsresultaten tycks ligga till grund for kursplanens utformande.

For att besvara den tredje fragestallningen har vi utifran forskningsresultaten och kursplanens mél byggt
upp en analysmodell, utifran vilken vi analyserat tre olika laromedel: Akrobat — tolv steg i svenska, Pojken och
Tigern — lasforstdelse och Zoom — reflekterande l4sning.

Resultat

Forskningen visade sig vara enig om att forstaelse uppstar i motet mellan texten och lasaren, och att det kraver
aktiv lasning, metakognition samt anvandande av olika tankestrategier. Lasforstaelse handlar inte primart om
avlasning, utan om att lasa och forsta textens innebdrd.

Innehallet i kursplanen visade sig stamma val 6verens med dessa forskningsresultat. Alla kursplansmal
som berdr amnet har stod i forskningen. Det finns dock nagra aspekter av lasforstaelse som forskningen tar upp,
men som inte finns uttryckt i kursplanen.

I var analys har vi konstaterat att alla tre laromedel tycks ha sin grund i aktuell forskning och i kursplanens
mal. De tar upp alla forskningens kriterier for framjande av lasforstéelse, och tranar eleverna i alla de tanke-
strategier som goda lasare anvander sig av. Dock sker detta i olika utstrackning inom respektive laromedel. Inget
av laromedlen tycks vara sjalvbarande, utan de kraver alla ett medvetet arbete av lararen samt komplettering
inom vissa omraden.
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1. Inledning, syfte och bakgrund

Att man som larare inom de tidigare skolaren kommer att jobba med lasning och skrivning ar
en sjalvklarhet. Det dr dock inte lika sjalvklart vad detta egentligen innebar, eller hur man ska
ga tillvaga for att gora det. Lasning och skrivning ar tva omraden som har manga olika
aspekter och gar ihop pa manga satt. En aspekt som vi sarskilt kommit att intressera oss for ar
lasforstaelsen. Detta p.g.a. att det ar ett omrade som poéngterats under var utbildning, och
som vi forstatt ar en viktig del av las- och skrivutvecklingen, men som vi daremot inte sett sa
mycket medvetet arbete med i skolorna under vara VFU-perioder.

Reichenberg menar att "manga tror att nar ett barn val knackt laskoden — da kommer
resten av sig sjalv. Men det stammer inte. Det ar forst da som den riktigt stora utmaningen
borjar: Att forsta det man laser.” (Reichenberg, 2007:5). Detta stammer vél dverens med den
bild vi fatt av lasundervisningen i skolan idag. Under de forsta skolaren har vi sett mycket
aktivt arbete fran lararna med lasinlarning, men nar eleverna val knackt laskoden tycks de i
hog grad lamnas at sig sjalva och at laromedel.

| vart uppdrag som ldrare ingar att forbereda eleverna for det samhélle de lever och
kommer att leva i. For att klara sig i dagens samhalle och skola ar en av manga kompetenser
som kravs en god lasformaga, och da aven en god forstaelse av det lasta. Sa& menar
Reichenberg att "god lasforstaelse ar nyckeln till framgang i de flesta av skolans @mnen och
grunden for ett livslangt larande och ett aktivt liv som samhallsmedborgare” (2007:11).

Utifran dessa tankar om lasforstaelsens betydelse for oss som samhéallsmedborgare och
dess plats i skolan idag, blir vart syfte med denna uppsats att analysera nagra olika laromedel
som tranar lasforstaelse, for att se hur de framjar elevernas lasforstaelse, och om de tycks vara
uppbyggda utifran aktuell forskning inom omradet och utifran malen i kursplanen i svenska.

Stammer da vara misstankar om att fa larare arbetar aktivt med lasforstaelse, och att
manga elever har bristande kunskaper inom detta omrade? For att fa svar pa dessa fragor har
vi tagit del av resultaten frn skolverkets undersokning PIRLS 2006, vilket &r en vérlds-
omfattande undersokning av elevers lasformaga under det fjarde skoldret, anordnad av IEAZ.
Vi har dven tagit del av Skolverkets kunskapsoversikt fran 2007 som behandlar las-
undervisningen i Sverige 1995-2007 (Skolverket, 2007b).

Resultaten av PIRLS -06 visar att svenska elever &r duktiga pa lasforstaelse jamfort med
elever i andra lander: enbart sex av 45 lander nar ett signifikant béattre resultat. Daremot visar
jamforelser med tidigare undersokningar fran 1971, 1991 och 2001 att svenska elevers
lasforstaelseformaga forsamrats under denna period. Tillbakagangen pabdrjades redan innan
1991, men har blivit allt tydligare senare. Det man framst kunnat se &r att de lasare som i
PIRLS kategoriseras som starka och mycket starka minskat i antal (Skolverket, 2007a:12).

Den tillbakagang man kan se i elevernas lasférmaga grundar sig med storsta sannolikhet
pa den undervisning de deltar i, varfor aven en beskrivning av svensk lasundervisning har blir
av intresse. PIRLS -06 visar att de flesta svenska elever (ca 4/5) laser tyst pa egen hand
dagligen samt att i stort sett alla far lyssna till hoglasning minst nagon gang per vecka. Drygt
hélften av eleverna anvénder l&robocker eller lasebdcker i lasundervisningen. Det &r &ven
vanligt att anvanda sig av barnbocker som baslaromedel i lasundervisningen. Detta gor knappt
hélften av eleverna.

Som vi ser laser alltsd svenska elever ganska mycket i skolan, men att lasa mycket &r
inte tillrackligt for att utveckla lasformagan, utan man maste ocksa fa 6vning i olika strategier
for avkodning och forstdelse (Skolverket, 2007a:8). PIRLS undersokning om hur las-
undervisning bedrivs visar att arbetet med dessa strategier sker i betydligt mindre utstrackning

L PIRLS: Progress in International Reading Literacy Study
2 |EA: The International Association for the Evaluation of Educational Achievment



i Sverige dn i andra lander, samt att svenska larare har for dalig kunskap framst om
forstaelsestrategier. Har papekas att detta ar ett av de viktigaste omradena for svenska larares
kompetensutveckling inom las- och skrivutveckling.

Skolverkets dversikt dver hur man jobbar med lasning i svenska klassrum (2007b) visar i
Overensstdimmelse med PIRLS -06 att den l&sning av skonlitteratur som de allra flesta elever
far ta del av i hog grad anses vara deras ensak, och inte nagot som lararen blandar sig i. Den
visar &ven att bearbetningen av en last text ofta sker individuellt, oftast genom arbete i en
arbetsbok, och att eleverna sallan ges tillfalle till gemensam diskussion eller reflektion kring
det lasta.

Utifran dessa resultat kan vi alltsa se att lasforstaelse ar ett angelaget amne for oss som
blivande larare, liksom for alla verksamma larare i skolan i Sverige idag, att utveckla var
kunskap inom. Som larare maste vi vara kompetenta att bedriva ett medvetet arbete for att
utveckla elevernas lasforstaelseférmaga, for att pa sa satt kunna hejda den negativa utveckling
som PIRLS -06 beskriver.

Hur gar man da som larare tillvaga for att utveckla elevernas lasforstaelse? PIRLS visar,
vilket vi tidigare namnt, att ca 50% av eleverna anvénder sig av ett laromedel i las-
undervisningen. Av yttersta vikt ar da naturligtvis att dessa laromedel arbetar pa ett bra och
medvetet satt med lasningen. Men vad ér ett bra laromedel, och hur ska man som larare veta
om det la&romedel man anvénder sig av i realiteten ger goda mojligheter for eleverna att
utveckla de kompetenser som det séger sig géra?

Fram till 1992 fanns en statlig 1&romedelsgranskning som hade till uppgift att granska
laromedlen sprakligt och fackdidaktiskt. Idag &r det upp till den enskilda lararen att sta for
denna granskning (Reichenberg, 2007:14). Detta ar en stor uppgift som kraver mycket av
enskilda larare, och som ar oerhort viktig med tanke pa att larare i hog grad tycks forlita sig
pa laromedlen.

Utifran detta resonemang blir det alltsa relevant att gora en kritisk granskning av
laromedel som arbetar med lasforstaelse, vilket vi tidigare presenterat som vart syfte med
denna uppsats. Vi utgar har fran att laromedlet for att trana lasforstaelse pa ett bra satt bor
bygga pa aktuell forskning inom omradet, samt pa kursplanen i svenska. For att kunna uppna
vart syfte har vi utgatt fran tre fragestallningar:

1. Vad sager aktuell forskning att lasforstaelse innebéar? Hur utvecklar man detta hos
eleverna?

2. Vad sager kursplanen i svenska att vi ska arbeta mot inom omradet lasforstaelse?
Stammer detta 6verens med vad forskningen séger?

3. Ar de aktuella laromedlen bra att anvanda for att utveckla elevers lasforstaelse,
utifran aktuell forskning och kursplanens mal?

Genom detta arbete hoppas vi fa en djupare forstaelse for vad lasforstaelse innebéar, och hur
man pa basta satt arbetar med detta i skolan. Vi hoppas dven att vi genom var laromedels-
analys ska fa en inledande forstaelse for hur ett lasforstaelselaromedel som bygger pa
forskning och kursplanen kan se ut, och att vi ska skaffa oss redskap for att &ven i
fortsattningen kritiskt kunna granska de laromedel vi kommer i kontakt med.



2. Metod

Denna uppsats bygger alltsa pa tre olika fragestallningar, och vi kommer nedan att beskriva
hur vi gatt till vaga for att besvara dessa.

Den forsta fragestallningen — ”Vad séager aktuell forskning att lasforstaelse innebar? Hur
utvecklar man detta hos eleverna?” — besvaras genom en forskningséversikt. Vi har i denna
tagit del av forskning om lasforstaelse, framst fran Sverige, men i viss man aven fran den
engelsksprakiga delen av vérlden, eftersom vi uppfattat att de dar bedriver mycket forskning i
amnet. Vi har forsokt fa var forskningsoversikt sa aktuell som mojligt, genom att ta del av den
nyaste forskningen inom omradet. Da vi last nyskrivna rapporter bl.a. fran Skolverket har vi
dock funnit att de i hdg grad fortfarande refererar till viss forskning utford pa 1980-talet.
Darfor har vi dven i var forskningsoversikt tagit del av denna forskning, trots att den kan
tyckas gammal. Vi har dock lagt storre vikt vid de aktuella forskningsresultaten &n vid de
aldre.

Den andra fragestallningen — ”Vad sager kursplanen i svenska att vi ska arbeta mot inom
omradet lasforstaelse? Stammer detta 6verens med vad forskningen sager?” — besvaras genom
att vi jamfoér de forskningsresultat vi presenterat med kursplanen i svenska, for att se om
forskningsresultaten tycks ligga till grund for kursplanens utformande. Vi kommer nedan att
beskriva hur vi gatt tillvaga for att gora denna jamforelse.

Den tredje och storsta fragestallningen — ”Ar de aktuella laromedlen bra att anvanda for
att utveckla elevers lasforstaelse, utifran aktuell forskning och kursplanens mal?” — har vi
besvarat genom att bygga upp en analysmodell, utifran vilken vi analyserat tre olika
laromedel som arbetar med lasforstaelse. Vi fortsatter sedan diskussionen av analysens
resultat i slutdiskussionen.

2.1 Jamforelse mellan forskningsresultat och kursplan

De nya kursplanerna (inrattade ar 2000) ar uppdelade i fyra amnesomraden: amnets syfte och
roll i utbildningen, mal att strava mot (vilka vi i fortsattningen kallar stravansmal), amnets
karaktar och uppbyggnad, samt mal att uppna (i fortsattningen kallade uppnaendemal).
Denna text ar gemensam for hela grundskolan, forutom uppnaendemalen, vilka finns
specificerade for ar 3, 5 och 9. Uppnaendemalen och stravansmalen samverkar med varandra
pa sa satt att undervisningen ska utformas utifran stravansmalen for att ge alla elever
mojlighet att utvecklas i enlighet med dessa, medan uppnaendemalen anger lagsta niva
eleverna ska ha uppnatt inom respektive omrade vid olika aldrar (Skolverket, 2008:52f).

Vi har valt att i var jamforelse mellan kursplan och forskningsresultat enbart koncentrera
oss pa den del av kursplanen som behandlar stravans- och uppnaendemalen, eftersom det som
sagt ar dessa vi som larare ar alagda att utforma var undervisning utifran. Eftersom de
laromedel vi analyserat &ar tankta att anvandas av elever i ar 3-4, och det darmed &r dessa
aldrar vi framst koncentrerar oss pa, har vi valt att enbart arbeta med uppnaendemalen i ar 3
och 5. Vi har naturligtvis enbart valt ut de mal som fokuserar just pa lasforstaelse. De mal vi
anvander i var jamforelse blir utifran dessa kriterier foljande:

Uppnaendemal ar 3:

“Eleven ska
- kunna lasa bekanta och elevnéra texter med flyt,
- kunna lasa elevnara skonlitterdara texter och kunna aterberatta handlingen muntligt
eller skriftligt, och



- kunna l&sa elevnéra faktatexter och instruktioner och beskriva och anvénda sig av
innehallet muntligt eller skriftligt” (Skolverket, 2000).

Uppnaendemal ar 5:
“Eleven skall
- kunna lasa med flyt bade hogt och tyst och uppfatta skeenden och budskap i bocker
och saklitteratur skrivna for barn och ungdom, kunna samtala om l&sningens
upplevelser samt reflektera 6ver texter” (Skolverket, 2000).

Stravansmal:
”Skolan skall i sin undervisning i svenska strava efter att eleven
- (...) garna laser pa egen hand och av eget intresse
(...)
- utvecklar sin formaga att i dialog med andra uttrycka tankar och kanslor som texter med
olika syften véacker samt stimuleras att reflektera och vérdera
(-
- utvecklar sin formaga att lasa, forsta, tolka och uppleva texter av olika slag och att
anpassa lasningen och arbetet med texten till dess syfte och karaktar” (Skolverket,
2000).

Kursplanen formulerar enbart vad som ska uppnas, och inte hur detta ska uppnas. Den ger
heller inga detaljerade anvisningar om vad eleverna ska kunna, utan formulerar sig i mer
overgripande termer. For att da kunna gora en meningsfull jamforelse med de mer specifika
forskningsresultaten behover vi i detta arbete, pa samma satt som larare i praktiken, gora en
tolkning av kursplanens mal. For att denna tolkning ska ligga sd nara kursplanens
ursprungstanke som mojligt har vi tagit olika kommentarmaterial utgivet av Skolverket till var
hjalp.

Vi har framst anvant ett kommentarmaterial dar malen for ar 3, och de begrepp som dar
anvands, fortydligas och preciseras. Men vi har aven till var hjalp tagit ett diagnosmaterial
utgivet av Skolverket, Spraket lyfter, och kommentarer till det nationella provet i svenska for
ar 5. Till Spraket lyfter hor ett observationsschema dar kursplanens mal konkretiserats for att
lararen i detta schema ska kunna fylla i vad respektive elev kan, och det &r detta observations-
schema vi anvéant oss av. De nationella proven bygger till storsta del pa kursplanens upp-
naendemal for ar 5, och i kommentarmaterialet till dessa prov finns ett schema dar lararen kan
fylla i en kunskapsprofil om respektive elev, i vilken lasmalet for ar 5 specificerats i ett antal
punkter, vilka vi anvant oss av hér.

Vi har funnit att dessa tre dokument till stor del tar upp samma formagor, vilket man
aven kan vanta sig eftersom de alla bygger pa kursplanens mal. Dock anvénder de lite olika
formuleringar. For att fa en helhetsbild av vad kursplanen talar om inom lasforstaelse har vi
sammanstallt de aspekter av lasforstaelse som dessa dokument (inkl. kursplanen sjalv) tar upp
i olika kategorier. Dessa kategorier &r foljande:

e |&sgladje och l&sning som en upplevelse

e |&sa med flyt

e kunna l&sa olika sorters texter, ldsa med olika syften och anvénda sig av inne-
hallet i det lasta

samtala om texten och de tankar och kanslor som den vacker

anknyta det l&sta till egna erfarenheter

gora inferenser

sammanfatta texten



e vardera textens innehall

Utifran dessa kategorier har vi sedan jamfort kursplanens mal med de forskningsresultat vi
presenterat, for att se om kursplanen i svenska tar sin utgangspunkt i forskning om las-
forstaelse.

2.2 Laromedelsanalysen

Den sista av vara tre fragestallningar — ”Ar de aktuella laromedlen bra att anvanda for att
utveckla elevers lasforstaelse, utifran aktuell forskning och kursplanens mal?” — har vi som
sagt besvarat genom att gora en laromedelsanalys. Laromedelsanalysen bygger pa en analys-
modell, som vi skapat utifran forskningsoversikten och kursplanen. Hur analysmodellen &r
uppbyggd och hur analyserna genomforts beskriver vi i kapitel 5.

Vi har valt att enbart undersoka hur de analyserade laromedlen &r tdnkta att anvandas,
och inte hur de faktiskt anvands och hur arbetet med dem fungerar i praktiken. Vi har alltsa
valt att fokusera pa det som star i lararhandledningarna och i de olika uppgifterna i bockerna.

Den storsta anledningen till att vi valt att enbart géra en textbaserad studie &r att vi ar
intresserade av att se huruvida det & mojligt att uppna kursplanens mal och arbeta i linje med
forskningsresultat genom att enbart arbeta med laromedlet pd det satt som laromedels-
forfattarna presenterar. Vi vill alltsa ta reda pa om laromedlen ar sjalvbarande nar det galler
att framja elevers lasforstaelse.

For att gora analysen hanterbar har vi varit tvungna att begransa oss i vart urval av
analysmaterial. Vi har inte haft mojlighet att analysera hela laromedlen, utan har valt ut delar
av dem for analys. Vi har forsokt gora detta urval sa att det ska ge en sa rattvisande bild som
mojligt av materialet som helhet.

De resultat vi fatt fram utifran vara analyser galler enbart for de tre analyserade laro-
medlen, och vi gor darmed inte ansprak att de ska vara generaliserbara. Daremot skulle den
analysmodell vi har byggt upp kunna anvandas vid analys dven av andra laromedel i &mnet
lasforstaelse.

3. Forskningsoversikt

3.1 Vad ar lasforstaelse?

Lasforstaelse definieras inom forskning pa nagot olika satt. Alla betonar att det bestar av tva
komponenter: avkodning och forstaelse, men skillnaden ligger i vilken av dessa man betonar
som viktigast for att uppna lasforstaelse. Vi kommer nedan att gora en redogorelse for de
vanligaste standpunkterna.

3.1.1 Text- eller lasarbaserad lasning

Dymock och Nicholson (1999) menar att lasforstaelsen bestar av tvd komponenter, varav den
ena ar avkodning och den andra sprakforstaelse (language comprehension), d.v.s. att forsta det
talade spraket. Nar vi laser en text identifierar vi orden pa sidan genom att avkoda dem, for att
sedan kunna skapa mening i de identifierade orden. Dessa tva komponenter ar helt separerade,
och har helt olika funktioner.

Vidare konstaterar Dymock och Nicholson att det inom forskningen finns olika asikter
om vilken av komponenterna som ar viktigast. Vissa menar att avkodningen ar véldigt viktig
for lasforstaelsen, och att lasning till storsta delen ar textbaserad. Lésaren tar in och bearbetar
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textinformationen, och tillfér endast sina egna erfarenheter om det behdvs. Dessa tva synsatt
talar &ven Lundahl (i Skolverket, 2001:96) och Franzeén (1997:5f) om, och de bendmner denna
textbaserade syn pa lasforstaelse som “bottom up”.

Andra havdar att lasforstaelsen drivs av vara egna erfarenheter och var egen bakgrunds-
kunskap, medan avkodningen har en mindre viktig roll. Mycket av informationen i texten kan
vi forutse eller konstruera utifran det vi redan kan och vet. Avkodningen spelar naturligtvis in,
men till stérsta del innebér lasning enligt foresprakare for detta synsatt att ta in de delar av
texten som &ar nddvéndiga for att fylla igen luckorna i lasarens kunskap. Enligt detta synsétt
skulle lasningen istallet vara lasarbaserad (Dymock & Nicholson, 1999). Detta sétt att se pa
lasforstaelse kallar Lundahl (i Skolverket, 2001:96) och Franzén (1997:5f) “top down”.

Dessa tva synsatt omnamns dven i Skolverkets rapport ”Vad hander med lasningen?”.
Dar formuleras de pa foljande sétt: ”En infallsvinkel ar att lasforstaelse kommer pa kopet’
nar avlasningsformagan fungerar snabbt och effektivt. En annan &r att lasaren anvander las-
forstaelse for att kunna lasa av texten snabbt och effektivt” (2007b:23).

Lundahl (i Skolverket, 2001:69f) poangterar dock att det i verkligheten inte &r sa att man
i en l&ssituation anvénder det ena eller andra séttet, utan att man ndr man laser en text hela
tiden vaxlar mellan dessa tva. Han menar alltsa att det inte finns ndgon motsattning mellan de
olika synsatten.

3.1.2.1 Att lasa ar att forsta
Vi har funnit att den mesta forskningen tycks lagga storst vikt vid forstaelsearbetet som ett
satt att uppna lasforstaelse, och darmed ansluter sig till en lasarbaserad syn pa lasforstaelse.

Allard m.fl. (2001:21) menar att lasning forutom avkodning innebdr att man bearbetar
texten tankeméssigt. Gor man inte det blir 1&sningen mekanisk, och resultatet blir att vi laser
utan att forstd. Taube (i Borgstrom, 2006) tycks ha liknande tankar, och anser att det utdver
avkodning kravs forstaelse och motivation for att uppna god lasforstaelse. Hon anser det inte
racka att trana avkodning for att bli en bra ldsare, utan menar att man dven maste trana
forstaelse. Detta kan t.ex. goras genom att lasa tillsammans med andra och resonera kring det
lasta, samt relatera det till sddant om ligger nara ens verklighet.

Aven Franzéns (1997:5) asikter stammer 6verens med de ovanstdende, da hon menar att
lasforstaelse ar mycket mer dn att bara ta sig igenom en text och kunna tyda de ord som lésts.
Att bara koncentrera sig pa orden i texten resulterar endast i en mekanisk lasning och ger en
ytlig forstaelse. For att forstd pa djupet kravs det att man gar bortom det skrivna ordet.
Lasforstaelse ar komplicerat, och kan liknas vid en process dar forfattare och lasare ska
forsoka samarbeta pa basta mojliga satt. Det blir for lasarens del en sorts problemlosning, dar
lasaren ska fundera ut vad forfattaren avser med texten.

Smith (1997) gar annu langre och menar att lasforstaelse i princip inte alls handlar om
att kdnna igen orden eller den grammatiska uppbyggnaden av en text, utan om att som ldsare
utifran sammanhanget och kontexten lista ut” vad en text handlar om.

En viktig aspekt inom lasforstaelsen som i princip all forskning namner &r vikten av att
kunna relatera det lasta till tidigare kunskaper och erfarenheter for att skapa forstaelse.
Lundberg och Herrlin (2005:15) menar att de tolkningar vi gor av en text grundas pa vara
tidigare erfarenheter, vilket underlattar forstaelsen av texten. Aven Allard m.fl. (2001:21ff)
menar att lasforstaelsen ar beroende av forforstaelsen. Ju battre forforstaelse man har av en
text, desto lattare kommer det att ga att lasa och forsta den.

Aven Edfeldt (1982:73ff) talar om ldsning som forstdelse, men han namner las-
forstaelsen som en av fem delar inom lasprocessen (dvriga delar ar forforstaelse, avlasning,
overgripande innehallsuppfattning och uppmarksamhetskravande insatser). Dessutom namner
han ytterligare tva komponenter som paverkar lasprocessen, vilket ar tidigare erfarenheter och
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beteende i vid mening. Med beteende i vid mening menar han inte bara vara handlingar, utan
ocksa vara tankar/forestallningar och uttalanden.

Lasforstaelsen omfattar enligt Edfeldt endast ett mindre antal satser, och ar tolkningen
av deras innehall. Man kan alltsa enligt detta synsétt inte tala om lasforstaelse som stracker
sig Over en hel text, utan det ar vad Edfeldt kallar évergripande innehallsuppfattning.
Lasforstaelse handlar alltsa enbart om att forstd de meningar man just last, och for att kunna
gora det menar Edfeldt, i likhet med Lundberg och Allard m.fl., att det kravs forforstaelse.
Han menar att man vid avlasning "kollar av” texten mot forforstaelsen och tolkar de meningar
man l&ser.

3.1.2.2 Lasforstaelse uppstar i motet mellan text och lasare

Manga talar om att lasforstaelsen uppstar i métet mellan text och lasare. Det kravs att lasaren
ar delaktig och aktiv i sitt lasande for att forstaelse ska uppnas. Liberg (i Borgstrom, 2006:
28f) ar en av dem som talar om lasning som delaktighet. Hon beskriver hur synen pa lasning
har forandrats med tiden, fran att forst ha haft fokus pa forfattaren, till att fokusera pa texten
och nu slutligen pa lasarens mote med texten. Hon menar att en lassituation paverkas saval av
texten som av l&sarens intresse, syfte och kunskaper.

Lundahl (i Skolverket, 2001:100) beskriver tva sorters lasning: ytlasning och djup-
lasning. Ytlasning ar passivt, medan djuplé&sning &r ett aktivt skapande. Vid djuplasningen blir
textens tystnad, det vill sdga det som texten inte sdger, en del av sjalva lasningen. Textens
innehall uppstar da i métet med lasaren, genom att han eller hon skapar bilder av det lasta,
drar egna slutsatser och gor tolkningar och uttrycker sina tankar och kénslor for det lasta.

3.2 Forutsattningar for att uppna lasforstaelse

For att man ska kunna lasa med forstaelse finns enligt den forskning vi tagit del av vissa
grundlaggande forutsattningar som maste uppfyllas. Vi kommer har att presentera nagra av
dessa, vilka ligger pa tre olika nivaer: spraklig och lasteknisk, personlig samt kognitiv niva.

Pa den forsta nivan — spraklig och lasteknisk — innebar det att kunna avkoda, att ha
strategier att ta till da man far problem med eller behover effektivisera avlasningen, samt att
ha syntaktisk kompetens och ett gott ordforrad. De forutsattningar for lasforstaelse som ligger
pa den personliga nivan handlar om motivation och gladje i lasningen, samt att man har
forkunskaper inom det aktuella &mnet. Den tredje nivan beror tankandet under lasningen. Det
som har kravs for att man ska kunna lasa med forstaelse ar att man laser aktivt, &r medveten
om sitt eget tdnkande (metakognition) samt att man har utvecklat ett antal tankestrategier som
man anvander sig av i l&sningen.

3.2.1 Spraklig och lasteknisk niva
3.2.1.1 Avkodning

Som vi tidigare visat menar forskningen att lasforstaelse bygger bade pa avkodning och pa
forstaelse. De flesta skiljer dessutom pa dessa och menar att det ar tva skilda fenomen inom
omradet lasning. Att sambandet mellan avkodning och forstaelse &ar betydelsefullt for
lasforstaelsen ar dock alla dverens om (t.ex. Lundberg, 1984; Smith, 1997; Dymock och
Nicholson, 1999; Reichenberg, 2007). Detta motiveras med att man genom en automatiserad
avkodning kan frigora kognitiva resurser, och pa sa satt lagga all energi pa att fokusera pa
innehallet i texten. Annars hade man behdévt lagga denna energi pa avkodning, vilket da alltsa
hade fatt ske pa bekostnad av forstaelsen (Dymock & Nicholson, 1999:65; Reichenberg,
2007:63). Forstaelsen ar alltsa beroende av en fungerande avkodning. Vissa menar till och
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med att avkodningen maste vara automatiserad for att forstaelse ska kunna uppnas (t.ex.
Lundberg, 1984:111).

Léasstrategier

Bjork och Liberg (1996:135f) poédngterar vikten av att som lasare ha flera olika strategier att
anvanda sig av vid avkodning, t.ex. att ljuda ut ett ord eller att ldsa ut det av sammanhanget.
Ett flexibelt anvandande av dessa strategier forbattrar avkodningsférmagan, och darmed
ocksa forstaelseformagan. Bjork och Liberg menar att man maste anvanda sig av bada dessa
avkodningsstrategier, men de visar att lasare med god forstaelse oftare laser ut ett ord av
sammanhanget, men att de ocksa gar tillbaka och rattar sig om det visade sig vara fel, medan
svaga lasare oftare ljudar ut ordet och da ofta laser fel pa ord som liknar varandra (t.ex. "katt”
och "hatt”), utan att rétta sig.

Awven Franzén (1988:1ff) talar om vikten av att ha utvecklat lasstrategier for att forbattra
sin formaga att avlasa. Hon namner att man maste kunna anpassa tempot i lasningen efter
textens svarighetsgrad och sin formaga. Haller man ett for hogt tempo i forhallande till sin
avkodningsformaga, vilket Franzén menar att svaga lasare ofta gor, far man dalig 6verblick
over texten och darmed ocksa samre forstaelse.

Rosén m.fl. (2008:31ff) beskriver lasforstaelsen som bestdende av flera olika processer
och ger en forklaring av de fyra viktigaste. Den forsta av dessa fyra kallar de att hitta och
aterge direkt uttryckt information. For att kunna gora detta kravs enligt Rosén m.fl. att man
har strategier for att kunna soka igenom texter efter just den information man for tillfallet
behdver. Vi kommer att presentera de 6vriga tre processerna i avsnitt 3.3, eftersom dessa tre
till skillnad fran denna forsta behandlar de forstaelsestrategier man anvéander sig av under
lasandets gang.

3.2.1.2 Syntaktisk kompetens och ordférrad

Talspraket och skriftspraket skiljer sig at pa flera satt. For att kunna lasa med forstaelse kravs
som sagt god avkodningsformaga, men att lasa ar inte bara att avkoda nedskrivet talsprak.
Talat sprak tolkas alltid i sin kontext, dd man har hjalp av en mangd faktorer sasom
kroppssprak, gester och tonlage, till skillnad fran skrivet sprak som maste tolkas utanfor sin
kontext. Det ar alltsd en betydligt mer komplex process att forsta skrivet sprak an talat
(Lundberg, 1984:93; Danielsson i Borgstrom, 2006:24f).

Man anvénder i skriftsprak ocksa en annan meningsbyggnad och grammatik &n i talat
sprak, vilket ocksa staller krav pa lasaren att besitta en viss syntaktisk kompetens (Lundberg,
1984:93f). Forutom denna syntaktiska kompetens kréavs aven ett relativt stort ordforrad for att
man som lasare ska kunna forsta texter, eftersom det i skriven text ofta forekommer ord som
ar ovanliga i talsprak (Lundberg, 1984:111f; Taube i Borgstrom, 2006:22).

3.2.2 Personlig niva
3.2.2.1 Laslust

En grundlaggande forutsattning for att uppna lasforstaelse &r enligt flera aktuella
forskningsresultat att eleverna k&nner gladje och motivation infér och under l&sningen. For att
bli en god lasare racker det inte att kunna avkoda och forstd den rent sprakliga delen av
lasning. Att kanna gladje och motivation framjar naturligtvis inte bara lasforstaelsen, utan alla
aspekter av lasning och skrivning. Bjork och Liberg (1996:10) talar om detta som en av
skolans viktigaste uppgifter — att forma glada, motiverade l&sare och skrivare. De podngterar
att lasning inte far bli en mekanisk aktivitet, utan att det maste bli en upplevelse, vilket
innebdr att eleverna kan leva sig in i och uppleva texten, t.ex. genom att identifiera sig med
personerna. Franzén (1997:5) tar upp denna aspekt just da det galler lasforstaelsen. Hon
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menar att eleverna aldrig kan uppna en djupare forstaelse av det de laser utan att ha
motivation och l&slust.

Ytterligare en viktig aspekt av laslust och motivation handlar om vilken sorts text man
laser. Bjork och Liberg (1996:12) poangterar som sagt vikten av att gora lasundervisningen
rolig, och en av de saker de tar upp &r just att eleverna fran forsta dagen i skolan ska fa lasa
texter som engagerar, for att skapa fortsatt laslust.

Yiterligare en faktor av vikt for att vacka elevernas intresse och fa dem motiverade i
lasundervisningen, dr att man har en stimulerande och inspirerande miljé (MSU, 2003:39ff;
Bjork & Liberg, 1996). Detta kan t.ex. handla om hur man utformar klassrummet.

3.2.2.2 Bakgrundskunskap

Ytterligare en oerhort viktig forutsattning for att man ska forsta det man laser, som all
forskning tar upp, ar att man har forkunskap om det &mne den aktuella texten behandlat. Det
ar viktigt att textens och lasarens kulturella bas och kunskapsniva stammer 6verens (MSU,
2003:42). Lindgren och Mahieu (1997:9) forklarar detta med att forstaelse uppnas genom att
man som lasare drar slutsatser baserade pa ens erfarenheter och kunskaper. Ju battre dessa
stammer Gverens med det vi laser, desto lattare menar de alltsa att det ar for oss att forsta
texten.

Aven Lundberg (1984:97ff) poangterar vikten av att ha relevant bakgrundskunskap for
att forsta det man laser. Har man inte det menar han att texten blir obegriplig hur vélskriven
den an ér, eller hur duktig man &n &r pa att lasa.

Men det racker inte att ha nodvandiga bakgrundskunskaper, utan man maste ocksa
kunna aktivera dessa under lasningen (Lundberg, 1984:112; Franzén, 1997:7), vilket vi
kommer att aterkomma till da vi presenterar strategier som goda lasare anvander sig av.

Schema

Inom kognitiv forskning forklaras ofta bakgrundskunskapernas betydelse utifran schemateorin
(t.ex. Edfeldt, 1982; Lundberg, 1984). Schema &r en mental modell som forklarar hur vi
sorterar och tolkar information fran omvarlden. Pa detta satt sorteras dven det vi laser. Var
upplevelse av texten paverkas av hur vart aktuella schema ser ut, och det vi laser omvandlas
for att stimma in i schemat. Aven schemat kan omvandlas d& nya kunskaper tillkommer fran
exempelvis en last text (Lundberg, 1984:97ff).

Pa senare ar har dock schemateorin ifragasatts. Det som ifragasatts ar framst sattet att
beskriva hur scheman byggs och revideras, och inte sjalva grundtanken i teorin, d.v.s.
bakgrundskunskapernas betydelse for lasforstaelsen (Lundahl i Skolverket, 2001:106). Av
denna anledning kommer vi fortsattningsvis inte att tala om schemateorin, utan om
bakgrundskunskapens betydelse, vilket vi ocksa sett att Overvagande del av den nyare
forskningen gor.

3.2.3 Kognitiv niva
3.2.3.1 Aktiv lasning

For att kunna lasa med forstaelse maste man som lasare vara aktiv, eftersom lasning &r ett
samspel mellan text och lasare. Mycket forskning inom skolan, bade svensk och utlandsk,
talar om att manga elever inte tycks ha insett detta, utan forhaller sig passiva till texten (t.ex.
Franzén, 1997; Keene & Zimmerman, 1997; Reichenberg, 2007).

Att lasa aktivt handlar enligt Keene och Zimmerman (1997) om att vara sjalvstandig i
sin lasning och kritiskt forhalla sig till texten. De menar att lasforstaelse inte uppnas genom
att lasa och sedan arbeta med texten, vilket de sett att manga larare runt om i USA gor, utan
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genom att forandra barnens tankande under sjalva lasningen. Pa detta satt blir eleverna aktiva
lasare genom att de under lasningen anvander sig av olika tankestrategier. De menar att dessa
strategier t.ex. kan handla om att stalla fragor till texten, att gora inferenser, att koppla det
man laser till egna erfarenheter och kunskaper eller att sammanfatta och tolka texten under
lasningens gang. Vi kommer i avsnitt 3.3 att utforligt presentera vad dessa strategier kan
innebéra.

Ytterligare en forklaring av vad aktiv lasning kan innebara ges i Myndigheten for
skolutvecklings kunskapsoversikt (2003:39f). Har menar man att aktiv lasning handlar om att
kunna rora sig mellan olika lasarter. Dessa lasarter ar:

- Yilig l&sning

- Noggrann lasning, vilket innebar att man gar in i texten och satter sig in i detaljer.

- Personlig lasning, vilket innebdr att man kopplar det I&sta till egna erfarenheter.

- Kritisk lasning, vilket innebdr att man distanserar sig fran texten och bl.a.
undersoker dess sprakliga element.

Aven dessa lasarter Gverensstammer till viss del med vad vi senare kommer att presentera
som tankestrategier som man anvander sig av for att uppna forstaelse av en last text. Dessa
lasarter sags ocksa leda till forstaelse. Lasare som inte kommit sa langt i sin lasutveckling
ségs ofta stanna vid den ytliga lasningen, medan mer utvecklade l&sare ror sig mellan de olika
lasarterna (MSU, 2003:39f).

Idén om aktiv l&sning stammer vél 6verens med den kognitiva inlarningsteorin, som till
stor del ar inspirerad av Piaget. Han menar att eleverna i en inl&rningssituation tar emot och
tolkar information som sedan integreras med deras tidigare kunskaper. Det innebadr att larande
sker genom tankeprocesser dar vi tar emot information och sedan gér en mental om-
strukturering sa att det vi just fatt veta satts samman med det vi sedan tidigare vet. For att
detta ska ske maste eleven vara aktiv och prova sig fram, istallet for att enbart matas med
information. Ett centralt begrepp inom denna teori, vilket det dven talas mycket om inom
lasforstaelseforskning, ar “metakognition” (Dysthe, 2003:36f).

3.2.3.2 Metakognition

Grunden for att kunna lasa aktivt, och saledes aven for att kunna ldsa med forstaelse, ar
forskningen enig om: det handlar om att anvénda sig av metakognition (t.ex. Lundberg, 1984;
Keene & Zimmerman, 1997; MSU, 2003; Reichenberg, 2007). Metakognition innebér enligt
kognitiv teori “formagan att reflektera dver sitt eget tankande, sin forstaelse och sitt larande
och bli medveten om hur man lar bast.” (Dysthe, 2003:37). Inom lasforstaelseforskning
beskrivs metakognition som att som lasare vara medveten om nar man forstar, respektive inte
forstar en text (Lundberg, 1984:105ff).

Grundtanken med detta &r alltsa att for att kunna forstd en text maste man forst bli
uppmarksam pa vad och varfor man inte forstar. Nar man ar medveten om att man inte forstar
maste man dven ha strategier att ta till som hjalp for att forsta (Keene & Zimmerman, 1997).
Reichenberg (2007: 60f) menar t.o.m. att lasare med god forstaelse inte maste forsta allt de
laser. Det viktiga ar att de inser nar de inte forstar, och att de da vet hur de ska ga till vaga for
att forsta.

3.2.3.3 Tankestrategier

Som vi visat talar alltsa i princip all lasforstaelseforskning om att man for att uppna forstaelse
maste lasa aktivt och anvanda sig av metakognition. Detta innefattar att man nar man inte
forstar det lasta, som god lasare har ett antal tankestrategier att anvanda sig av for att forsta.
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Forskningen dr enig om att dessa tankestrategier ar en forutsattning for att lasforstaelsen ska
fungera. | presentationen av vilka strategier detta handlar om skiljer sig forskningen dock
nagot at. | nasta avsnitt kommer vi att fordjupa oss i vad forskningen sager om dessa tanke-
strategier och hur vi har valt att forhalla oss till dem.

3.3 Vilka tankestrategier anvander sig lasare med god forstaelse av?

Forskningen &r alltsa enig om att goda lasare har ett antal tankestrategier att ta till da de inte
forstar det lasta. Men dessa strategier ar inte bara ett satt att I6sa problem i forstaelsearbetet,
utan de ar dessutom en del av lasforstaelsen. Detta kan forklaras genom att det &r dessa
tankestrategier som erfarna lasare, medvetet eller omedvetet, anvander sig av hela tiden i sin
lasning (Keene & Zimmerman, 1997).

Olika forskning benamner som sagt dessa strategier pa nagot olika satt, och lagger olika
stor vikt vid olika strategier. Men vi har anda kunnat se att manga av strategierna aterkommer
i mycket forskning, bade svensk och utlandsk och bade i aldre och nyare (fran 80-, 90- och
2000-talet). Vi kommer nedan att presentera en sammanstallning av vad vi utifran den
forskning vi tagit del av anser vara de viktigaste eller mest betonade tankestrategier som
maste utvecklas for att kunna lasa och forsta en text.

Vi har hdr valt att anvanda begreppet lasstrategier for den tekniska lasningen. For de
kognitiva processer som pagar inom lasaren, och som leder fram till forstaelse av det lasta,
anvander vi begreppen tankestrategi eller forstaelsestrategi, i enlighet med Keene och
Zimmermans (1997) anvéandning av begreppet strategi.

3.3.1 Aktivera bakgrundskunskap

En forutsattning for att forsta det man laser &r att man har bakgrundskunskaper inom det
aktuella &mnet (se avsnitt 3.2.2.2). Detta ar dock inte tillrackligt, utan ytterligare ett krav ar att
man forstar att dessa kunskaper maste aktiveras under lasningen (Lundberg, 1984:112;
Franzén, 1997). Detta innebér att man under lasningen aktivt anvéander sig av sina kunskaper
och erfarenheter och sétter dessa i relation till texten. Man kommer da omedvetet att tolka och
andra texten utifran dessa. Darfor upplever olika lasare samma text pa olika satt (Franzén,
1997). Detta stimmer Overens med de tankar vi tidigare redogjort for som handlar om att
texten uppstar i motet med lasaren.

Att aktivera sina bakgrundskunskaper kan alltsa vara ett steg pa vagen mot att forsta en
text. D& vi talar om bakgrundskunskaper menar vi kunskaper som ett vitt begrepp. Det den
mesta forskningen poangterar &r vikten av att ta hjalp av omvarldskunskaper och egna
erfarenheter for att forsta en text (t.ex. Franzén, 1997; MSU, 2003). Keene och Zimmerman
(1997:75ff) tar dock upp ytterligare nagra kategorier av kunskap som man som lasare bor
anvanda sig av for att forsta det lasta. De menar att man aktivt ska koppla den aktuella texten
till tidigare texter man last, att man ska aktivera den kunskap man sedan tidigare har om
forfattaren, bade vad géller sattet att skriva och hans/hennes person och liv samt att man ska
utnyttja den férkunskap man har om den aktuella genren.

Ytterligare en aspekt som handlar om att aktivera och utnyttja tidigare kunskaper och
erfarenheter ar att man som lasare ska kunna forsta nar man inte har bakgrundskunskaper nog
for att forstd en text, och da kunna skaffa dessa kunskaper infor lasningen (Keene &
Zimmerman, 1997:75).

Bjork och Liberg (1996:132) talar om att de barn som inte forstar att man i en
lassituation forvantas koppla det lasta till kunskap utanfor texten, riskerar att fa lassvarigheter.
Aven Reichenberg (2007) menar att en orsak till bristande forstéelse av en text kan vara just
att man har for daliga forkunskaper utifran de krav texten staller, eller att man inte aktiverat
sina forkunskaper.
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3.3.2 Gora inferenser

Inom forskningen definieras inferenslasning ofta som att ”lasa mellan raderna” (Lundberg &
Herrlin, 2005; Franzen, 1997; Keene & Zimmerman, 1997; Reichenberg, 2007). All forskning
tycks vara enig om att detta ar en av de mest grundlaggande strategierna for att kunna uppna
en djupare forstaelse av texten.

| stora drag innebér inferenslasning att man anvander sig av kunskap fran texten, samt av
sina egna tidigare erfarenheter och omvérldskunskaper, for att kunna dra logiska slutsatser om
sadant som inte star klart uttryckt i texten (Keene & Zimmerman, 1997; Lindgren & Mahieu,
1997; Franzén, 1997; Reichenberg, 2007). Férmagan att gora inferenser &r alltsa beroende av
den tankestrategi vi presenterat ovan: aktivera bakgrundskunskap.

Forutom att aktivera bakgrundskunskap kravs for att kunna gora inferenser att man kan
anvanda sig av textrorlighet, vilket innebar att man under lasningens gang i tanken kan koppla
samman olika delar av texten for att skapa forstaelse (MSU, 2003:32).

Vi har tidigare forklarat att Rosén m.fl. (2008:38ff) beskriver lasforstaelse som
bestdende av olika processer (se avsnitt 3.2.1.1). Tva av dessa processer ryms inom tanke-
strategin att géra inferenser, och de visar har att svarigheten pa inferensfragorna kan ligga pa
valdigt olika nivaer. Den forsta av dessa tva processer kallar de att dra enkla slutsatser, och
detta innebar att man som lasare kan koppla ihop tva idéer som féljer pa varandra i texten, dar
kopplingen inte &r utskriven, om an relativt uppenbar. Detta innebéar alltsa en mycket enkel
form av inferenslésning.

Den andra av dessa tva processer kallar Rosén m.fl. att tolka och integrera tankar, idéer
och information, vilket innebédr att man som lasare tolkar texten med hjélp av egna
erfarenheter och forkunskap, eller genom att koppla samman olika textavsnitt. Det kan dven
handla om att finna den 6verordnade meningen med hela texten. Detta innebér som vi ser det
en betydligt mer avancerad form av inferensl&sning.

For att kunna gora inferenser kravs att man som lasare ar medveten om att man
overhuvudtaget forvantas inferera, och att man har ett aktivt forhallningssétt till texten. Det &r
fa barn som spontant gor inferenser nar de laser en text, eftersom de helt enkelt inte vet hur de
ska kunna konstruera svar och dra slutsatser utifran forkunskaper och textsammanhang. De
utgar fran att allting ska sta tryckt i texten och &r inte medvetna om att man maste lasa mellan
raderna for att forsta budskapet i det lasta. Ofta ar de inskolade pa att positionslasa och leta
efter svar pa faktafragor, och darfor kan det ta lang tid att utveckla inferenslasningen och
darmed lasforstaelsen. Att borja lasa mellan raderna kraver mycket tankemdda. Darfor ar det
viktigt att poangtera for eleverna att all information inte star explicit uttryckt i texten, och att
de sjalva maste inferera och fylla i utelamnade tankeled. Detta & nagot som aktiva lasare
redan vet om (Franzen, 1997; Reichenberg, 2007).

Att gora inferenser ar viktigt i all lasning, eftersom ingen text nagonsin ar helt explicit,
utan alltid bara presenterar fragment av situationer, vilka vi som lasare sedan maste tolka
utifran vara egna kunskaper (Franzén, 1997; Reichenberg, 2007; Lundberg 1984:94f)

3.3.3 Ta hjalp av bilder for att forsta texten

Lundberg (1984:107) menar att goda lasare, da de kommer till ett svart parti i texten, tar hjalp
av det de tidigare last for att forstd battre. Dessutom anvander de sig av annan tillganglig
information, exempelvis bilder, for att skapa en storre forstaelse av det lasta.

Aven Reichenberg (2007) namner att elevernas forstaelse av den lasta texten 6kar om
det finns bilder som pa ett tydligt sétt askadliggor textens innehall. En god och aktiv lasare
forstar att man kan utnyttja den information som kan finnas i bilderna och klarar av att gora
detta. De svagare lasarna kan behdéva vagledning, menar Reichenberg, och da kan det vara till
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hjalp om bilderna i boken ar av ett slag som fangar deras uppmarksamhet. Det kan &ven vara
en hjalp for eleverna om bilderna ar integrerade med texten, d.v.s. om man i den I6pande
texten hanvisar till dem.

3.3.4 Sammanfatta texten genom att urskilja vad som ar viktigt

Lundberg (1984:100ff) talar om vikten av att som lasare forsta hur en text ar uppbyggd, och
att den bestar av olika hierarkiska nivaer som ar av mer eller mindre relevans for den 6ver-
gripande handlingen. Han menar att duktiga lasare kan skilja pa dessa nivaer och se vilka
delar av en text som ligger pa en hog respektive lag hierarkisk niva. Nar de sedan aterberattar
en text tar de fasta pa de viktiga delarna. Detta till skillnad fran svaga lasare, som da de ska
aterge en text har svart att strukturera innehallet och skilja pa olika hierarkiska nivaer, vilket
gor att de ofta fastnar i detaljer.

Aven Keene och Zimmerman (1997:42,99ff) talar om detta. De refererar till amerikansk
forskning som, i enlighet med Lundberg, séger att erfarna lasare kan avgoéra vilka tankegangar
i texten som &r viktiga, och att de da kan inrikta sin lasning pa dessa och lagga mindre vikt vid
detaljer.

Vidare sager den forskning som Keene och Zimmerman stodjer sig pa att en viktig del i
lastraningen &r att lara sig att sammanfatta det lasta (1997:43,191ff). Keene och Zimmerman
gar dock ytterligare ett steg och beskriver vad de kallar "att gora syntes”. Detta handlar om att
sammanfoga det lasta till en helhet, vari det dven ingar att tolka texten och identifiera dess
budskap. En syntes gér man enligt Keene och Zimmerman inte enbart vid lasningens slut,
utan det ar en tankestrategi som goda lasare anvander sig av dven under lasandets gang, for att
sammanfoga det lasta.

3.3.5 Gora forutsagelser om vad som kommer handa i texten

Reichenberg (2007:61) menar att aktiva lasare, da de laser en text, gor forutsagelser om vad
som ska komma senare i handlingen. Aven Bjork och Liberg (1996:61) talar om detta, och
menar att en viktig aspekt for att uppna lasforstaelse ar att man under lasningen ibland stannar
upp och anvander sig av de delar av texten man redan last, samt av kunskaper utanfor texten,
och utifran detta gor forutsagelser om vad som kommer att handa senare i texten. For att
kunna gora forutsagelser maste man alltsa anvanda sig av inferenslasning. Skillnaden mellan
dessa strategier ar dock att man da man gor inferenser ror sig inom de delar av texten som
man redan last. Nar man gor forutsagelser ror man sig daremot framat i texten och resonerar
kring de delar man &nnu inte l&st.

Reichenberg (2007:61) poangterar aven att aktiva lasare da de sedan laser vidare i texten
kan avgora huruvida deras forutsagelser stammer eller inte. Om da nya Overtygande fakta
eller argument dyker upp, kan de revidera sina tidigare forutségelser.

3.3.6 Distansera sig till texten och kritiskt granska den

Den fjarde och sista av de processer som vi tidigare forklarat att Rosén m.fl. delar in las-
forstaelse i (se avsnitten 3.2.1.1 samt 3.3.2) &r att granska och bedoma innehall, spréklig form
och olika textelement. Denna process handlar enligt Rosén m.fl. (2008:53ff) om att som ldsare
kunna distansera sig fran texten och dels vérdera och ta stallning till dess innehall, och dels att
kunna granska dess utformning, sasom sprakval, uppldgg m.m. De fyra processer som vi visat
att Rosén m.fl. delar in lasforstaelse i, & &ven de som lasproven i PIRLS mater, och
Skolverkets rapport fran PIRLS -06 (Skolverket 2007a:48) uttrycker det som att det inom
detta omrade handlar om att "skifta fokus fran att skapa mening utifran textinnehallet till att
kritiskt granska texten som sadan”.

18



Vi har tidigare hanvisat till Myndigheten for skolutvecklings kunskapsdversikt (2003)
och forklarat vad de menar med aktiv lasning (se avsnitt 3.2.3.1). Aven dar talas, vilket vi da
visat, om att en aspekt av utvecklad lasaning handlar just om att kunna distansera sig fran
texten och kritiskt granska t.ex. den sprakliga utformningen.

3.4 Hur framjar vi lasforstaelse?

Ovan har vi redogjort for nagra forutsattningar som maste uppfyllas for att lasforstaelse ska
komma till stdnd, samt de tankestrategier erfarna lasare anvander sig av for att uppna
forstaelse av det lasta. Vi kommer nu att ga vidare och utifran detta se pa hur man kan arbeta
for att utveckla lasforstaelse hos eleverna.

Den forskning vi tagit del av ar inte helt ense om hur man arbetar for att framja
lasforstaelse hos eleverna, eller ens om detta ar majligt, &ven om de allra flesta menar att man
kan och bor gora detta. Reichenberg (2007:132f) menar att en larare inte kan tvinga fram
forstaelse hos eleverna, eftersom endast den larande sjalv har kontroll 6ver de mentala
processer som kravs for detta. Daremot kan man som larare skapa gynnsamma forutsattningar
for att dessa processer ska komma till stand. Det ar hur detta gors som vi kommer att
koncentrera oss pa i detta avsnitt. Hgien & Lundberg (i Reichenberg, 2007:63) poangterar
dock att forstaelse, till skillnad fran avkodning, aldrig kan automatiseras.

3.4.1 Lasa varierade typer av texter

Vi laser olika texter med olika syften. Rosén m.fl. (2008:26f) menar att det finns tva
anledningar till att elever laser. Den ena ar for att fa litterara upplevelser, och den andra &r for
att tillagna sig information och lara sig saker. Utifran detta resonemang menar de att vi bor
erbjuda eleverna olika sorters texter, sd att de far trana sig pa att lasa med olika syften.
Exempel pa detta kan vara skonlitterdra texter, dar texten ar malande och handlingen ofta
fiktiv, eller sakprosa, dér texten &r autentisk och informationsrik. Aven Bjork och Liberg
(1996:94) talar om vikten av att lasa olika genrer med barnen, eftersom olika genrer kraver
olika sorts lasning. De namner t.ex. tidningstexter for att 6va barnen i kritisk lasning och poesi
for att fa ta del av budskap och tankar férmedlade med ett annat sprak an det vi vanligtvis
anvénder.

Reichenberg (2007:58f, 67f) menar att den storsta anledningen till att vi bor variera
texterna ar att eleverna ska utmanas i sitt lasande. Hon anser det vara viktigt att de laser
varierade typer av bocker, och inte bara bokserier dar samma personer, miljé och berattelse-
monster aterkommer i bok efter bok. Efter att ha last de forsta bockerna i serien menar
Reichenberg att barnen har en sa omfattande forforstaelse infér kommande bocker att
lasningen inte langre bjuder ndgot motstand, vilket hon menar att den maste gora for att trana
lasforstaelsen. Aven Chambers (1993:14) resonerar pd samma satt och menar att elever
forlorar pa att uteslutande lasa samma sorts backer, eftersom de da inte far nagra utmaningar.

Resonemanget om att eleverna bor utmanas 6verensstdmmer med det man inom den
sociokulturella inlarningsteorin kallar the zone of proximal development”. Detta innebér att
det i varje larandesituation finns en zon inom vilken utveckling ar méjlig. Larande uppstar
genom att eleverna utmanas pa en lamplig niva, d.v.s. inom denna zon. Genom att fa
utmaningar som ligger strax 6ver ens formaga, men anda inom ens utvecklingszon, kan man
ta ett steg framat i sin kunskapsutveckling (Claesson, 2002:30).
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3.4.2 Bygga upp forforstaelse

Ett satt att skapa forstaelse av en text, som vi funnit att mycket forskning tar upp, ar att skapa
forforstaelse infor en lassituation (t.ex. Edfeldt, 1982; Bjork & Liberg, 1996; Allard m.fl.,
2001; Lundberg & Herrlin, 2005). Detta hor i viss man samman med den forstaelsestrategi vi
tidigare namnt som handlar om att aktivera bakgrundskunskaper (se avsnitt 3.3.1).

Edfeldt (1982:77f) ger en utforlig beskrivning av vad forforstaelse innebéar. Han menar
bl.a. att forforstaelsen bestar av minst tva olika foreteelser infor och under lasningen. Den ena
ar en generell och langsiktig forberedelsefunktion, vilken bygger pa lasarens sprakliga
fardigheter och hans/hennes tidigare kunskaper om det &mne som den aktuella texten handlar
om. Har ingdr dven att man som lasare ar klar 6ver syftet med lasningen och vad texten kraver
av en som lasare. Den andra forberedelsefunktionen &r preciserad och kortsiktig, och den
innebar att man utifran det man laser gor en forutséagelse om hur nésta sats och mening kan se
ut. Edfeldt menar att dessa tva processer interagerar med varandra pa sa satt att den
kortsiktiga funktionen kollar av om de forvantningar man har genom den langsiktiga
funktionen faktiskt inforlivas i texten. Sa lange dessa stimmer Gverens fungerar lasprocessen
och vi forstar det vi laser.

Den mesta forskning vi tagit del av géllande forforstaelse talar om detta pa ungefar
samma satt som Edfeldt, om &n inte lika detaljerat. Sa talar t.ex. aen Bjork och Liberg
(1996:25) om vikten av att bygga upp forforstaelsen infor och under lasningen genom att
anvanda sig av det man sedan tidigare vet om amnet och om texttypen. De menar att ju
mindre kunskap man har om det &mne som texten berdr, eller ju mindre man last av den typ
av text som det handlar om, desto viktigare ar det att man infor lasningen lyckas bygga upp en
forforstaelse.

Bjork & Liberg (1996:48f) menar att arbetet med att bygga upp forforstaelse infor
lasningen kan ske genom att man tillsammans tittar pa de bilder som hor till texten, och pa sa
sétt forsoker lista ut vad texten kommer att handla om. De poéngterar dven vikten av att i
arbetet med att skapa forforstaelse skapa forvantningar infor lassituationen hos barnen, och att
fa dem att forsta att bakom varje text finns en manniska som vill berétta nagot (Bjork och
Liberg, 1996:48).

Sammanfattningsvis kan man sédga att forforstaelse skapas genom att man ser till att
eleverna ar val insatta i det &mne som texten beror, samt att de vet vad de kan forvanta sig av
den genre texten tillhér. Men naturligtvis behdver de inte veta allt i foérvag. En lasare kan lara
och fa nya kunskaper av en text, sa lange han eller hon fran bdrjan har en bra grund for att
skapa forstaelse.

3.4.3 Dialog och samtal

Reichenberg (2007:63f) menar att manga lassatsningar som gors i skolan idag fokuserar pa att
fa eleverna att lasa sa mycket som mojligt. | dessa, anser Reichenberg, later man kvantitet ga
fore kvalitet. Istdllet borde man lagga tid pa exempelvis kritiska reflektioner och boksamtal.

Detta stammer vél éverens med forskningsresultat som visar att det inte racker att lasa
mycket for att bli en god lasare, utan att man aven maste tranas i att forsta det lasta (t.ex.
Skolverket, 2007a:8).

Samtalet som ett satt att uppna forstaelse ar nagot som belyses i en stor del av den
forskning vi tagit del av. Detta har sin grund i en sociokulturell syn pa larande, inom vilken
man menar att den sociala interaktionen har en nyckelroll i all kunskapsutveckling, och att
larande kommer till stdnd genom att anvanda sig av sprak och kommunikation (Dysthe,
2003:31).

Chambers (1993:21) ar en av dem som foresprakar textsamtal som ett satt att forsta och
ta till sig det l&sta. Han menar att man genom att diskutera de delar av en text som man sjalv
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inte forstatt kan upptacka vad texten egentligen handlar om och vad den har fér innebord.
Man kan pa sa satt ocksa upptacka vad den har for innebord for en sjalv. | samtalet ska lararen
enligt Chambers (1993: 64f) uppmuntra lasarna att borja med det uppenbara, d.v.s. allt de tror
sig redan veta om texten, for att de sedan ska uppticka sadant de inte trodde sig veta. Detta
leder till en ny forstaelse som de tidigare inte kunnat uppna.

Aven Franzén (1988) menar att samtal &r ett bra redskap for larare att anvanda sig av for
att utveckla elevernas lasforstaelse, men hon poangterar att man som larare bor vara observant
pa hur man stéller fragor till texterna. Hon menar att fragorna bor sétta igang tankeprocesser
hos eleverna och fa dem att inse att de sjalva har tankar som duger. Detta kan enligt Franzén
starka elevernas sjalvkansla och fa dem som tidigare arbetat passivt med texter att angripa
dem mer aktivt. Franzén (1988:76) hanvisar ocksa till undersokningar som visar att elever
som far svara pa frdgor som kraver eftertanke och problemlGsning uppvisar en battre las-
utveckling &n de som far svara pa fragor vars svar gar att finna direkt i texten.

Aven Reichenberg (2007:74f) talar om vikten av att stalla bra fragor. Hon betonar vikten
av att se kritiskt bade pa de fragor som lararen anvander i textsamtal, och de som finns i
laromedel. Hon menar att det inte racker att anvanda sig av “fylleribvningar” som inte
uppmuntrar till aktiv lasning, &ven om dessa i vissa sammanhang kan fylla en funktion. For
att framja aktiv lasning hos eleverna maste de ocksa fa besvara fragor som gar pa djupet och
uppmanar till eftertanke och reflektion.

Ytterligare en aspekt av lasforstaelse som viss forskning tar upp ar vikten av att eleverna
sjalva far stalla fragor till texterna de laser, eftersom det ar ndgot som aktiva lasare gor under
lasningens gang (Bjork & Liberg, 1996; Keene & Zimmerman, 1997; Reichenberg, 2007).
Detta ar naturligtvis en arbetsform som kan gynnas genom samtal. Bjork och Liberg (1996)
poangterar har vikten av att de fragor eleverna stéller ar av olika karaktar. De namner t.ex.
beskrivande fragor som anvands for att sammanfatta texten, fragor om orsakssammanhang,
och varderande fragor dar eleverna sjalva far ta stallning till nagon del av texten eller
innehallet.

Slutligen vill vi hénvisa till Chambers (1994:19) som menar att hur stor hjélp unga
lasare dn kan ha av varandra, t.ex. genom samtal, & de anda alltid beroende av kunniga
vuxna, eftersom lasning innehaller vissa aspekter som enbart kan laras genom erfarenhet, och
vilka enbart kan foras vidare av dem som redan kan det.

3.4.4. Trana forstaelsestrategier

Vi har tidigare visat att en grundlaggande forutséttning for lasforstaelse ar att lasa aktivt, och
att vara medveten om nar man forstar respektive inte forstar vad man laser — metakognition
(se avsnitt 3.2.3.2). Vi har ocksa visat att goda lasare da de inte forstar en text har en rad
strategier att ta till for att forsta (se avsnitt 3.3). Keene och Zimmerman (1997), samt Rosén
m.fl. (2008:98ff) menar att man aktivt bor anvanda sig av tankestrategier i lasforstaelse-
undervisningen for att visa eleverna hur erfarna lasare gor for att forsta det lasta, och pa sa satt
leda dem in i detta tdnkande.

Den forskning vi tagit del av talar dock inte speciellt mycket om hur man gor for att
trédna dessa strategier med eleverna. Ett undantag géller dock inferenslésning, varfér vi nedan
enbart presenterar hur man kan arbeta med denna tankestrategi, och inte med de andra
strategier vi presenterat.

3.4.4.1 Gora inferenser

En mycket grundlaggande aspekt av undervisning i inferenslasning &r att fa eleverna att forsta
att texten alltid sager mer an det som star uttryckt, och att de darfor forvantas gora inferenser
(se avsnitt 3.3.2).

21



Lindgren och Mahieu (1997:14) menar att det forsta som kravs for att kunna undervisa i
inferenslasning ar att lararen ar helt pa det klara med vad inferenslasning egentligen innebar,
sa att han eller hon kan tydliggora och lyfta fram detta for eleverna. De menar att lararna
fungerar som modeller for eleverna, sd genom att de pa ett medvetet satt lar ut hur inferens-
lasning gar till far eleverna mojlighet att successivt borja arbeta likadant.

Tornéus (i Lindgren & Mahieu, 1997:14f) menar att man for att nd fram till en
fungerande lasforstaelse som grundar sig pa inferenslasning, bor anvéanda sig av tre typer av
fragor: kunskapskontrollerande fragor, kopieringsfragor och inferensfragor. De olika frage-
typerna ska samverka for att fora eleverna framat. Det racker inte att enbart stalla inferens-
fragor, eftersom de andra typerna av fragor lyfter fram de premisser som inferenserna ska
goras utifran.

Vidare menar Lindgren & Mahieu (1997:18) att larare maste bli mer medvetna om
vikten av att undervisa i inferenslasning, och att de i detta avseende maste borja stalla hogre
krav pa det material eleverna arbetar med.

4. Kursplanens relation till forskningsresultaten

Vi kommer i detta avsnitt att gora en jamforande analys mellan kursplanen och de forsknings-
resultat vi just presenterat, med syfte att se om malen i kursplanen tar sin utgangspunkt i
aktuell forskning, och om man diarmed genom att arbeta mot kursplanens mal dven arbetar pa
ett sadant satt som forskningen foresprakar.

Vi har, vilket vi tidigare beskrivit, i denna analys tagit hjalp av nagra av Skolverkets
dokument som specificerar och fortydligar kursplanen, och utifran dessa delat in kursplanens
mal i olika kategorier. De dokument vi anvant oss av ar ett kommentarmaterial tillhdrande
malen for ar 3, ett observationsschema till diagnosmaterialet Spraket lyfter samt en kunskaps-
profil som ingar i kommentarer till de nationella proven i svenska for ar 5 (se avsnitt 2.1).

4.1 Bygger kursplanens mal pa forskningsresultaten?

Vi kommer har att presentera de kategorier vi funnit som ingar i kursplanens mal vad galler
lasforstaelse, en i taget, och se om dessa tycks ha sin grund i forskning om lasforstaelse.

4.1.1 Lasgladje och lasning som en upplevelse

Kursplanen ar tydlig med att lararens uppdrag inte bara &r att lara eleverna att lasa och forsta,
utan att vi dven ska strava efter att eleverna laser av eget intresse och att de utvecklar en
gladje i sin lasning. Detta ar tydligt uttryckt i ett av kursplanens stravansmal: ”Skolan skall i
sin undervisning i svenska strava efter att eleven (...) garna laser pd egen hand och av eget
intresse” (Skolverket, 2000). Detta & som vi tidigare visat en av grundstenarna vad galler
lasning inom den nyare lasforskningen. Lasning maste enligt denna bygga pa elevernas gladje
och intresse (se avsnitt 3.2.2.1).

Kursplanen talar ocksd om att eleverna ska “utveckla sin formaga att (...) uppleva
texter” (Skolverket, 2000). Aven detta uttalande har sin grund i aktuell forskning, dar man
ofta talar om lasningen som en upplevelse, och att ldsaren ska ges mojlighet att leva sig in i
texten, l&4sa engagerat, identifiera sig med personerna 0.s.v. (se avsnitt 3.2.2.1).

4.1.2 Lasa med flyt

| uppnaendemalen bade for ar 3 och ar 5 sags att eleverna ska kunna ldsa “"med flyt”
(Skolverket, 2000). Att lasa med flyt definieras i kommentarmaterialet till ar 3 som att
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eleverna laser relativt obehindrat och inte behdver stanna upp vid avlasningen av ord mer &n
vid ett fatal tillfallen. Det innebér aven att de kan ratta sig sjalva genom att ga tillbaka och
ldsa om enstaka ord eller meningar (Skolverket, 2008).

En av forutsattningarna for att uppna lasforstaelse ar enligt forskning att man har en
fungerande avkodning, eftersom man inte kan ldgga kraft pa att forsta en text om man
samtidigt maste anstranga sig for att avkoda den (se avsnitt 3.2.1.1).

4.1.3 Lasa olika sorters texter, lasa med olika syften och kunna anvanda sig
av innehallet

Kursplanen talar om att eleverna ska kunna lasa olika sorters texter, och att de ska kunna lasa
med olika syften. | uppnaendemalen foér ar 3 och kommentarerna till dessa (Skolverket, 2008)
ges exempel pa att de olika textsorterna kan vara skonlitterdra texter som ligger nara barnens
verklighet, enklare instruktioner sasom spelregler, dataspelsregler, recept eller enklare fakta-
texter som behandlar &mnen som ligger nara barnens erfarenheter eller intressen.

Aven forskning betonar, vilket vi tidigare visat, vikten av att eleverna far lasa olika
genrer och typer av texter, eftersom olika textgenrer kraver olika saker av lasarna, och for att
de pa sa satt ska utmanas i sitt Iasande (se avsnitt 3.4.1).

Det ar dock inte tillrackligt att eleverna ska kunna lasa och forstd en instruktion eller
faktatext enligt kursplanen, utan de ska dven kunna anvanda sig av innehallet. Men kan man
forsta en text ar ju inte steget langt till att kunna anvéanda sig av informationen, sa det &r val
snarast en naturlig foljd av att ha forstatt ett innehall.

4.1.4 Samtala om texten och om de tankar och kanslor som den vacker

Bade kursplanens uppnaende- och stravansmal talar tydligt om att eleverna ska kunna samtala
om det de laser. Det uppnaendemal for ar 5 som vi har med i denna analys sager att “eleven
skall (...) kunna samtala om lasningens upplevelser” (Skolverket, 2000). Ett av stravansmalen
sager att vi i undervisningen ska strava efter att eleven "utvecklar sin formaga att i dialog med
andra uttrycka tankar och ké&nslor som texter med olika syften vacker” (Skolverket, 2000).
Detta ar en aspekt som betonas mycket dven inom aktuell forskning (se avsnitt 3.4.3).

| kommentarerna till malen i ar 3 (Skolverket, 2008) sags att forstaelsen ar beroende av
att man under lasningens gang far diskutera det lasta tillsammans med andra, vilket ar en
tanke som mycket vél dverensstimmer med de forskningsresultat vi tidigare redogjort for (se
avsnitt 3.4.3).

4.1.5 Anknyta till egna erfarenheter

En av de specificeringar som gjorts av kursplanens uppndendemal i kunskapsprofilen till det
nationella provet (Skolverket, 2007c) ar att eleverna ska kunna knyta en last text till egna
erfarenheter. Som vi tidigare visat ar detta en tankestrategi som forskningen lagger stor vikt
vid och menar kravs for att uppna lasforstaelse: for att forsta det man laser kravs att man har
relevant bakgrundskunskap, samt att man aktiverar den, t.ex. genom att koppla det lasta till
egna erfarenheter (se avsnitt 3.3.1).

4.1.6 Gora inferenser

| kommentarerna till malen i ar 3 (Skolverket, 2008) forklaras vad kursplanen avser med ordet
"lasning”. Dér sags att lasning i detta avseende innebar bade avkodning och forstaelse, och att
en aspekt av forstaelse ar att kunna lasa mellan raderna.

Att lasa mellan raderna — gora inferenser — ar nagot som forskningen genomgaende ar
mycket tydlig med att man maste kunna for att forsta det man laser. Mycket information finns
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dold i en text, och da maste man som l&asare kunna tolka denna information genom att aktivera
bakgrundskunskap eller genom att koppla ihop innehéllet med tidigare delar av texten (se
avsnitt 3.3.2).

4.1.7 Sammanfatta texten

Kursplanen talar tydligt om att eleverna ska kunna sammanfatta en l&ast text. Redan i
uppnaendemalen for ar 3 star att “eleven ska (...) kunna aterberatta handlingen muntligt eller
skriftligt” (Skolverket, 2000). Detta ndmns dven i alla de kommentarmaterial vi tagit del av.
Det anvands dock lite olika termer for detta: aterberatta, aterge innehallet eller formulera det
viktigaste med egna ord.

I den forskning vi tagit del av anvénds ordet “sammanfatta”, och dven detta ar en tanke-
strategi som har presenteras att erfarna lasare anvander sig av som en del av forstaelsearbetet.
Vi tolkar det som att de med detta menar samma sak som kursplanen gér med sina andra
begrepp, eftersom att ssmmanfatta texten handlar just om att aterberatta och da kunna skilja ut
det viktiga i texten (se avsnitt 3.3.4).

| kommentarerna till malen i ar 3 (Skolverket, 2008) sags det att eleverna da de
aterberattar en text dven ska kunna ta med det underforstadda. Detta skulle mojligtvis kunna
tolkas som det vi i teoridelen kallat for att gora syntes, vilket innebdr att sammanfatta och
gora en egen tolkning av texten (se avsnitt 3.3.4).

4.1.8 Vardera textens innehall

Ett av kursplanens stravansmal som behandlar lasning séger att eleverna ska “stimuleras att
reflektera och vardera” (Skolverket, 2000). Vi tolkar det i detta sammanhang som att det
handlar om att de ska kunna reflektera kring och vardera textens innehall. Att reflektera kan
innebdara manga saker, och darfér ryms flera av de kategorier vi har presenterar inom
begreppet "reflektera”. Darfor koncentrerar vi oss nu pa begreppet "vardera”.

Aven att vardera textens innehdll &r ndgot vi kan se har sin grund i lasforstaelse-
forskning. Viss forskning menar att en del av lasforstaelse handlar just om att kunna vardera
och ta stallning till textens innehall (se avsnitt 3.3.6).

4.2 Finns det forskningsresultat som inte namns i kursplanens mal?

Som vi nu sett tycks alla delar av kursplanens mal géllande lasforstaelse ha sin grund i aktuell
forskning inom omradet. Vi vill dock aven i viss man fundera pa om alla forskningsresultat
tycks ha fatt genomslag i kursplanen, eller om bara vissa delar av forskningen tas upp har.

Vi har i forskningsoversikten presenterat en rad forutsattningar som kréavs for att uppna
lasforstaelse (se avsnitt 3.2). Flera av dessa omnamns aven direkt eller indirekt i kursplanens
mal, bl.a. att man har fungerande avkodning, och att man laser med gladje och intresse.

En grundlaggande forutsattning som forskningen betonar starkt, men som vi daremot
inte funnit omnamnd i kursplanen, &r att under lasningen anvénda sig av metakognition, vilket
innebar att man ar medveten om sitt tankande under lasningen. Nagot som hér samman med
detta, och som forskningen ocksa lagger stor vikt vid, ar att lasa aktivt (se avsnitt 3.2.3.1). En
anledning till att metakognition och aktiv lasning inte omnamns i kursplanen kan dock vara
att detta ar forutsattningar for att 6verhuvudtaget uppna lasforstaelse, och dven da for att
uppna kursplanens mal.

Forskningen betonar dven vikten av att skapa forforstaelse infor en lassituation, for att
darmed kunna forsta den lasta texten battre (se avsnitt 3.4.2). Aven i kommentarmaterialet till
malen i ar 3 (Skolverket, 2008) talas det om vikten av att skapa forforstaelse hos eleverna,
men det beskrivs inte har som ett eget mal, utan snarare som en forutsattning for att uppna
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andra mal. Man talar har om forforstaelse pa tva satt. Dels definieras "bekanta texter” som
texter dar eleverna sedan tidigare har forforstaelse for innehdll, handling och sprak. Dessutom
diskuteras det hur man gemensamt kan bygga upp forforstaelse infér en lassituation, genom
att exempelvis tolka bilder, stalla fragor och gora forutsagelser.

Vi har daven i forskningsoversikten presenterat en rad tankestrategier som vi forklarat ar
strategier att ta till da man far problem med forstaelsen, men dven sadant som erfarna lasare
medvetet eller omedvetet anvéander sig av i sin lasning. Vi har sett att flera av dessa strategier
aterfinns i kursplanens mal. Vi har dock funnit att fyra av de tankestrategier vi talat om i
forskningsdversikten helt eller delvis saknas i kursplanens mal gallande lasforstaelse.

Den forsta av dessa handlar om att aktivera relevant bakgrundskunskap och koppla
denna till texten. Vi har i forskningséversikten inom denna tankestrategi skilt pa omvarlds-
kunskaper och egna erfarenheter. Att koppla till egna erfarenheter finns som sagt med som en
specificering av ett av kursplanens mal, men att koppla det lasta till omvarldskunskaper star
det inget om vare sig i kursplanen sjalv, eller i ndgon av de kommentarer vi last, trots att detta
ar en strategi som forskningen betonar starkt.

Den andra tankestrategin som vi delvis saknar i kursplanen &r den vi bendamnt
“distansera sig till texten och kritiskt granska den”. Aven har har vi i forskningsoversikten
delat in strategin i tva delar, varav den ena, att vardera textens innehall, behandlas i kurs-
planens mal. Den del vi inte funnit, vare sig uttalat i kursplanen, eller i nagon av
kommentarerna, ar att granska texten som sadan, d.v.s. dess sprak, utformning m.m.
Troligtvis har detta sin forklaring i att kursplanen talar om utvecklingen av elevernas sprak-
formaga i andra mal an dar de talar om lasforstaelse. Kursplanen poéangterar dock att arbetet
med sprak och litteratur bor ses som en helhet.

Den tredje strategin som vi inte funnit i kursplanens mal &r den vi presenterat som “att
anvanda sig av bilder for att forstd texten”. | kommentarmaterialet till ar 3 namns det
visserligen att man for att skapa forforstaelse infor en lassituation, gemensamt kan "tolka
bilder” (Skolverket, 2008:47). Dock beskrivs det alltsa inte har som nagot mal i sig. Denna
strategi har vi visserligen inte heller funnit att forskningen lagger lika stor vikt vid som vid
flera av de andra.

Den fjarde och sista strategin som ar central inom forskningen men som inte finns klart
uttryckt som ett kursplanemal, &r den som vi benamnt "att géra forutsagelser”. Som vi visat
talar forskningen om att aktiva lasare, som forstar det de laser, kan gora forutsagelser under
lasningens gang om vad som ska komma senare i texten (se avsnitt 3.3.5). | kommentar-
materialet till malen i ar 3 namns strategin visserligen da det sags att "forstaelsen av texten ar
beroende av att larare och elever gemensamt under lasningens gang diskuterar det lasta,
relaterar till egna erfarenheter men ocksa forutsager vad som kan tankas komma langre fram i
texten” (Skolverket, 2008:47). Dock presenteras den alltsa inte som ett mal for eleverna att
lara sig, utan snarare som en forutsattning for att de ska kunna uppna andra mal.

4.3 Sammanfattning

Sammanfattningsvis tycks innehallet i kursplanen stimma val Gverens med den aktuella
forskningen om lasforstaelse. Vi har funnit att alla de stravans- och uppnaendemal som berér
amnet, har stod i forskning. Det finns dock nagra aspekter av lasforstaelse som forskningen
tar upp, men som inte finns klart uttryckt i kursplanen i form av kursmal.
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5. Analysmodellen

Vi har i var forskningsoversikt konstaterat att aktuell forskning i stort sett ar enig om att
forstaelse uppstar i motet mellan lasaren och texten, och att forstaelse kraver aktiv lasning och
metakognition. Lasforstaelse handlar inte primart om avlasning, utan om att lasa och forsta
textens innebdrd. Dessa tankar ligger till grund for den analysmodell vi konstruerat. Utifran
detta har vi valt att i analysen enbart koncentrera oss pa olika satt att uppna forstaelse, och
inte pa det vi tidigare benamnt som lasstrategier, dar det bland annat ingar att ha strategier for
att hitta och aterge information i texten.

Vi har byggt upp analysmodellen utifran de fyra omraden vi tidigare visat att forskning
sager att man bor arbeta med for att framja elevernas lasforstaelse (se avsnitt 3.4): genom att
lasa varierade typer av texter, bygga upp forforstaelse infor lasningen, samtala om det lasta
samt trana forstaelsestrategier. Som vi visat 6verensstammer dessa forskningsresultat i hog
grad dven med kursplanens mal inom lasforstaelse, varfor analysen dven grundas i dessa. Det
finns dock vissa delar av kursplanens mal som inte ryms i var analys. Detta eftersom vi ansett
att de inte ryms inom denna typ av analys, utan skulle krdva en helt annan sorts analys. Detta
handlar t.ex. om huruvida laromedlet kan skénka eleverna lasgladje.

Vi kommer nu att presentera de fyra ovan namnda omradena ett i taget, och forklara hur
vi anvénder oss av dessa i analysmodellen.

5.1 Varierade typer av texter

Vi har kategoriserat de ingaende texterna i laromedlen enligt genretillhrighet, for att se om
de alla tillhér samma genre eller om utbudet ar varierat. Dessutom har vi undersokt text-
typerna inom de olika genrerna, for att &ven dar se om vi kan finna nagon variation.

Vi vill klargora att vi anvander oss av begreppen “genre” respektive "texttyp” pa
foljande satt: med “genre” avser vi en dvergripande kategori av texter som lases med ett
gemensamt syfte — exempelvis skonlitteratur, fakta, poesi, etc. Inom respektive genre kan det
sedan finnas olika typer av texter — inom skonlitteraturen kan det exempelvis finnas texter
som ar realistiska eller fantasifulla, komiska eller allvarliga, historiska eller nutida.

5.2 Forforstaelse

Inom omradet forforstaelse har vi i var analys framst fokuserat pa lararhandledningen,
eftersom det dér beskrivs hur forfattarna tankt sig arbetet med laroboken. Vi har undersokt om
lararhandledningen uppmanar lararna att hjalpa eleverna att skapa forforstaelse infor
lasningen av de olika texterna, och i sa fall i vilken utstrackning detta uppmanas, samt pa
vilket satt man menar att det bor ske. Vi har naturligtvis dven undersokt om det finns nagot i
elevernas egna bocker som hjalper dem att skapa forforstaelse infor lasningen.

5.3 Dialog och samtal

Vad galler dialog och samtal har vi undersokt huruvida laromedlet uppmuntrar till textsamtal
och diskussioner kring det lasta. Till storsta delen kommer vi dven har att fokusera pa larar-
handledningen, for att pa sa satt fa reda pa hur laromedelsforfattarna tanker sig att man ska
anvanda sig av samtal och diskussion i undervisningen.

5.4 Trana tankestrategier

Vi har har undersokt i vilken man laromedlet uppmuntrar eleverna att anvanda sig av de olika
tankestrategier som vi tidigare visat att forskning talar om att erfarna lasare anvander sig av,
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och som flera forskare menar att man bor trana for att utveckla sin lasforstaelse. 1 denna del
av analysen har vi studerat de fragor och uppgifter som laromedlen innehaller, for att ta reda
pa om tankestrategierna 6vas genom dessa.

Detta ar den allra mest omfattande delen av var analys. Vi har har gjort sju olika
kategorier, baserade pa de tankestrategier vi presenterat i forskningsoversikten. Déarefter har
vi systematiskt sorterat in laromedlets fragor och uppgifter i dessa kategorier, for att pa sa satt
kunna se vilka av tankestrategierna som laromedlet trénar eleverna i att anvanda sig av.

Vi vill poédngtera att nagra av de fragor vi analyserat gar att besvara utan att anvanda sig
av de aktuella forstaelsestrategierna, och da alltsa gora enklare. Vi har dock i var analys valt
att behandla fragorna pa det satt som vi tolkar det som att tanken med materialen &r att de ska
anvéndas.

Det finns ocksa fragor som kraver anvandandet av flera forstaelsestrategier. Vi har dock
i storsta mojliga man forsokt att undvika dubbelkategorisering av fragor. | de flesta av dessa
fall har vi kunnat se att en forstaelsestrategi ar 6verordnad den andra, t.ex. att man gor
inferenser genom att sammanfatta texten eller aktivera bakgrundskunskaper, eller att man gor
forutsagelser genom att gora inferenser. | dessa fall har vi endast kategoriserat den aktuella
fragan inom den dverordnade kategorin. Vi har dock gjort tva undantag fran detta och darmed
dubbelkategoriserat tva fragor. Bada dessa fragor kan besvaras antingen genom att anvanda
sig av bilder eller genom att gora inferenser. Att vi dubbelkategoriserat just dessa fragor, och
enbart dessa, beror alltsd pa att man héar inte anvander sig av de tva aktuella tankestrategierna
i samverkan, utan att man kan valja att anvanda sig av antingen den ena eller den andra.

Vissa av de kategorier som vi utgar fran i var analysmodell Gverlappar till viss del
varandra, och det finns inte alltid en tydlig grans emellan dem. Av denna anledning finns en
mojlighet att vi kan ha varit lite inkonsekventa i analyserna av de olika laromedlen. For att
minska denna felmarginal satt vi i borjan av analysarbetet tillsammans nagra dagar och
sorterade in fragor fran de olika laromedlen i kategorier, samt arbetade om kategorierna
efterhand vi markte att ndgot var otydligt. Darefter ansvarade vi for analysen av varsitt laro-
medel.

5.4.1 Aktivera bakgrundskunskap

Inom denna kategori undersoker vi om laromedlets fragor uppmuntrar eleverna att aktivera
relevant bakgrundskunskap i samband med lasningen. Da vi presenterade denna strategi i
forskningsoversikten visade vi att man inom forskningen med bakgrundskunskap menar
omvarldskunskap saval som egna erfarenheter. For att gora det extra tydligt har dven vi i var
analysmodell valt att skilja pa dessa tva typer av bakgrundskunskap. Vi har alltsa gjort tva
underkategorier till “aktivera bakgrundskunskap”, vilka vi kallar “koppla till egna
erfarenheter” samt koppla till omvarldskunskap”.

Da vi arbetat med analysen har vi funnit att frdgorna och uppgifterna inom denna
kategori i viss man flyter samman med dem inom kategorin “att gora inferenser”. | denna
kategori — "aktivera bakgrundskunskap” — har vi da placerat de fragor som inte kraver att man
anvander sig av texten for att kunna besvara dem, men dar besvarandet av fragan anda leder
till en djupare forstaelse av texten.

Det bor poangteras att vi i de olika laromedlen funnit en del fragor som kopplar till
bakgrundskunskaper, men som inte anknyter till texten pa ett tydligt satt. Dessa fragor har vi
da sorterat bort och inte tagit med i var analys, eftersom vi i denna kategori som sagt enbart
har med fragor dar man genom att koppla till tidigare kunskaper fordjupar sin forstaelse av
texten.
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5.4.2 Gora inferenser

Vi har har undersokt i vilken man laromedlen anvander sig av fragor som tvingar eleverna att
gora inferenser. Som vi tidigare namnt gar kategorierna “aktivera bakgrundskunskap” och
"gora inferenser” till viss del in i varandra. | denna kategori har vi da placerat de fragor dar
man maste koppla samman tidigare kunskaper med element fran texten, for att pa sa sétt dra
en slutsats.

De inferenser som laromedlens frdgor och uppgifter kraver att eleverna gor, ar av
oerhort skiftande svarighetsgrad. Vi har darfor valt att i analysmodellen sortera de olika
inferensfragorna efter den uppdelning som vi tidigare visat att Rosén m.fl. (2008) anvander
sig av (se avsnitt 3.3.2 ). Det Rosén m.fl. bendmner “att dra enkla slutsatser” kallar vi hér
“enkla inferenser”, och det de kallar "att tolka och integrera idéer och information” bendmns i
analysmodellen ”avancerade inferenser”.

5.4.3 Ta hjalp av bilder for att forsta texten

Vi har har undersokt huruvida laromedlet genom utformningen av fragor och uppgifter hjalper
eleverna att forsta att de kan ta hjalp av bilderna for att forsta den lasta texten battre.

5.4.4 Sammanfatta texten genom att urskilja vad som ar viktigt

Inom denna kategori har vi undersokt om eleverna trénas i att sammanfatta den lasta texten,
och om de pa sa satt dven far traning i att urskilja viktiga delar i en text. Da vi gjorde analysen
fann vi att en hel del uppgifter i det analyserade materialet tranar eleverna pa att sammanfatta
delar av texter, istéllet for hela texter. Vi har valt att placera &ven dessa uppgifter inom denna
kategori, da de ju innebar anvandande av precis samma tankestrategi, &ven om det inte ror
hela texter.

Vi fann dven att det fanns nagra uppgifter som tranade eleverna i att urskilja det viktiga i
en text, men utan att for den skull sammanfatta texten som helhet. Dessa uppgifter inriktar sig
da enbart pa en aspekt av texten, t.ex. att urskilja huvudpersoner fran bipersoner. Darfor har vi
valt att gora en underrubrik till denna kategori som enbart handlar om att urskilja det viktiga i
texten.

5.4.5 Gora forutsagelser

Vi har hér valt att se om, och i sa fall i vilken utstrackning, laromedlet uppmuntrar eleverna
att anvanda sig av den tankestrategi som innebar att man gor forutsédgelser om vad som
kommer att handa senare texten. Har aterfinns bade fragor som ror forutsagelser om texten
som helhet, och dess huvudsakliga handling, och sadana som handlar om att gora forut-
ségelser om en viss del av eller ett visst tema i texten.

5.4.6 Vardera och ta stéallning till textens innehall

Vi har i var forskningsoversikt visat att en aspekt av lasforstaelse handlar om att distansera sig
till texten och kritiskt granska den. Har ingar som vi visat bade att kritiskt granska textens
innehall och dess sprakliga utformning (se avsnitt 3.3.6). Vi har dock valt att i var analys-
modell skilja dessa at, eftersom vi menar att de tranar olika férmagor hos eleverna.

Den forsta av dessa kategorier kallar vi alltsa "vardera och ta stéllning till textens
innehall”. De flesta fragor inom denna kategori innebar att eleverna far gora etiska over-
vaganden, och ta stallning till och vérdera personernas handlingar och asikter, eller sjalva
tanka sig in i hur de skulle agera i liknande situationer som den texten beskriver.
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| denna kategori har vi dven placerat in fragor som handlar om att ta stallning till nagot i
handlingen utan att for den skull gora en vérdering. Ytterligare en typ av fragor som vi valt att
placera inom denna kategori &r de som handlar om att vardera beréttelsen som helhet, utan att
ta stallning till enskilda delar av innehdllet. Detta handlar t.ex. om fragor som vad man tyckte
om berattelsen.

5.4.7 Granska sprak och utformning

Den andra av de kategorier vi delar upp tankestrategin “att distansera sig fran texten och
kritiskt granska den” i kallar vi "granska sprak och utformning”. Har hamnar da de uppgifter
som innebar att eleverna tvingas distansera sig fran texten och granska hur forfattaren
anvander sig av spraket for att formedla sin berattelse.

| analysen har vi enbart tagit med de sprakliga uppgifter som tydligt tar sin utgangspunkt
i texten, och dar eleverna far anvanda sig av den, och darmed sorterat bort en del uppgifter
som beror sprakliga aspekter, men inte tydligt anknyter till den aktuella texten.

6. Material

Vi har valt att gora en kvalitativ studie av tre olika laromedel. Var utgangspunkt da vi valde
laromedel var att vi ville arbeta med sadana som anvands i relativt stor omfattning i skolan
idag. For att fa hjalp att ta reda pa vilka laromedel som anvands idag besokte vi GR
utbildnings laromedelsutstallning och stéallde denna fraga. Vi blev da rekommenderade tre
olika laromedel: Pojken och Tigern, Zoom — reflekterande lasning och Akrobat — tolv steg i
svenska. Utifran detta beslutade vi oss for att valja dessa tre laromedel.

Inget av de aktuella laromedlen koncentrerar sig enbart pa lasforstaelse, utan de tar dven
upp andra delar av svenskamnet. Dock har vi i var analys enbart fokuserat pa de delar inom
respektive material som behandlar lasforstaelse. For att gora denna avgransning har vi anvant
oss av var forskningsoversikt, och den syn som dar presenterats pa vad lasforstaelse ar. Detta
innebar att vi tagit med omraden i de olika bockerna som inte uttryckligen fokuserar pa
lasforstaelse enligt lararhandledningen, men som Overensstammer med forskningens syn pa
vad detta innebar. Det innebar ocksa att vi i var analys valt bort nagra delar som enligt
respektive lararhandledning fokuserar pa lasforstaelse, men som vi inte funnit stimma
overens med forskningens syn pa detta.

Urvalet av uppgifter for analys i de olika laromedlen har skett i tva steg. | forsta steget
har vi last lararhandledningen for att se hur laromedelsforfattarna dar motiverar de olika
arbetsomradena i bockerna. De som da motiveras i Gverensstimmelse med forskningens
definition pa lasforstaelse har vi arbetat vidare med, medan dvriga omraden valts bort. | andra
steget har vi sedan studerat alla fragor och uppgifter i de omraden vi valt att arbeta vidare
med, och kategoriserat dven dessa utifran forskningens definition pé lasforstaelse. Aven har
har alltsa vissa uppgifter som inte visat sig stamma Gverens med denna definition valts bort.
De uppgifter som efter dessa urval funnits kvar har vi med i var analys.

Inget av dessa laromedel definierar uttryckligen vilka aldrar de riktar sig mot, men de
ger alla relativt tydliga rekommendationer. Vi har i alla laromedel valt att arbeta med de delar
som riktar sig mot skoldr 3-4, for att gora analysen av de olika laromedlen jamforbar
sinsemellan.
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6.1 Akrobat — tolv steg i svenska

Forfattare: Kerstin Bergsvik, Kurt Rosenlund och Par Sahlin
Forlag: Natur & Kultur
Utgivningsar: 2006

Akrobat ar enligt lararhandledningen lampligt att arbeta med i skolar 4-6, men de poangterar
aven att det kan anvandas bade i tidigare och senare skolar. Serien bestar av sex grundbdcker,
A Host och Var, B Host och Var, och C Host och Var, samt sex arbetsbdcker kallade Ova mer.
Till laromedlet hor ocksa tre lararbocker: A, B och C.

Svenskamnet &r i detta laromedel uppdelat i sex olika arbetsomraden: Lasa, Tala, Skriva,
Litteratur, Sprak och Grammatik. Varje grundbok tar upp ett arbetsomrade i taget. Bockerna
ar uppbyggda runt olika texter, vilka &r specialskrivna for detta laromedel och har olika syfte,
innehall och karaktar. Efter de flesta texter finns ett antal fragor eller uppgifter som behandlar
det lasta. De ser olika ut beroende pa vilket omrade man arbetar med och vilket syfte texten
har:

e Under temat Lasa bestar uppgifterna i regel av "vad var det du laste?” —fragor, dar
eleverna far svara pa fragor kring de lasta texterna.

e Under temat Tala far eleverna oftast uppgifter som ska I6sas muntligt, i form av
exempelvis redovisningar eller dramadvningar.

e Under temat Skriva finns skrivovningar av olika slag, dar barnen far prova pa att
skriva exempelvis brev, dikter och egna sagor.

e Under temat Litteratur finns det uppgifter som roér exempelvis den forfattare eller
genre man just arbetat med.

e Under temat Sprak far eleverna arbeta med sprakliga uppgifter om alfabetet och ord.

e Under temat Grammatik far eleverna till storsta delen arbeta med ordklasser.

Varje arbetsomrade ar uppdelat i 12 steg, och A-bockerna, som vi arbetat med, innehaller steg
1-4. Tanken ar att det ska vara en progression mellan stegen, dar steg 1 ar det lattaste.
Bockerna ar inte uttalat bundna till ett visst skolar, men tanken tycks vara att arbeta med bok
A i fyran, B i femman och C i sexan.

6.1.1 Urval av texter och uppgifter

Som vi tidigare ndmnt har vi valt att undersoka de delar av de olika laromedlen som riktar sig
mot skolar 3-4. | Akrobat motsvarar detta de tva forsta bockerna i serien, A Host och Var, och
deras tillndrande lararhandledning, Lararbok A. Vi har dock inte inkluderat de tillhérande
arbetshockerna Ova mer i var analys, da de enligt lararhandledningen inte tar upp nagra nya
saker, utan enbart fordjupar det eleverna lart sig genom arbetet med grundbdckerna.

Nar vi last igenom de bada larobockerna samt lararhandledningen mérkte vi att tre av de
sex olika arbetsomradena var relevanta for var analys: Lasa, Litteratur och Sprak, eftersom de
har som uttalat syfte att hjalpa eleverna att uppna vad de forskningsresultat vi tagit del av
definierar som lasforstaelse. Vi grundade detta pa den information i lararhandledningen som
introducerar de olika arbetsomradena, samt pa de mal fran kursplanen som respektive arbets-
omrade sager sig strava mot.

Efter detta forsta urval undersokte vi alla texter, uppgifter och fragor inom dessa tre
omraden. Dock visade sig inte alla dessa fragor och uppgifter vara relevanta for var analys,
varfor en del valdes bort. De flesta av dessa var s.k. "soklasningsfragor”, vilket innebéar att
eleverna ska svara pa faktafragor kring texterna, dar svaren star tydligt utskrivna. Dessa
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overensstammer alltsd inte med vad vi presenterat som lasforstaelse, utan vi har tidigare
bendmnt detta som en lasstrategi (se avsnitt 3.2.1.1.).

6.2 Pojken och Tigern

Forfattare: Lars Westman (L&seboken och Elevens bok) och Ingela Korsell (Lararens bok och
Elevens bok)

Forlag: Natur & kultur

Utgivningsar: 2002 (Laseboken) 2008 (Lararens bok och Elevens bok)

Pojken och Tigern utgar fran en lasebok som innehaller en kapitelberattelse som klassas som
“faktionstext”, d.v.s. en kombination av fakta och fiktion. Berattelsen &r skonlitterar med
fakta om Sveriges geografi insprangt i texten. Materialet &r tankt att anvandas i skolar 3-4.

Laseboken finns i tva versioner: en mer omfattande originalversion och en kortare LL-
version®. Till laseboken finns tva olika arbetsmaterial. Det ena heter Pojken och Tigern -
Lasforstaelse, och bestar av Lararens bok samt Elevens bok. Det andra materialet beror fler
delar av svenskamnet an enbart lasforstaelse, och bestar av en lararbok och tva elevbocker
(studiebok och arbetsbok). Vi har enbart valt att fokusera pa lasforstaelsematerialet i var
analys.

Till detta material finns arbetsmaterial till varje kapitel i laseboken. | Lararens bok finns
bland annat reflekterande samtalsfragor, ordférklaringar och forslag pa arbetsgang for
kapitlen. Elevens bok innehaller lasforstaelseuppgifter, dvningar om ord och uttryck samt
skrivévningar som berér olika genrer. Ovningarna som finns i Elevens bok utgér fran LL-
versionen medan diskussionsfragorna som finns i Lararens bok utgar fran originalversionen,
da de &r tankta att anvandas efter héglasning.

6.2.1 Urval av texter

Laromedlet Pojken och Tigern utgar som sagt fran en ldsebok som bestar av en samman-
hangande berattelse. Till varje kapitel i laseboken finns ett tillhérande material med fragor
och arbetsuppgifter for eleverna. Boken innehaller 29 kapitel, och vi har valt att i var analys
arbeta med de nio forsta av dessa. Att vi valde att arbeta med just nio kapitel beror till storsta
delen pa att vi, som vi tidigare namnt, var tvungna att begransa oss for att fa ett hanterbart
analysmaterial. Anledningen till att vi valde nio sammanhédngande kapitel &r framst att vi ville
fa ett sammanhang om det skulle visa sig att fragorna och uppgifterna var utformade sa att de
olika kapitlens arbetsuppgifter bygger pa varandra.

6.2.2 Urval av uppgifter

Vad galler urvalet av uppgifter for var analys, bestar det i detta fall till storsta delen av ett val
av tillnérande material. Som vi tidigare namnt finns det tva material till laseboken: ett som
enbart fokuserar pa lasforstaelse och ett som arbetar med fler aspekter av svenskamnet.
Eftersom vi enbart valt att arbeta med de delar som fokuserar pa lasforstaelse dven i de andra
laromedlen har vi valt att enbart arbeta med lasforstaelsematerialet i Pojken och Tigern. Detta
ar ett fristaende lasforstaelsematerial som &r tankt att anvandas utan att kombineras med det
andra materialet, vilket gor att detta blir ett naturligt val i relation till syftet med var
undersokning.

Efter detta forsta urval av material studerade vi dven har alla de fragor och uppgifter som
hor till de analyserade kapitlen, och valde for var analys ut dem som fokuserar pa lasforstaelse

3 LL: Lattlast
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i den bemarkelse vi presenterat i var forskningsoversikt. Liksom i Akrobat bestar de bortvalda
delarna framst av rena faktafragor.

6.3 Zoom - reflekterande lasning

Forfattare: Lena Pettersson
Forlag: Bonnier Utbildning AB
Utgivningsar: 2003 (Antologi + Din bok A, B och C) 2004 (L&rarens bok)

Detta material bestar av tre sorters bocker: En antologi, en arbetsbok for eleverna kallad Din
bok, vilken finns i nivaerna A, B och C samt en lararhandledning vid namn Lé&rarens bok.
Antologin innehaller utdrag ur 25 kanda barn- och ungdomsbdcker. | lararhandledningen sags
detta laromedel vara avsett for aldrarna 10-13 ar, vilket vi tolkar som skolar 4 till 6. Den
forsta delen &r avsedd for yngre elever, och sedan blir det efter hand anpassat for aldre elever.

Till varje text i antologin finns olika fragor och uppgifter i Lararens bok och i Din bok.
Dessa uppgifter &r av olika karaktér och ror olika delar av svenskdmnet. De kan delas upp i
foljande kategorier:

e Introduktion, dar det foreslas en uppgift att gora infor lasningen for att vacka elevernas
intresse.

o Lasforstaelse, vilket bestar av ett antal fragor till varje text som tranar olika las- och
forstaelsestrategier: 6versiktslasning, djupforstaelse och egna reflektioner.

e Samtala, dar det till varje text finns forslag pa fragor till boksamtal.

o Sprakligt, vilket innehaller 6vningar med syfte att uppmarksamma hur forfattaren
anvander sig av spraket (t.ex. liknelser, berattarteknik och beskrivningar).

e Skriva, vilket bestar av skrivovningar som anknyter direkt till texten med syfte att
fordjupa lasupplevelsen, eller till ndgot tema i texten.

e Tala, dar det finns olika 6vningar dar eleverna tranas i att uttrycka asikter och/eller att
tala infor andra.

e Dramatisera, vilket innehaller dvningar som tranar eleverna att framtrada infor andra
och att anvéanda sig av fler uttryckssatt an det talade och skrivna spraket.

e Mala, dar uppgifterna syftar till att trana eleverna att ”se” texten.

e GOra, dar man arbetar praktiskt pa nagot satt med ett tema som ror texten.

e VVarderingsovningar, som tranar eleverna att ta stallning och sta for en asikt i relation till
nagot av textens teman.

6.3.1 Urval av texter

Den del av Zoom som riktar sig mot elever i den aldersgrupp vi valt att arbeta med (ar 3-4)
bestar av nio olika texter. Vi har valt att enbart analysera materialet till sex av dessa, eftersom
respektive kapitel i Zoom innehaller betydligt fler frdgor och uppgifter &n de i de andra
laromedlen. Trots att vi arbetat med betydligt farre kapitel i Zoom an i de andra laromedlen
visade det sig att den sammanlagda mangden analyserade fragor och uppgifter blev betydligt
storre har. Vi har anda valt att ta med sa mycket for att ge en sa rattvisande bild som mojligt
av detta material.

Da vi gjorde urvalet av de sex kapitlen valde vi texter av sa olika karaktar som mojligt
vad galler utgivningsar, tid och miljo da berattelsen utspelar sig, berattarteknik och typ av
berattelse. Aven detta for att ge en sé rattvisande bild av materialet som helhet som mojligt.
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6.3.2 Urval av uppgifter

Da vi granskade Zooms lararhandledning och gjorde ett forsta urval av omraden att ha med i
var analys fann vi att kategorierna Lasforstaelse, Samtala, Sprakligt och Skriva motiverades i
enlighet med den syn vi presenterat pa lasforstaelse.

Hér, liksom i de andra laromedlen, fann vi dock vid en narmare granskning att alla
uppgifter inom dessa kategorier inte handlade om lasforstaelse i denna bemérkelse. Darfor
valdes &ven har en hel del uppgifter bort. Detta handlar t.ex. om samtalsfragor som bara
indirekt ror textens tema, uppgifter i elevboken som handlar om ordkunskap/sprakforstaelse
men har en mycket vag koppling till texten, och lasforstaelse- och samtalsfragor som innebar
att hitta och aterge information som finns direkt uttryckt i texten.

7. Analys

7.1 Akrobat

7.1.1 Erbjuder laromedlet varierade texter?

| Akrobats lararhandledning forklaras att eleverna genom arbetet med detta laromedel far lasa
ett varierat utbud av texter. Inom arbetsomradet Lasa namns som exempel skonlitterara texter,
faktatexter, nyhetsartiklar och kaserier. Inom arbetsomradet Litteratur skriver laromedels-
forfattarna att eleverna far "mota svenska och utldndska forfattare, lasa utdrag ur nagra
forfattares verk samt lara sig om olika genrer” (Lararbok A s.14). Det namns &ven att de har
varierat texternas innehall vad galler exempelvis genus, familjestrukturer, stad, land etc., for
att det ska finnas mojlighet for de flesta elever att relatera till texterna.

Vi har i var analys av Akrobat, precis som forfattarna sager, funnit en stor variation av
genrer. Inom arbetsomradet Lasa fann vi bland annat exempel pa skonlitterara texter, fakta-
texter, ett kaseri och en instruktion. Aven i litteraturdelen finns faktatexter och skonlitterdra
texter, men &ven ett par sagor, en dikt, samt utdrag ur tva moderna ungdomsbacker. | avsnittet
Sprak fann vi till storsta delen faktatexter, men aven en myt fran Gilgamesh-eposet.

Gallande texternas innehall har vi aven dar funnit en relativt stor variation. Vissa texter
utspelar sig i stader, andra pa landsbygden. Nagra har flickor som huvudpersoner och nagra
har pojkar. Dock fann vi ingen stdrre variation vad galler nationalitet och familjestrukturer.
De allra flesta texter tycks handla om svenska barn i kdrnfamiljer.

7.1.2 Uppmuntrar laromedlet till att bygga upp forforstaelse?

| arbetet med Akrobat finns flera texter och évningar med syfte att bygga upp elevernas for-
forstaelse infor lasningen. Detta sker dels genom texter i grundbdckerna, dels genom forslag i
lararhandledningen pa olika typer av muntliga évningar och diskussioner i klassen.

Infor varje nytt avsnitt som introduceras inom de olika arbetsomradena finns i elevernas
grundbok en kort faktatext om amnet, som forbereder eleverna pa vad som ska komma och
ger dem en Overblick dver d&mnet/genren. Detta tolkar vi som ett sétt att ge barnen for-
forstaelse infor lasandet av de olika genrerna.

Sa finns det tex. inom arbetsomradet L&sa infor avsnittet om skdonlitteratur en
introduktionstext som talar om for eleverna vad denna genre innebar och ger exempel pa
skonlitterdra texter. Infor avsnittet om faktatexter beskrivs hur man kan introducera denna
genre genom att dela in klassen i grupper, och ge varje grupp en skonlitterar bok och en fakta-
bok. Eleverna ska darefter forsoka ta reda pa skillnaden mellan bockerna.
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Inom arbetsomradet Litteratur foreslar lararhandledningen att man kan inleda arbetet om
litteratur i klassen med gemensam brainstorming, dar eleverna far beratta vilka bocker de
tycker om att lasa och om de har nagon favoritforfattare. Nar arbetet med sagor sedan ska
inledas foreslas att lararen kan introducera detta steg genom att beréatta sagor for eleverna.
Eftersom de senare ska fa arbeta med att reflektera Gver hur klassiska sagor ar uppbyggda,
uppmanas lararen dven att ga igenom dessa monster med klassen noga innan barnen sjalva
borjar lasa.

7.1.3 Uppmanar laromedlet till dialog och samtal om texterna?

| materialet till Akrobat finns flera forslag pa uppgifter som syftar till diskussion och samtal
om texterna. | lararhandledningen foreslas att man kan ha lassamtal efter lasningen.
Forfattarna menar att det ”kan vara lagom att ha lassamtal kring ndgon av de litterara texterna
nagon gang varje termin eller varje manad” (Lararbok A s.15). | dessa samtal presenterar
lararen ett par Overgripande fragor utifran texten. Dessa lassamtal har tre delar: textens
handling, textens uppbyggnad och elevens tankar och erfarenheter utifran den lasta texten.

| lararhandledningen finns forslag pa samtalsfragor till de respektive texterna inom
omradet Lasa. Dessa fragor handlar om att koppla texten till egna erfarenheter, och motiveras
med att det ar viktigt att fanga upp elevernas egna erfarenheter, samt att det ar "ett bra satt att
starka elevernas sjalvfortroende i lasning” (Lararbok A s.15). Dessutom finns forslag pa
samtalsfragor som inte ar knutna till en specifik text, utan som kan anvandas i lassamtal
overlag.

Awven i det avsnitt som handlar om litteratur namns att man bor samtala med eleverna
kring det lasta. Har verkar dock syftet vara ett annat. Forfattarna skriver att ett bra satt att
kontrollera om eleverna verkligen har last en bok ar att ha ett kort boksamtal efterat. Bok-
samtalet tycks alltsa har ha ett kontrollerande syfte.

7.1.4 Uppmuntrar laromedlet till att trana forstaelsestrategier?
7.1.4.1 Aktivera bakgrundskunskap

Vi har i var analys av de fragor och uppgifter som hor till Akrobat funnit att eleverna genom
dessa uppgifter i mycket hog grad far chans att trana sig i den tankestrategi som innebér att
man aktiverar bakgrundskunskap i samband med lasningen. Vi har funnit sa mycket som 37
fragor inom denna kategori. 33 av dessa fragor later eleverna koppla det lasta till egna
erfarenheter, medan fyra tranar dem i att gora kopplingar till omvéarldskunskap.

Koppla till egna erfarenheter
Av de 33 uppgifter som tranar eleverna i att koppla det lasta till egna erfarenheter ar de flesta
muntliga och tankta att diskuteras i helklass. Det finns dven ett fatal uppgifter som eleverna
ska besvara skriftligt. Dessa fragor liknar varandra mycket till sin utformning och kan se ut sa
hér:
e Jupiter, Jupiter "Ellen brukar springa till sjon nar hon vill vara for sig sjalv.
a) Varfor vill man vara for sig sjélv ibland, tror du?
b) Har du nagon plats dit du brukar ga for att fa vara for dig sjalv? Vad ar sa bra med
din plats?” (A Host s.17f)
e Resan "Liams dromresa var att fd komma till Korfu och snorkla. Har du nagot resmal
som du drommer om? Vélj en plats som du vill aka till och skriv ner minst fem saker
som du skulle vilja gora pa din drémresa.” (A Host s.57)
e Plats pa scen “Sofia i berattelsen ar ganska nervos innan hon ska i pa scenen. Hon é&r
radd att hon ska gldmma alla sina repliker, att det ska bli alldeles tomt i huvudet.
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Kanske har du sjalv spelat teater ndgon gang och har kant som hon. Gick det Gver nar
du val var uppe pa scenen? Eller har du varit riktigt nervés nagon annan gang? Skriv
och berétta hur det kandes.” (A Var s.58)

Koppla till omvarldskunskap
Vi har som sagt funnit fyra uppgifter som innebar att eleverna far koppla det lasta till
omvarldskunskaper, for att pa sa vis skapa en battre forstaelse av texten. Dessa uppgifter ar
relativt olika varandra, och ser ut som foljer:
e "Kom pa nagra tillfallen nar det ar battre med en symbol dn med text.” (A Host s.62)
Denna fraga foljer pa en faktatext om symboler.
e Plats pa scen ”"Stammer det som star i texten?” (Lararbok A s.42) Fragan kommer efter
en text som handlar om teater, och innehaller en hel del fakta om att spela teater.
e Plats pa scen "I Sofias berittelse finns flera ord som hor ihop med teater. Vet du vad de
betyder? Om inte, kan du sla upp dem i en ordlista. Skriv en kort forklaring till varje
ord.” (A var s.58)
e Den stora 6versvamningen “Har du last ndgon beréattelse som liknar den har?” (A var
s.100) Berdttelsen har i princip exakt samma handling som beréttelsen om Noas ark.

7.1.4.2 Gora inferenser

Awven inferenslasning ar ndgot som eleverna far mycket trianing i genom arbetet med Akrobat.
Vi har funnit 21 fragor som tranar denna tankestrategi. Tolv av dessa innebér att eleverna far
gora enklare inferenser, medan nio fragor kraver att man gor avancerade inferenser. Inom
respektive kategori ar de olika uppgifterna relativt lika varandra i uppbyggnad och svarighets-
grad.

Enkla inferenser
Vi fann alltsa tolv uppgifter déar eleverna maste koppla ihop tva delar av texten som foljer
direkt efter varandra, och dar kopplingen &r relativt uppenbar, men inte direkt utskriven.
Nedan féljer nagra exempel pa sadana fragor:
e Rasmus och kungarnas trad "Hur kommer det sig att Rasmus inte upptécker nar Greger
kommer?” (A Host s.31)
| texten star: Han satte sig tillratta och éppnade boken. Nu skulle inget fa stéra honom.
Det rasslade latt i tradkronan av en varm vind och snart hade Rasmus forsvunnit langt in
i ett &ventyr. Han markte inte att en gammal man néarmade sig tradet. (s.25f)
e Resan "Liam tycker att det ar Tildas fel om inte resan blir av. Hur tanker han da, tror
du?” (A HOst 5.57)
| texten star: Tilda ar verkligen sparl6st borta. Liam bérjar aterigen misstrosta om resan
verkligen kommer att bli av. Han gar med arga steg genom den stora hallen och ju mer
han tanker pa det, desto argare blir han pa Tilda. Nu &r det faktiskt hennes fel om de inte
kommer i vag! (A HoOst 5.53)
e Resan "Vem &r det som ordnar deras nya pass?” (A HOst s.57)
| texten star:
- Déar ar ni ju, sager pappa. Han vander sig om till polismannen med ett ngjt leende
samtidigt som han foser in bade Liam och Tilda i ett litet rum
- Le ordentligt nu, barn, sa ar vi snart pa vag till Korfu.
Inom en halvtimme har de fatt nya pass, lamnat in sitt bagage och passerat sékerhets-
kontrollerna. (A Host s.55)
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Avancerade inferenser

| det analyserade materialet har vi kategoriserat sammanlagt nio fragor som mer avancerade
inferensfragor, vilka eleverna maste anvanda sig av textrorlighet for att kunna besvara. De
flesta av dessa fragor finns i elevernas grundbdcker och ar relativt lika i sin utformning. De
kan exempelvis se ut som foljer:

e Jupiter, Jupiter “Hur forstar man att det ar host?” (A Host, s.15)

Det star inget direkt i texten om vilken arstid det ar, men det finns ledtradar om detta
pa olika stéllen. Det star exempelvis att 16ven skiftar i gult och orange, och det ndgmns
att det ar kallt i luften och i vattnet. I lararhandledningen har forfattarna sjéalva
kommenterat denna uppgift: Fraga c kan vara svar for eleverna att hitta. Den ar dock
ett bra exempel pa att tréana att lasa mellan raderna. Be dem leta efter meningar som
bevisar att det ar host. (s.17)

e Onska dig en hast sa far du en kattunge (A Host s.22) ”Hur kunde 6nskan om en hast bli
en kattunge?” Detta star inte uttryckt nagonstans i texten, utan lasaren maste forsta
sambandet sjalv genom att tolka det som star skrivet.

e Resan Varfor blir Tilda sa arg forsta gangen?” (A Host s.57) Texten inleds med att
Tilda &r valdigt arg pa sin pappa, men man far inte veta varfor. Pa andra sidan namns
det att han har glomt nagot, men inte forran pa tredje sidan far man veta att det &r
passen.

En av fragorna under denna kategori ar en samtalsfraga, och den é&r lite annorlunda &n de
andra aven till innehallet. Medan de andra fragorna &r mer textbaserade, och i forsta hand
kraver att man anvander textrorlighet for att lasa mellan raderna, kopplar denna fraga mer till
egna tankar. Det kravs dock att man last texten for att kunna besvara den.

e "Varfor tror du att Ellen har Jupiter som sin bésta van?” (Lararbok A s.18) Det star inget
rakt ut i texten om detta, utan man maste anvanda sig av de sma ledtradar som finns
genom hela texten och dra slutsatser utifran sin egen erfarenhet.

7.1.4.3 Ta hjalp av bilder for att forsta texten

Att ta hjalp av bilder for att forsta texten ar en tankestrategi som tranas valdigt lite genom
arbetet med Akrobat. Vi har enbart hittat en uppgift inom denna kategori.
o Vik ett flygplan (A Host s.47). Eleven ska i denna uppgift folja en instruktion och vika ett
pappersflygplan. Det star beskrivet hur man gor, steg for steg, och varje steg illustreras
med en bild som visar exakt hur man ska gora.

7.1.4.4 Sammanfatta texten genom att urskilja vad som ar viktigt

Vi har i Akrobat funnit att eleverna i relativt hdg grad uppmuntras till att sammanfatta texten
och urskilja vilka delar som &r viktiga. Inom denna kategori aterfinns 14 fragor. Tio av dessa
kraver bade en sammanfattning och en urskiljning av det viktiga, medan fyra enbart kraver att
man kan urskilja textens viktiga delar, med betoning pa en viss aspekt av handlingen.

Fyra av fragorna hanvisar till de olika faktatexter som berattar om den genre eller det
moment som eleverna kommer att arbeta med framdver. De ar alla uppbyggda pa féljande
satt:

e Spanning och fantasi "Forklara med dina egna ord vad skonlitteratur ar.” (A Host s.23)
o Nyfiken pa fakta ”Forklara med dina egna ord vad en faktatext ar.” (A Host s.39)

Tva uppgifter kommer fran elevbockerna och kraver en sammanfattning av de berattande

texter man l&st dar.
e Resan (A Host s.57) "Beskriv Liams och Tildas pappa med tre ord.”

36



e Den stora 6versvamningen (A Var s.100) "Pa vilket satt raddades Utnapishtim?” Hela
beréttelsen handlar om hur han bygger en bat, och darfor maste eleven goéra en
sammanfattning av berattelsen for att kunna besvara denna fraga.

Yiterligare fyra av de uppgifter som kraver bade en sammanfattning och en urskiljning av det
viktiga tillhor lassamtalsfragorna eller de kontrollerande boksamtalen i lararhandledningen,
och ar alltsd muntliga fragor som ar tankta att stallas efter att eleverna last skonlitterara
bocker. Dessa anknyter alltsa inte till texterna i Akrobat, utan till andra texter. Dessa fragor
ser t.ex. ut pa foljande satt:

¢ "Berétta i korta drag om handlingen.” (Lararbok A s.41)

e "Beratta vad som hander sedan.” (Lararbok A s.41) Infor denna fraga ska man lata
eleverna ldsa ett slumpmadssigt utvalt avsnitt ur en bok de l&st och be dem berétta
fortsattningen.

Urskilja det viktiga
Av de fyra fragor som enbart kraver en urskiljning av viktiga delar av texten kommer tva fran
de kontrollerande boksamtalen som finns i anknytning till litteraturavsnittet i larar-
handledningen, och tva fran lararhandledningens forslag pa lassamtalsfragor. Aven dessa ska
alltsa stallas efter lasningen av skonlitterara bocker. Dessa fragor ser exempelvis ut som
foljer:

e ”Nar och var utspelar sig boken?” (Lararbok A s.41)

¢ ”\Vem &r huvudperson i boken?” (Lararbok A s.41)

7.1.4.5 Gora forutsagelser

| de delar av Akrobat som vi analyserat har vi funnit sammanlagt sex uppgifter som
uppmuntrar eleverna att gora forutsagelser om vad som ska handa senare i texten. Det ar alltsa
relativt fa av uppgifterna i laromedlet som later eleverna trana pa att utveckla denna tanke-
strategi. Dock ar flera av dessa ganska omfattande i jamforelse med de andra uppgifterna, och
kan nog vara en utmaning for eleverna.
Fyra av de sex uppgifterna ar skrivuppgifter av denna typ:
e Rasmus och kungarnas trad “Greger lovar att berétta for Rasmus hur det gick till nar
Karl XI1 brét armen. Skriv en fortsattning pa beréattelsen.” (A Host s.31)
e Ur Min van Percys magiska gymnastikskor "Gillar du att fantisera? | sa fall kan du
skriva en egen fortsattning pa kapitlet ur Min van Percys magiska gymnastikskor.” (A
Var s.28)
De tva andra finns bland de samtalsfragor i lararhandledningen som é&r tankta att stallas till
eleverna efter att de last en skonlitterar bok, och ser ut pa foljande satt:
e ”Hur tror du att det gick sedan?” (Lararbok A s.16)
e "Tror du att det blir ett lyckligt slut?”” (Lararbok A s.16)

7.1.4.6 Vardera och ta stallning till textens innehall

Att vardera och ta stallning till textens innehall &r en tankestrategi som eleverna far relativt
stor chans att trana sig i genom arbetet med Akrobat. Vi har hittat sammanlagt elva fragor i
det analyserade materialet dar denna tankestrategi anvands. Dessa fragor ar ganska olika till
sin karaktar.

De flesta av dessa innebér att man som lasare far ta stallning till handelser eller
personers handlingar i texten, och vardera om man tycker att det som hant var bra eller daligt,
eller om personerna handlat rétt eller fel. Dessa fragor kan se ut pa féljande vis:

¢ "Var det ett lyckligt eller olyckligt slut?” (Lararbok A s.16)
¢ ”VVem tyckte du gjorde mest ratt?” (Lararbok A s.16)
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e "Blev du arg, glad, ledsen nér du laste texten. Varfor kande du sa tror du?” (Lararbok A
s.16)
| detta material finns aven en del fragor som inte handlar om att véardera enskilda foreteelser i
texten, utan snarare om att vérdera hela texten. Har handlar varderingen ocksa mer om att
séga vad man tycker om berattelsen, och inte om att gora etiska stéllningstaganden. Alla dessa
fragor aterfinns i de forslag pa fragor som tillhér de kontrollerande boksamtalen i larar-
handledningen.
¢ ”Vad var mest spannande i boken?” (Lararbok A s.41)
¢ ”Vad kommer du att ge boken for betyg? Varfor ger du det betyget?” (Lararbok A, s.41)
Det finns &ven en frdga som handlar om att vardera texten i termer av om den ar sann eller
falsk. Denna kommer fran elevernas arbetsbok.
e Rasmus och kungarnas trad “Tror du att historien om Gustav Vasa och eken &r sann
eller falsk? Beratta varfor.” (A Host s.31)

7.1.4.7 Granska sprak och utformning

Aven vad galler att granska textens sprak och utformning ger Akrobat eleverna relativt
mycket traning i strategin. Vi har hittat nio fragor som tranar detta. Har finns en blandning av
samtalsfragor och fragor i elevernas bocker.
Fem av dessa nio fragor innebéar en spraklig granskning. Nedan féljer ett par exempel pa
hur dessa fragor kan se ut:
e "Var det nagot med spraket i texten som du reagerade 6ver?” (Lararbok A s.16)
e "Var det nagra ord eller meningar som du tyckte var fina?” (Lararbok A s.16)
e Jupiter, Jupiter "Vattnet som Ellen hamnar i ar kallt. Ge nagra exempel pa uttryck eller
meningar ur texten som talar om det.” (A Host s.15)
Ovriga fyra uppgifter har mer fokus pa textens utformning, och ser exempelvis ut pa féljande
satt:
o Nyfiken pa fakta "Kan du gissa vilka av de har meningarna som ar hamtade ur
faktatexter?” (A Host s.34)
e ”’| sagan Pojken som at ikapp med jatten finns flera saker som stammer med punkterna
om sagans manster. Skriv vilka du kan hitta.” (A Var s.48)

7.1.5 Sammanfattning

| var analys av Akrobat har vi kunnat konstatera att det i laromedlet finns en stor variation av
genrer, da det bland texterna finns bade skonlitterdra texter, faktatexter, tidningsartiklar och
dikter. Aven inom de olika genrerna &r textinnehéllet relativt varierat. Vidare uppmuntrar
laromedlet till stor del till samtal och dialog kring det l&sta, framst genom lararhandledningen
dar det finns forslag pa diskussionsfragor till flera av de olika texterna i elevboken.
Laromedlet lagger aven stor vikt vid att hjélpa eleverna att skapa forforstaelse infor de olika
arbetsomradena, bade genom skriftlig information till eleverna och genom muntliga uppgifter
i klassen.

Aven alla de tankestrategier som tas upp i var analysmodell tranas p& nagot satt med
hjalp av Akrobat. Dock ar det valdigt stor skillnad pa i vilken utstrackning de olika
strategierna forekommer. Den strategi som trénas allra mest ar att aktivera bakgrunds-
kunskaper. Vi har funnit sammanlagt 37 fragor som tranade eleverna i detta. 33 av dessa
handlar om att knyta an det l&sta till egna erfarenheter, och fyra av dem knyter an till tidigare
kunskap. De flesta av fragorna inom denna kategori ar muntliga diskussionsfragor, medan
nagra istallet ar ganska rejéla skrivuppgifter.

Aven strategin som beror att gora inferenser finns med i stor utstrackning, med
sammanlagt 21 fragor. 12 av dessa ar enklare inferenser, och nio & mer komplicerade.
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Inferensfragorna inom respektive kategori ar alla relativt likartade. De flesta ar skrivna direkt
till eleverna i deras egna bocker, medan en av dem ar tankt att diskuteras muntligt i klassen
och &r lite mindre textbaserad an de andra.

Den strategi som handlar om att sammanfatta det lasta berérs av sammanlagt tio fragor.
Dessa ar alla relativt olika varandra, och innebar allt fran att sammanfatta en karaktar fran
texten med tre ord till att berdtta om hela textens handling. Det finns utdver detta dven fyra
fragor som enbart handlar om att urskilja det viktiga i texten utan att for den skull
sammanfatta den.

Inom kategorierna “vardera och ta stallning till textens innehall” samt "granska sprak
och utformning”, har vi funnit elva respektive nio fragor. Dessa bestar av relativt varierade
uppgifter. Inom kategorin "géra forutsagelser” finns enbart sex fragor. Fyra av dessa ar dock
relativt omfattande och tidskravande skrivuppgifter, som kréver en del av barnen.

Den tankestrategi som ar minst representerad i laromedlet &r att ta hjalp av bilder for att
forsta texten. Har har vi enbart funnit en uppgift. Det finns emellertid manga olika bilder i
bockerna som nog kan tankas fanga elevernas intresse. Trots detta ar det alltsa en valdigt liten
del av uppgifterna som uttryckligen uppmuntrar eleverna till att ta hjalp av dem for att forsta
den l&sta texten battre.

Vi vill dock poangtera att det naturligtvis inte enbart &r antalet fragor som styr till vilken
grad eleverna far trana en tankestrategi, utan aven fragornas utformning. Detta kommer vi att
diskutera nédrmare i slutdiskussionen (kap 8).

7.2 Pojken och Tigern
7.2.1 Erbjuder laromedlet varierade texter?

Som vi tidigare beskrivit bestar Pojken och Tigern av en lasebok som innehaller en samman-
h&ngande berattelse om en pojke som letar efter sin bortsprungna katt. Detta innebér att l&se-
boken till storsta delen bestdr av skonlitterara texter. Vi har dock funnit att det i denna
berattelse finns en del andra genrer insprangda som en del av beréttelsen, t.ex. dikter och
ramsor. Aven i Elevens bok far eleverna tillfalle att jobba med olika genrer, s& som tidnings-
artiklar, brev m.m. Da handlar det visserligen om att de sjalva ska skriva texten, men det finns
alltid en forklaring till hur man ska ga tillvaga for att gora det och vad syftet med den aktuella
genren ar.

Vad galler textinnehallet ar det varierat pa sa satt att man far maéta olika miljoer som
stader, landsbygd, hamnar och skogar, men bestandigt satillvida att huvudpersonerna alltid &r
pojken och Tigern. Bada huvudkaraktarerna ar av manligt kon, men personerna de moter ar
bade pojkar och flickor. Dessutom &r de av olika aldrar, samt bade djur och ménniskor. Dock
ar alla svenska, om an fran olika delar av landet.

7.2.2 Uppmuntrar laromedlet till att bygga upp forforstaelse?

Detta laromedel lagger mycket stor vikt vid skapandet av forforstaelse infor en lassituation. |
Lararens bok forklaras utforligt varfor det ar viktigt att forbereda eleverna infor Iasningen,
och dar presenteras dven forslag pa hur detta arbete kan ga till. Det sags: ”Agna mycket tid at
att handleda dina elever infor lasningen av varje kapitel. Det far du igen, eftersom god for-
forstaelse underlattar elevernas lasforstaelse och berikar deras lasupplevelse.” (Lararens bok
s.10).

Det finns tva forslag pa hur man generellt genom hela arbetet med Pojken och Tigern
kan arbeta for att skapa forforstaelse. Dels foreslas att arbeta med nyckelbegrepp, dels att
presentera boken genom hypoteslasning. Arbetet med nyckelbegrepp innebér att man infor
lasningen av varje kapitel tillsammans gar igenom centrala begrepp, for att eleverna pa sa satt
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lattare ska kunna leva sig in i berattelsen. Hypoteslasning innebar att man utifran det man
redan vet tillsammans gor forutsdgelser om vad som ska hénda i texten. Detta, menar
forfattarna, kan man gora infor lasningen av ett nytt kapitel, saval som under lasningen.

7.2.3 Uppmanar laromedlet till dialog och samtal om texterna?

| Pojken och Tigern har vi kunnat se att samtal kring texterna uppmuntras genom att det i
lararhandledningen finns ett antal s.k. "reflekterande fragor” till varje kapitel, vilka &r tankta
att ha som samtalsfragor. Dessutom presenteras i lararhandledningen ett forslag pa arbets-
gang, dar det foreslas att lararen bor lasa kapitlet hogt och sedan leda en diskussion om den
lasta texten med hjélp av de reflekterande fragorna eller egna fragor.

Ytterligare ett satt som detta laromedel uppmuntrar till dialog och samtal pa, ar att det
sags i lararhandledningen att eleverna med fordel kan sitta i grupp nér de jobbar med fragorna
i Elevens bok.

7.2.4 Uppmuntrar laromedlet till att trana forstaelsestrategier?
7.2.4.1 Aktivera bakgrundskunskap

Da vi analyserat de fragor och uppgifter som hor till arbetsmaterialet i Pojken och Tigern har
vi funnit att eleverna i viss man genom dessa uppmuntras till att aktivera bakgrundskunskap i
samband med lasningen. Nio av de fragor och uppgifter som tilln6r de kapitel som ingar i var
analys tranar eleverna i anvandandet av denna tankestrategi. Tva av dessa fragor handlar om
att koppla texten till egna erfarenheter och sju av dem om att koppla den till omvérlds-
kunskap.

Koppla till egna erfarenheter
De tva fragor dar eleverna far koppla det de last till egna erfarenheter ar nagot olika till sin
karaktar. Den ena handlar om att utifran det man last tanka pa vad man sjalv faktiskt kanner:
e "Vad Onskar du dig mest av allt?” (Elevens bok s.10) Denna fraga ger en fordjupad
forstaelse av texten, eftersom texten handlar om olika personers dnskningar.
Den andra frdgan handlar inte om nagot man faktiskt upplevt, utan dar far man istallet tanka
sig in i hur man skulle reagerat om man hamnat i den situation som beskrivs i texten.
e "Hur skulle du ha gjort om du vore Tigern som kommit bort fran familjen?” (Lararens
bok s.12)

Koppla till omvéarldskunskap

Nar det galler de fragor som ska kopplas till omvéarldskunskap ar de flesta (sex av sju)
diskussionsfragor. Vi har inom denna kategori funnit tva typer av fragor. Den forsta typen &r
valdigt faktabaserad och kan se ut pa foljande sétt:

o "Hur kommer det sig att det ar lattare att grava i marken pa sommaren an pa vintern?”
(Lararens bok s.12) Denna fraga kommer i samband med att Tigern traffar en mullvad
som graver i marken.

e ”Vad ar en vindbrygga bra for?” (Lararens bok s.14) Detta kapitel utspelar sig pa ett
slott, och det ndmns bl.a. att slottet har en vindbrygga.

Den andra fragetypen kraver inte bara enstaka faktakunskaper, utan snarare att man resonerar
eller drar egna slutsatser utifran nagot i texten. Dessa fragor kan se ut sahar:

e ”"Vad menas med att *smélta maten’?” (Lararens bok s.12) Det finns ingen direkt ledtrad
till detta i texten, utan det star bara att Tigern atit och att han nu smélter maten.

e "Varfor finns det inte s& manga telefonkiosker kvar idag tror du?” (Lararens bok s.13)
Denna fraga stalls i samband med att pojken ringt sin morfar fran en telefonkiosk.
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7.2.4.2 Gora inferenser

Genom arbetsmaterialet till Pojken och Tigern far eleverna stor traning i att gora inferenser.
Denna tankestrategi omfattar sammanlagt 46 fragor och ar darmed den i sarklass mest
representerade. 28 av dessa fragor tranar eleverna i att gora enkla inferenser, och 6vriga 18 i
att gora avancerade inferenser. De flesta av fragorna ar diskussionsfragor, men det finns dven
en hel del fragor som ska besvaras skriftligt av eleverna.

Enkla inferenser
Vi har funnit att de fragor som kraver att eleverna gor enkla inferenser ar av nagot olika
svarighetsgrad. Den forsta typen av fragor har véldigt uppenbara samband. De kan se ut pa
detta satt:
¢ "Varfor hoppar Tigern upp i ett trdd?” (Lararens bok s.12)
| texten star: Han sag inte hunden forréan i sista sekunden. Det blev en vild jakt, men
Tigern lyckades hoppa upp i ett trad bredvid parkeringsplatsen. (Léseboken s.7)
e "Vad var det som var sa speciellt med ett av flaskskeppen?” (Elevens bok s.19)
| texten star: Pojken tog upp en flaska med ett segelskepp. Och plotsligt sdg han — med
sma bokstaver stod namnet skrivet i foren pa baten: Juno. Det var baten morfar drémt
om! (L&seboken s.57)
| den andra fragetypen &r sambanden lite mindre uppenbara, och frdgorna kréaver lite mer av
lasaren. Den typen kan se ut pa féljande satt:
e "Vilken manad pa aret kan det vara?” (Lararens bok s.12) | texten star att det ar slutet pa
familjens semester och att det ar mitt i sommaren.
e "Pa vilket sétt tyckte pojken att farbrorn med bullarna var konstig?” (Lararens bok s.13)
| texten star: Pa en bank satt en farbror och matade fiskmasar med bullbitar ur en pase.
- Taen bulle, sa han.
Han fick en jattegod bulle med sylt pa.
- Det &r nastan synd att mata masar med sana héar bullar, sa pojken.
- S&g inget till min fru. Det &r hon som har bakat dem, sa farbrorn.
Konstig farbror, téankte pojken. (Laseboken s.55)

Avancerade inferenser
Aven inom denna kategori finns tvéa olika typer av frgor. Den forsta typen handlar om att
koppla olika delar av texten till varandra och kan se ut pa foljande satt:

e | Elevens bok finns en uppgift som gar ut pa att fylla i en efterlysning av Pelle (pojken).
De fragar om hans alder och for att fa veta det far man gissa utifran ledtradar i texten,
t.ex. att han kan aka skateboard och att han har sommarlov. Man kan ocksa titta pa
bilder av pojken och gissa utifran dem. (Elevens bok s.12)

e "Hur kom det sig att morfar inte lat sa arg i telefonen, tror du?” (Elevens bok s.19) |
tidigare kapitel har pojken namnt att han tror att hans morfar skulle forsta varfor han
gav sig av for att leta efter Tigern. Har star bara att morfar inte blev arg, sa man far da
koppla ihop detta med de tidigare beskrivningar som varit av morfar.

Den andra fragetypen har stérre betoning pa att koppla till kunskaper utanfor texten och egna
erfarenheter, och kan se ut pa detta stt:

¢ ’Tank dig tva laxar som simmar forbi glasvaggen i Laxens hus och ser Tigern och
manniskorna som star dar och tittar. Vad sager laxarna till varandra?” (Elevens bok
s.14)

¢ "Varfor jagade jattekatten inte ivag Tigern, trots att han inte var vildkatt?”” (Elevens bok
s.20)
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| texten star:
- Du sa att vi bara fick slappa fram vildkatter, sa en av vildkatterna till jattekatten.
- Den hér katten luktar manniska, sa en annan vildkatt.
Jéattekatten spande 6gonen i Tigern.
- Det har ar vildkatternas berg. Och du &r ingen vildkatt. Var kommer du ifran?
Tigern beréattade allting. Han var pa vag hem till Norrbotten. Han hade sett det har
berget nerifran slatten.
- Jag ville hit upp och titta pa utsikten, sa han.
- Vi slapper inte fram nagra turistkatter, sa jattekatten. Du kunde ha blivit dodad av

mina krigare.

Jattekatten sag inte fullt sa arg ut langre.
— Vi har hort talas om dig, sa han. Du ar efterlyst. Hela Sverige pratar om dig. Det ar
visst en pojke som ar ute och letar efter dig. Valkommen till Omberg! (L&seboken
s5.59)

7.2.4.3 Ta hjalp av bilder for att forsta texten

Att ta hjalp av bilder for att forsta texten ar en strategi som vi funnit tranas valdigt lite genom
arbetet med Pojken och Tigern. Vi har endast funnit fyra fragor som knyter an till denna
strategi, vilket gor den till den nast minst representerade. Dessutom &r tre av dessa fyra fragor
delfragor i en och samma storre uppgift. Alla dessa fragor ar skrivuppgifter fran elevernas
arbetshocker.

Tre av fragorna kraver att man tittar pa bilderna for att kunna svara, medan den fjarde
aven kan besvaras med hjalp av ledtradar fran texten, varfor vi dven kategoriserat denna som
en inferensfraga.

e "Varfor tror du Tigern fatt namnet Tigern?” (Elevens bok s.6) | texten star inget om
detta, men pa bilderna kan man se att han liknar en tiger utseendeméssigt.

e Denna uppgift gar ut pa att fylla i en efterlysning av Pelle. De fragar om hans utseende,
och for att kunna saga nagot om det maste man titta pa bilderna av honom.

e Aven denna uppgift kommer fran efterlysningen. Har ska man beskriva Pelles klader,
inklusive dem som enbart beskrivs genom bokens bilder.

e Den fjarde uppgiften ingar ocksa i efterlysningen, och har dven kategoriserats som en
inferensfraga. Man ska fylla i Pelles alder. Har kan man antingen anvanda bilderna
eller ledtradar i texten. (Elevens bok s.12)

7.2.4.4 Sammanfatta genom att urskilja vad som ar viktigt

En tankestrategi som trdnas i relativt stor omfattning i Pojken och Tigern &r att sammanfatta
och urskilja det viktiga i en text. Det finns i vart analyserade material tolv fragor dar eleverna
far anvanda denna strategi. Dock ar nio av dessa fragor likadana, och aterkommer i varje
kapitel. Alla fragor inom denna kategori ar skrivfragor fran Elevens bok.

Endast tva av dessa tolv fragor kraver en sammanfattning av texten. | évriga tio fragor
far man urskilja viktiga aspekter, men utan att behdva sammanfatta texten. De fragor som
kraver en sammanfattning &r foljande:

e ’Skriv fem viktiga ord eller meningar som hjalper dig att komma ihag vad kapitlet
handlar om.” (Elevens bok s.11)

o "Varfor tyckte Tigern att den sista natten pa glasbruket blev hemsk?” (Elevens bok s.17)
For att kunna svara pa denna fraga maste man sammanfatta ett langre stycke av texten
som handlar om Tigerns besdk pa ett glasbruk.
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Urskilja det viktiga
De fragor som urskiljer det viktiga utan att krdava nagon sammanfattning &r i alla fall utom ett
en och samma fraga, men den aterkommer i varje kapitel och ser ut pa foljande satt:

e Begreppen huvudkaraktér, bikaraktér, landskap och landsdel forklaras i forsta kapitlet.
Sedan far eleverna efter varje kapitel svara pa vem som ar huvudkaraktar respektive
bikaraktar i kapitlet, samt vilket landskap respektive landsdel kapitlet handlar om.

Den andra fragan inom denna kategori ar av liknande karaktar och ser ut som foljer:

e "Latsas att du ar pojken som skriver en efterlysning av Tigern.” (Elevens bok s.12) For

att gora denna uppgift maste man urskilja det viktiga om Tigern.

7.2.4.5 Gora forutsagelser

Vi har i de delar av Pojken och Tigern som vi analyserat enbart funnit tva fragor som
uppmuntrar eleverna till att gora férutsagelser om vad som ska hénda senare. Detta innebar att
denna tankestrategi ar den minst representerade strategin bland fragorna och uppgifterna i
detta material.
Dessa fragor ar bada skrivfragor.
e ’| boken far man inte veta vad som hande nar familjen hittade pojkens lapp i framsatet
pa bilen. Vad tror du att de sa nar de hittade pojkens meddelande?” (Elevens bok s.8)
Hér ska eleverna i sin bok skriva for vad pappan, mamman respektive lillasystern sa
da de hittade lappen.
¢ ’Tog sig Tigern dver Morrumsan eller inte? Vad tror du?” (Elevens bok s.13) Detta
kapitel slutar med att Tigern sitter vid en bro som gar éver an.

Det bor dock papekas att d&ven om denna tankestrategi ar mycket lite representerad i fragor
och arbetsuppgifter till materialet, sa tycks forfattarna anda lagga stor vikt vid att eleverna ska
fa tréna sig i att gora forutsagelser. Detta da det i lararhandledningen (Lararens bok s. 10)
laggs stor vikt den s.k. “hypoteslasningen”, vilket innebar just att l&rare och elever
tillsammans infor och under l&sningen gor forutsagelser om vad som kommer att handa i det
aktuella kapitlet (se avsnitt 7.2.2).

7.2.4.6 Vardera och ta stallning till textens innehall

Genom arbetet med Pojken och Tigern far eleverna i viss man tréna sig i att véardera och ta
stallning till textens innehall. Vi har i vart analyserade material funnit atta fragor inom denna
kategori, av vilka tre ar diskussionsfragor och fem skrivfragor.

Fragorna inom denna tankestrategi dr nagot olika till sitt innehall. Nagra av dem innebér
att eleven far ta stallning till nagot i handlingen, utan att for den skull behova gora en
vardering. Dessa fragor ar i regel valdigt knutna till texten, och kan se ut pa foljande satt:

e "Vilken hjalp tycker du att han fick?” (Elevens bok s.7) Denna fraga ar en foljdfraga till
fragan: "Vad tror du pojken ville ha for hjalp av spagumman?” (Elevens bok s.7)
e ”\VVem tror du Hattifnattgubben ringde?” (L&ararens bok s.13) | texten far man veta att
pojken tror att han ringde polisen.
Det finns aven en typ av fragor som ocksa tar sin utgangspunkt i texten, men som dessutom
innebar att eleven utdver att ta stallning till nagot i denna, dven maste ta stallning till hur man
sjalv skulle gora i en liknande situation.
e ”Skulle du ha Iatit mullvaden félja med om du hade varit Tigern? Varfor/Varfor inte?”
(Elevens bok s.9)
e ”Skulle du ha gjort det om du var pojken?” (Lararens bok s.13) Detta ar en foljdfraga till
fragan: ”Hur kom det sig att pojken féljde med farbrorn hem?” (Lararens bok s.13)
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7.2.4.7 Granska sprak och utformning

Aven att granska en berittelses sprak och utformning tranas i viss man genom arbetet med
detta laromedel. Vi har funnit sex fragor som tranar eleverna i denna strategi, av vilka fem &r
skrivuppgifter fran Elevens bok och en ar en diskussionsfraga. Alla dessa fragor ar relativt
lika till sin utformning och handlar om att skapa forstaelse av ord eller uttryck ur texten.
e | texten far man veta att morfar och spagumman var bra pa att lasa tankar. Vad menas
egentligen med det?” (Lararens bok s.12)
e | uppgiften star ett antal ord som eleverna ska leta upp synonymer till i texten. Bakom
varje ord star pa vilken sida i boken man kan hitta en synonym (Elevens bok, s.8).
¢ ”Vad menas med "Hunden hade flytt med svansen mellan benen’?” (Elevens bok s.20)
Awven detta ar ett uttryck hamtat fran texten.
e "Vad tycker du att spagummans ramsa betyder? Hur tolkar du den?” (Elevens bok s.8)
Detta syftar pa en ramsa ur texten som lyder:
Maj maj mane
en katt férsvann i Skane.
Var han gar vet ingen.
Men pa nattens dunkla stigar
vandrar tyst en valdig tiger. (L&seboken s.19)

7.2.5 Sammanfattning

Vi har i var analys funnit att laromedlet Pojken och Tigern i stor utstrackning uppmanar till
samtal kring det lasta, till storsta delen genom de samtalsfragor som aterfinns i Lararens bok
men &ven genom att det namns att man med fordel kan arbeta med Elevens bok i grupp. Da
det i Lararens bok starkt poangteras att forarbetet ar en viktig del av arbetet med laromedlet,
menar vi dven att stor vikt laggs vid att skapa forforstaelse hos eleverna infor lasningen. Vad
galler att lasa varierade texter far eleverna delvis tranas i detta genom att olika genrer finns
insprangda i berattelsen. Huvudsakligen bestar detta laromedel dock av en skonlitterar text.

Alla de tankestrategier som vi valt att utga fran i var analys, har vi funnit representerade
i laromedlet. Dock ar det stor skillnad pa i vilken utstrackning de finns representerade. Den
mest representerade tankestrategin ar att gora inferenser, da hela 46 fragor i laromedlet tranar
eleverna i detta. 28 av dessa fragor innebdr att géra enkla inferenser, medan 18 fragor tillhor
den mer avancerade kategorin. Dessa fragor ar saval muntliga som skriftliga, men de flesta av
dem &r diskussionsfragor som ar tankta att man ska arbeta med muntligt i klassen.

Den tankestrategi som eleverna trdnas néast mest i med hjalp av detta laromedel ar att
sammanfatta det lasta och urskilja det viktiga i texten. Denna strategi har 12 fragor och alla
fragor ar skriftliga. Nio av fragorna ar dock en och samma fraga som aterkommer i varje
kapitel, och som enbart innefattar att urskilja det viktiga. Foljaktligen ar det enbart tva fragor
som innebar att sammanfatta det lasta. Bada dessa fragor ar dock relativt omfattande, och
kraver mycket av eleverna.

En annan tankestrategi som ar representerad i relativt stor omfattning ar att koppla det
lasta till bakgrundskunskap. Aven denna strategi har vi, som vi tidigare nimnt, delat in i tva
olika kategorier. Den som innebdr att koppla det lasta till egna erfarenheter representeras av
enbart tva fragor som inte ar sarskilt omfattande eller kravande. Den andra kategorin, som
innebar att koppla till tidigare kunskap, har daremot nio fragor som alla &r av varierande
karaktar.

Tankestrategierna som innebdr att véardera och ta stéllning till texten samt att granska
sprak och utformning har sju respektive sex fragor var. Fragorna inom dessa kategorier ar alla
av varierande karaktar och omfang.
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Den tankestrategi som innebar att anvanda sig av bilder tranas genom fyra fragor, och ar
darmed den strategi som &r nast minst representerad i laromedlet. Tre av de fyra fragorna
kommer fran samma uppgift, som &r indelad i tre delfragor. Variationen mellan dessa fyra
fragor &r inte sa stor.

Den minst representerade strategin, att gora forutsagelser, bestar endast av tva fragor.

Generellt kan ségas att detta laromedel till storsta delen innehaller skriftliga fragor. Inom
kategorierna att gora inferenser och koppla till tidigare kunskaper, finns dock fler muntliga &n
skriftliga fragor, medan de andra strategierna har fa diskussionsfragor eller inga alls.

7.3 ZOOM - reflekterande lasning
7.3.1 Erbjuder laromedlet varierade texter?

Da vi i var forskningsoversikt talat om att lasa olika genrer har detta motiverats med att olika
genrer lases med olika syften (se avsnitt 3.4.1 ). Denna del av lasforstaelsen tranas inte i sa
hog grad genom arbetet med Zoom, da det enbart inriktar sig pa skonlitteratur. Detta far
forstas utifran laromedlets syfte som ar just att genom arbete med skonlitteratur 6va elevernas
las- och sprakformaga.

Det som mojligtvis kan ndmnas avseende andra genrer &ar att det i den elevbok vi
koncentrerat var analys pa finns ett par uppgifter som utifran den lasta skonlitterara texten tar
upp andra genrer. Det handlar i dessa fall om att lasa och forsta en annons, samt att lasa en
dikt.

Inom genren skonlitteratur erbjuder detta laromedel dock en stor variation av texttyper,
bade vad galler textens utformning och innehall. Vad galler utformningen finns texter som
framstalls realistiskt och allvarligt saval som komiskt. Géllande innehallet &r det relativt stor
variation: det finns beréattelser som utspelar sig i olika delar av vérlden, i olika tidsaldrar och
med bade flickor och pojkar som huvudpersoner.

7.3.2 Uppmuntrar laromedlet till att bygga upp forforstaelse?

Forfattaren till Zoom tycks lagga stor vikt vid att skapa forforstaelse infor lasningen. Detta &r
ju ocksa viktigt i arbetet med just detta ldaromedel med tanke pa att det ar utformat som en
antologi, med korta utdrag ur langre texter. For att da skapa forforstaelse finns till varje text
en fortext i lararhandledningen, vilken ger en introduktion och sétter in textavsnittet i dess
sammanhang.

Dessutom finns en faktadel i lararhandledningen till nagra av beréttelserna, vilken
presenterar vissa grundldggande fakta av betydelse for att forsta texten. Sa finns t.ex. till
Drakskeppet, som utspelar sig pa vikingatiden, en introduktionstext om denna tid, dar nagot
om vikingarnas levnadssatt som ar av relevans for att forsta denna text beskrivs.

Till alla beréttelser finns &ven foreslaget en 6vning som man gor tillsammans i klassen,
for att introducera texten. Detta motiveras i lararhandledningen med att man pa sa satt gor
eleverna nyfikna pa texten och ger en forforstaelse till handlingen (s.9). Det ar olika typer av
introduktion till de olika texterna. Ibland foreslas narlasning for att vacka intresset infor den
fortsatta texten. Detta innebar att man valjer ett kortare stycke i texten som &r extra spannande
eller betydelsebarande, och tillsammans studerar meningarna en i taget och diskuterar t.ex.
vad man far veta av varje mening, vilka som &r inblandade, vad som hander eller hur det
kommer att ga.

Ovriga introduktionsuppgifter anknyter pa nagot sétt till den aktuella textens tema. Det
kan t.ex. vara olika former av varderingsdvningar om ett tema i texten, eller att diskutera
nagot ord eller begrepp som &r centralt for berattelsen.
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7.3.3 Uppmanar laromedlet till dialog och samtal om texterna?

| lararhandledningen till Zoom talas mycket om vikten av att samtala om det lasta. Redan i
forordet ndmns detta, och forfattaren menar att samtalet ar en viktig del for att utvecklas till
en bra l&sare. Textsamtalen motiveras med att man genom att ta del av andras tankar sjélv kan
fa nya infallsvinklar till en berattelse. Samtalet ségs vara ett satt att fa reflektera 6ver innehall
och sprak i en berttelse, anknyta det lasta till egna erfarenheter, och fa uttrycka kanslor och
tankar som vackts under lasningen. Lérarens uppgift i dessa samtal ségs vara att hjélpa
eleverna att upptacka sadant i texten som de inte upptécker pa egen hand.

Rent konkret uppmanar detta laromedel till samtal genom att det till varje berattelse
finns ett gediget material med samtalsfragor i lararhandledningen. Det poangteras dock att
dessa fragor inte ar statiska utan ska ses som inspiration, och anpassas till de aktuella
elevernas fragor och tankar.

7.3.4 Uppmuntrar laromedlet till att trana forstaelsestrategier?
7.3.4.1 Aktivera bakgrundskunskap

Att under lasningen aktivera relevant bakgrundskunskap &r en tankestrategi som vi funnit att
detta laromedel i mycket hog grad uppmuntrar eleverna till. Vi har, som vi tidigare forklarat, i
denna del av analysen arbetat med sex av Zooms texter med tillhérande arbetsuppgifter och
fragor. | detta material har vi funnit sa mycket som 54 fragor och uppgifter som uppmanar
eleverna att aktivera bakgrundskunskap. Av dessa handlar 40 fragor om att koppla det lasta
till egna erfarenheter, och 14 om att koppla det till omvarldskunskaper.

Koppla till egna erfarenheter
Nastan alla av de 40 frdgor som kopplar till egna erfarenheter ar samtalsfragor som ar tankta
att tas upp av lararen med hela klassen tillsammans.

De flesta av dessa fragor ar av den karaktaren att de utifran en handelse, en kéansla e.d. i
texten later eleverna fundera éver om de upplevt nagot liknande. Pa sa satt fordjupas
elevernas inlevelse och forstaelse av de situationer personerna i texten hamnar i. Nedan foljer
ett par exempel pa denna typ av fraga:

e Ronja Rovardotter ”Kan ni komma pa nagot tillfalle da ni var sa glada att ni bara ville
skrika och skratta?” (Lararens bok s.76). Detta anknyter till Ronjas kansla da hon
kommer ut i skogen om varen, och bl.a. skriker sitt varskrik.

e Tsatsiki och Retzina ”Har ni varit med om ’att det bara blivit s&’ nagon gang?”
(Lararens bok s.38) Detta fordjupar forstaelsen av Tsatsikis situation da han ska
forklara for sin mamma varfor han borjat snatta, och forklarar det med att ”det bara
blev sa”.

Yiterligare en vanlig fragetyp inom denna kategori & den som &r mer hypotetisk. Har far
eleverna antingen tanka sig in i hur personerna i texten kénner sig, eller hur de sjélva skulle
kénna sig, reagera eller handla om de var i en liknande situation. Dessa fragor kan se ut sa
hér:

e Gummi-Tarzan “Hur tror ni det kdnns att fa ett sadant 6knamn?” (Lararens bok s.60)
Denna fraga syftar pa den mobbade pojken Ivan Olsens 6knamn "Gummi-Tarzan”.

e Drakskeppet ”Vad skulle du sakna om du blev ’bortrévad’ hemifran? Vad skulle du
sakna allra mest av det du skrivit? Varfor skulle du sakna just det allra mest?” (Din
bok A s.19) Har far man utifran sig sjalv tanka sig in i situationen for huvudpersonen
Petite, som just blivit bortrovad av vikingar.

Detta ar de tva i sarklass vanligaste fragetyperna inom denna kategori, men det finns dven ett
fatal fragor som ligger véldigt nara fragor som kopplar till omvarldskunskap. Exempel pa
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dessa fragor ar hur det kénns att vara ovan med nagon, och varfor man borjar snatta. Bada
dessa anknyter till Tsatsikis situation i Tsatsiki och Retzina.

Koppla till omvéarldskunskap

For att kunna besvara 14 av fragorna behdver man koppla det lasta till omvarldskunskap.
Nagra av dessa fragor ar mer eller mindre nddvéndiga att veta svaret pa for att forsta texten,
men gemensamt for alla ar att de underlattar eller fordjupar forstaelsen av texten.

Dessa fragor ar av blandad karaktar — dven har finns en del samtalsfragor, men aven en
del s.k. lasforstaelsefragor och skrivuppgifter, vilka alla troligtvis besvaras skriftligt av
eleverna. Ingen av dessa fragor kraver dock nagot sarskilt utforligt skriftligt svar.

Det vi kunnat se inom denna kategori ar att omfattningen av dessa fragor skiljer sig
mycket at mellan de olika texterna. Sa& kommer 8 av dessa 14 fragor fran materialet till Drak-
skeppet, medan det inte ar nagon fraga vare sig fran Snogrottan eller Tsatsiki och Retzina.

De flesta av dessa fragor ar av samma typ som foljande exempel:

e Drakskeppet "Vad var en trél?”, samt ”"Hur levde tralarna?” (Lararens bok s.239) Detta
ar av vikt att veta eftersom flickan som kidnappas av vikingarna tvingas leva som tral
da hon kommer till Sverige.

e Ronja Rovardotter ”Det finns manga ord i texten som handlar om vatten. Vad &r en gél,
en tjarn, en &lv, en béck, is, sno, regn?” (Din bok A s.38) Denna kunskap kan fordjupa
forstaelsen av Ronjas dventyr i skogen.

En fraga av lite annan typ kommer fran arbetet med Se upp for miljonerna. Har stélls fragan
”Vad skulle hdnda om alla gjorde som J P?” (Lararens bok s.24). Det J P gor ar i detta fall att
han saljer marsvin genom att lura folk. Denna fraga besvaras inte genom enstaka fakta-
kunskaper, utan snarare genom att fora ett resonemang om omvarlden baserat bade pa
kunskaper och vérderingar.

7.3.4.2 Gora inferenser

Att gora inferenser ar dven det en tankestrategi som eleverna far chans att trana pa i stor
omfattning genom arbetet med Zoom. Detta galler bade enklare och mer avancerade
inferenser. | de delar vi analyserat finns 21 respektive 28 fragor av dessa sorter.

Enkla inferenser
De 21 fragor som kraver att eleverna gor enkla inferenser ar alla av liknande karaktar och
ligger pa ungefar samma svarighetsgrad. De flesta av dessa kommer fran den del av larar-
handledningen som kallas Lasforstaelse, vilket innebar att de troligtvis besvaras skriftligt av
eleverna, men inte kraver nagot sarskilt omfattande svar. De som inte kommer fran
lasforstaelsedelen ar samtalsfragor.
Fragorna ar av denna karaktar:
e Se upp for miljonerna ”Var forvarades Werner och hennes ungar?” (Lararens bok s.236)
| texten star: Det var sa vackert och det var sa fint i den lilla skokartongen. Jag hamtade
maskrosblad och Werner at av hjartans lust. (Zoom antologi s.7)
e Drakskeppet “Petite forsokte rymma nar hon blev lamnad ensam pa baten och
vikingarna hade gatt i land. Varfér lyckades hon inte?” (Lararens bok s.239)
| texten star: Jag maste rymma och ta mig tillbaka sjalv, tankte hon. Men knutarna pa
repet var for harda. (Zoom antologi s.32)
e Tsatsiki och Retzina "Hur forsokte han urskulda sig infor sitt eget samvete?” (Lararens
bok s.37)
| texten star: Presenter till uteliggarna, tankte Tsatsiki och kande sig som Robin Hood. Att
ta fran de rika och ge till de fattiga kunde ju inte vara fel. Det daliga samvetet tryckte han
ner i skorna. (Zoom antologi s.22)
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Avancerade inferenser
Att gora avancerade inferenser ar som sagt nagot som arbetsmaterialet till Zoom uppmuntrar
till i hog grad: 28 fragor inom vart analyserade material kraver detta av eleverna. De allra
flesta av dessa fragor (19 st) ar samtalsfragor. Av Ovriga nio fragor ar atta stycken las-
forstaelsefragor och en ar en skrivuppgift (som dock ar valdigt liten, och bara kraver en
mening till svar).

Dessa fragor skiljer sig at till viss del: nagra kraver att man kan sammanfoga i princip
hela textens innebdrd for att kunna svara, t.ex. denna:

e Tsatsiki och Retzina "Varfor tyckte Tsatsiki att allt som hént var Per Hammars fel?”
(Lararens bok s.238) Textens allra sista mening &r: Och allt var egentligen Per
Hammars fel. (Zoom antologi s.28) For att kunna besvara denna fraga maste man
utifran denna mening sammanfatta och tolka hela textens innebord, vilken ar att
Tsatsiki och Per Hammar &r osams, och darfor borjar Tsatsiki vara med nagra andra
killar. De hér killarna snattar, och Tsatsiki "tvingas” da vara med dem pa detta.

De flesta fragor ar dock inriktade pa nagon specifik del av texten, och ser ut ungefér pa detta
satt:

e Gummi-Tarzan "Verkar det som om lararna har nagon forstaelse for Ivan?” (Lararens
bok s.60) For att besvara denna fraga krdvs att man gor en tolkning av den del av
berattelsen som beskriver Ivans skoldag, t.ex. genom att tolka lararnas repliker.

De flesta fragor kraver, liksom de exempel vi givit ovan, att man kan sammanfoga ett langre
stycke av en text eller att man kan koppla textens olika delar till varandra. Men det finns
ocksa de fragor som tydligare kraver att man kopplar textens innehall till kunskaper eller
erfarenheter utanfor texten.

e Se upp for miljonerna ”J P hade lanat fem kronor av Max. Vad skulle han géra med de
pengarna?” (Lararens bok s.236) Det star ingenting i texten om vad J P anvéander de
fem kronorna till. Men ett par sidor senare ringer J P fran en telefonkiosk. Har maste
man veta hur man gor for att ringa fran en telefonkiosk, d.v.s. att man kan betala med
mynt, samt naturligtvis koppla detta till att J P tidigare lanat ett mynt av Max.

e Gummi-Tarzan ”Hur tror du det kdndes for lvan efter denna lyckade dag?” (Lararens
bok s.241) For att besvara denna fraga maste man dels anvanda sig av texten, men
aven ta hjalp av egna erfarenheter av hur det kanns att ta revansch pa nagon, eller att
lyckas med nagot man ar van att misslyckas med.

7.3.4.3 Ta hjalp av bilder for att forsta texten

| det material vi analyserat har vi enbart hittat tva fragor som uppmuntrar eleverna att ta hjalp
av bilder for att forsta texten. Den ena fragan &r till Gummi-Tarzan, och den lyder:

e ”Vad hette den tjocka boken som Ivan lanade?” (Lararens bok s.241) Titeln pa boken
namns inte i texten, men det finns en bild dar bokens titel star utskriven. Har maste
man alltsa anvéanda sig av bilden for att kunna besvara fragan.

Den andra fragan kraver inte att man anvander sig av bilderna, men det kan vara till hjalp att
gora detta. Men den kan dven besvaras genom att enbart anvédnda sig av texten. Darfor har vi
kategoriserat denna fraga bade som att den uppmuntrar till att géra avancerade inferenser och
att ta hjalp av bilderna. Fragan tillhor beréattelsen Se upp for miljonerna och lyder:

] P hade lanat fem kronor av Max. Vad skulle han géra med de pengarna?” (Lararens
bok s. 236) Bredvid stycket i boken dar J P ringer fran telefonkiosken ar det en bild pa
femman. Denna kan anvéandas som ledtrad for att forsta att han anvander femman for
att ringa.
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7.3.4.4 Sammanfatta texten genom att urskilja vad som ar viktigt

Inte heller att sammanfatta texten &r en tankestrategi som i stor utstrackning tranas genom
detta laromedel. 1 det analyserade materialet har vi enbart funnit sju frdgor inom denna
kategori. Det bor dock namnas att vissa av de fragor som vi klassat som avancerade inferens-
fragor i viss man kraver en sammanfattning av texten, vilka vi inte raknat med har.

Fyra av fragorna inom denna kategori ar lasforstaelsefragor, och tva ar samtalsfragor.
Fragorna har nagot olika upplagg och kraver pa sa satt olika mycket av eleverna. Tva av
fragorna ror textens huvudtema och kréaver darfor att man sammanfattar hela texten for att
kunna besvara dem.

e Se upp for miljonerna ”Hur gjorde J P. for att skaffa kopare till marsvinsungarna?”
(Lararens bok s.24)
e Gummi-Tarzan “Tack och lov blir inte Ivan ledsen den har dagen. Hur kommer det sig?”
(Lararens bok s.60)
Tre andra fragor &r av liknande typ men berdr inte textens handling i stort, utan en speciell del
av texten. Dessa fragor kraver sammanfattningar pa avsnitt som ar mellan en och tre sidor
langa. De ser alla ut pa ungefar samma satt som foljande exempel:
e Snogrottan "Hur gar det till nar Elin och Heléne upptacker att nagon ligger i snohégen?”
(Lararens bok s.242)
Den sjunde fragan kommer fran arbetet med Gummi-Tarzan, och ber6r det vi tidigare kallat
"att gora syntes” (se avsnitt 3.3.4). Denna fraga handlar inte bara om att sammanfatta texten,
utan &ven att tolka dess budskap.

Urskilja det viktiga
Den sista fragan inom denna kategori kraver inte att man sammanfattar hela handelseférlopp,
utan att man urskiljer det viktiga, men med betoning pa en viss aspekt av texten. Denna fraga
kommer fran Se upp for miljonerna och lyder:

¢ "Vilka personer handlar texten om?” (Lararens bok s. 236)

7.3.4.5 Gora forutsagelser

Att gora forutsagelser om vad som kommer att hdnda senare i texten &r en tankestrategi som
fragor och uppgifter i Zoom i viéldigt 1ag grad uppmanar eleverna att anvanda sig av. Detta
trots att man i arbetet med detta material lI&ser utdrag ur langre berattelser, vilket skulle kunna
underlatta att formulera denna typ av uppgifter.

Vi har endast hittat fem uppgifter som uppmuntrar eleverna att anvanda sig av denna
tankestrategi. Da ar dessutom tva av dessa uppgifter i det narmaste identiska och ror samma
text, men den ena ar en samtalsfraga och den andra en enskild skrivuppgift. Det bor dock
papekas att tre av dessa forutsagelseuppgifter ar just skrivuppgifter, vilket troligtvis innebar
att dessa far en stérre omfattning och arbetas mer med an t.ex. samtalsfragor och lasforstaelse-
fragor. De Gvriga tva fragorna ar just en samtalsfraga och en lasforstaelsefraga.

Skrivuppgifterna ser ut som foljer:

e Se upp for miljonerna ”Skriv och beratta hur det gick for J P. och Max.” (Din bok A
s.10) Det ar denna uppgift som finns i det narmaste identisk dven som lasforstaelse-
fraga.

e Drakskeppet ”Skriv och beratta hur du tror att det kommer att ga for Petite?” (Din bok A
s.21)

e Tsatsiki och Retzina ”Vad tror du Tsatsiki och Per Hammar kommer att prata om nésta
gang de traffas? Skriv dialogen (...) ” (Din bok A s.18)
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Den samtalsfraga som syftar till att gora en forutsagelse innebér inte pa samma sétt att gora en
beskrivning av det foljande handelseforloppet, utan berdr ett av textens teman och géller
snarare att fora ett resonemang kring detta. Fragan ror berattelsen Gummi-Tarzan och lyder:
e ’lvan klarar allting bra under en dag. Kan det ha nagon betydelse for hans sjalv-
fortroende i fortsattningen ocksa? Pa vilket satt i sddana fall?” (Lararens bok s.61)

7.3.4.6 Vardera och ta stallning till textens innehall

Att vardera och ta stallning till textens innehall &r en tankestrategi som i relativt hog grad
uppmuntras i detta laromedel. Vi har funnit 16 frdgor inom denna kategori. Dock har vi funnit
har, precis som da det handlade om att koppla det lasta till omvéarldskunskaper, att
omfattningen av dessa uppgifter skiljer sig mycket at mellan de olika kapitlen. S& manga som
atta av dessa 16 fragor kommer fran samma kapitel: Tsatsiki och Retzina.

Fragorna inom denna kategori ar till allra storsta del samtalsfragor. De flesta fragor
presenterar en situation i texten, och later eleverna ta stéllning till om de tycker att personerna
handlade ratt. Har foljer nagra exempel:

e Gummi-Tarzan ”Vad tycker ni om lvans satt att ge igen?” (Lararens bok s.60)
e Snogrottan “Elin tycker att hon hjalper till for lite. VVad tycker ni?” (Lararens bok s.68)
e Tsatsiki och Retzina "Tsatsiki sa ocksa "att det bara blev sa’ nar mamma fragade varfor
han foljde med pojkarna. Vad tycker ni om den forklaringen?” (Lararens bok s.38)
Det finns ocksa nagra fragor av lite annan karaktar, men som vi anda valt att placera inom
denna kategori. Har handlar det inte om att ta stallning till enskilda handlingar pa samma stt,
utan det kravs snarare att man for ett varderande resonemang antingen direkt kring texten eller
om en mer generell fraga som anknyter till texten. Ett exempel pa en sadan fraga kommer fran
arbetet med Gummi-Tarzan:
e "Alla dr vi olika med olika utseenden, egenskaper, formagor och intressen och alla har vi
samma rétt att bli behandlade med respekt. Blev Gummi-Tarzan behandlad med
respekt?” (Lararens bok s.61)

7.3.4.7 Granska sprak och utformning

Eleverna uppmanas i arbetet med Zoom pa flera olika satt att granska forfattarens sprak och
utformning av texterna. Vi har funnit sa manga som 21 uppgifter dér eleverna far anvanda sig
av denna tankestrategi. Aven har ar dock spridningen stor mellan de olika kapitlen. | kapitlet
som behandlar Gummi-Tarzan ar dessa uppgifter vanligast forekommande. Har finns sa
manga som nio av dessa uppgifter. Detta ar framst samtalsfragor. Till Gvriga texter bestar den
sprakliga granskningen till storsta delen av arbetsuppgifter i elevboken. Detta medfor troligt-
vis att det laggs stor vikt vid dessa i undervisningen.

Uppgifterna inom denna kategori ar av ganska skiftande svarighetsgrad, och de kraver
av lasaren att man gar pa djupet av texten och analyserar forfattarens skrivsitt i varierande
grad. Manga fragor kraver en ganska djupgaende analys, t.ex. dessa:

e Gummi-Tarzan: “Egentligen ar ju det hér en sorglig historia om den stackars Ivan som
blir sa utsatt av alla, men nar man laser berattelsen kanns det inte sa allvarligt. Istallet
skrattar man ibland. Vad beror det pa? Hur har forfattaren skrivit for att det inte ska bli
for sorgligt?” (Lararens bok s.61)

e Gummi-Tarzan "Haller forfattaren med nagon person mer an andra han berattar om?
Vem? Hur kan ni se det?” (Lararens bok s.61)

e Ronja Rovardotter Har finns en uppgift kallad “citat och tanke” som innebér att eleverna
ska vélja ut ett antal meningar i texten som de fastnar foér och motivera varfor de valt
dessa. De ska valja “en vacker mening om naturen”, “en stark mening om véanskapen
mellan Ronja och Birk”, samt en "harlig mening om héastarna”. (Din bok A s.36f)
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Sa finns det uppgifter som kraver nagot mindre av lasarens kritiska granskning av texten,
vilka ser ut t.ex. sa har:
e Gummi-Tarzan "Personerna i texten ger ifran sig en del utrop. Skriv nagra sadana utrop.
Vilka kanslor ger de uttryck for?” (Din bok A s.27)
Ytterligare ett fatal uppgifter kraver inte direkt ndgon analys av forfattarens sprak, utan de gor
bara eleverna uppmarksamma pa hur forfattaren anvander spraket. Dessa uppgifter kan se ut
sa har:
e Drakskeppet I texten star det: *Seglet var rutigt, precis som fars schackspel hemma.’
Hitta pa egna liknelser till [...]” Har foljer exempel pa olika ord ur texten som
eleverna ska hitta pa liknelser till. (Din bok A s.20)

7.3.5 Sammanfattning

Vi har i var analys kunnat se att man genom arbetet med Zoom har stor méjlighet att skapa
forforstaelse infor lassituationerna. Detta sker t.ex. genom att infor lasningen ga igenom fakta
som man kan behdva for att forsta texten, eller genom olika dvningar, t.ex. narlasning eller
varderingsovningar. Vi har daven kunnat se att laromedlet i mycket hég grad uppmuntrar till
samtal kring det lasta, genom att det efter varje kapitel finns ett rikligt antal samtalsfragor
foreslagna. Nagot vi dock sett att eleverna inte far trana sig pa har ar att lasa olika genrer, da
detta laromedel enbart innehaller skonlitterara texter.

Vidare har vi i denna analys kunnat se att laromedlet pa nagot satt tranar alla de tanke-
strategier vi funnit att forskningen lagger vikt vid. Dock sker detta i véldigt olika utstrackning.
De tva mest frekventa ar att aktivera bakgrundkunskap, i vilket det ingar bade att koppla det
lasta till egna erfarenheter och till omvérldskunskap, och att géra inferenser. VVad galler att
aktivera bakgrundskunskap finns 54 fragor som eleverna maste anvanda denna strategi for att
besvara: 40 av dem kopplar till egna erfarenheter och 14 till omvarldskunskaper. Det finns 49
fragor som eleverna maste gora inferenser for att kunna besvara. Dessa ar dock av mycket
olika svarighetsgrad: 21 av dessa 49 fragor tvingar eleverna att gora vad vi kallar enkla
inferenser och i 28 fragor far de gora sadana inferenser som vi kategoriserat som avancerade.

Ytterligare tva strategier som tranas i relativt stor omfattning ar att granska textens
sprakliga utformning samt att vardera och ta stéllning till textens innehall. Inom den forsta av
dessa kategorier, att granska sprak och utformning, aterfinns 21 fragor. Manga av dessa ar
betydligt mer omfattande an fragorna inom foregaende kategorier — aktivera bakgrunds-
kunskap och gora inferenser. Detta ar ocksa de fragor som kraver mest av eleverna vad galler
att ga pa djupet av texten. Manga av dem ar ganska avancerade, vilket vi gett exempel pa
tidigare. Inom kategorin att vardera och ta stallning till textens innehall aterfinns 16 fragor,
varav de allra flesta &r samtalsfragor, och alltsa inte sa omfattande.

Vi har dven funnit tre tankestrategier som laromedlets fragor och uppgifter i véldigt liten
grad uppmuntrar eleverna att anvdnda sig av. Detta &r att sammanfatta texten, att gora
forutsagelser och att anvanda sig av bilder for att forstd textens innehall. Vad galler att
sammanfatta finns i vart analyserade material sju fragor, samt ett antal fragor som vi
klassificerat som inferensfragor som i viss man aven ror denna aspekt.

Nar det kommer till att férutsdga vad som ska handa i texten finns enbart fem fragor som
uppmanar eleverna att anvanda sig av denna strategi. Detta ar dock mycket omfattande fragor
i jamforelse med manga andra. De flesta av dessa fragor kraver att eleverna skriver en lang
text, medan manga andra bara kraver en eller ett par meningar. Frdgor som uppmuntrar
eleverna att anvanda sig av bilderna finns det enbart tva stycken av.

Vi har dock kunnat se att fordelningen av antal fragor i de olika kategorierna skiljer sig
at i ganska hog grad mellan de olika kapitlen. Vi har har kunnat se ett samband mellan texttyp
och fragekategori som betonas. Sa betonas t.ex. att aktivera omvarldskunskaper i arbetet med
Drakskeppet, som utspelar sig pa vikingatiden och darfor kraver att kunskaper aktiveras for
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att denna text ska forstds. P4 samma satt rymmer arbetet med Gummi-Tarzan en mangd
sprakliga fragor, vilket troligtvis har sin forklaring i att detta &r en text som ar valdigt speciellt
skriven, genom att fOrfattaren anvénder sig av humor och ironi. Till Tsatsiki och Retzina finns
en mangd fragor inom kategorin “vérdera och ta stallning till textens innehall”. Denna text tar
ocksa upp manga teman som &r aktuellt att reflektera 6ver och ta stallning till som 10-aring,
t.ex. grupptryck, vanskap/ovanskap och att sta for sina handlingar.

8. Slutdiskussion

Syftet med denna uppsats har varit att ta reda pa hur och i vilken utstrackning nagra av de
lasforstaelselaromedel som anvands i skolorna framjar elevernas utveckling mot lasforstaelse,
och om aktuell forskning och kursplanens mal tycks ligga till grund for laromedlens
utformande. For att uppna detta syfte har vi arbetat utifran tre fragestallningar. Den forsta
fragestallningen lyder: "Vad séager aktuell forskning att lasforstaelse innebar? Hur utvecklar
man detta hos eleverna?” Denna har besvarats i forskningsoversikten i kapitel 3. Vi har dar
visat att lasforstaelse ofta beskrivs som tankeprocesser som pagar inom lasaren, och att detta
uppnas da man laser aktivt och ar medveten om sina egna tankar. Lasforstaelsen utvecklas i
forsta hand genom att trana sig i att under lasningen anvanda sig av forstaelsestrategier.
Ytterligare satt som vi visat att man kan utveckla lasforstaelsen ar genom att skapa
forforstaelse infor varje lassituation, genom att lasa varierade typer av texter som ligger pa
gransen till ens formaga, samt genom att samtala om texterna.

Aven var andra fragestallning — ”Vad sager kursplanen i svenska att vi ska arbeta mot
inom omradet lasforstaelse? Stammer detta dverens med vad forskningen sager?” — har
besvarats i ett tidigare kapitel (kap 4). Vi visade dar att kursplanen i hdg grad bygger pa
aktuella forskningsresultat. Alla kursplanens mal tar sin utgangspunkt i aktuell forskning.
Daremot har vi kunnat se att kursplanens mal inte tacker in all forskning. Sa finns t.ex. vissa
av de forstaelsestrategier vi presenterat med i kursplanens mal, medan andra saknas.

Var tredje fragestallning — ”Ar de aktuella laromedlen bra att anvanda for att utveckla
elevers lasforstaelse, utifran aktuell forskning och kursplanens mal?” — har vi delvis besvarat i
analysen i kapitel 7. Vi har dar redovisat i vilken omfattning de olika aspekterna av l&s-
forstaelse tranas, men vi kommer nu dven att diskutera sattet pa vilket dessa tranas, och
huruvida laromedlens uppgifter faktiskt tycks tréna eleverna i att anvénda sig av de avsedda
forstaelsestrategierna.

8.1 Diskussion av laromedlens satt att trana lasforstaelse

8.1.1 Varierade typer av texter

Vi har i var forskningsoversikt visat att man for att utveckla sin formaga inom lasforstaelse
bor lasa varierade typer av texter, eftersom olika texter lases med olika syften. Rosén m.fl.
(2008) menar att lasningens tva huvudsyften ar att fa litterara upplevelser och att tillagna sig
information. Vi har &ven Kkonstaterat att eleverna genom att l&sa varierade texter blir
utmanade, och pa sa satt kan utvecklas i sitt lasande (se avsnitt 3.4.1).

Detta trdnas i olika omfattning i de laromedel vi analyserat. Zoom anvénder sig enbart av
skonlitteratur, vilket gor att eleverna genom arbetet med detta laromedel enbart far trana sig i
att lasa for att uppleva, och inte for att tillagna sig information. Utifran detta menar vi att
eleverna genom arbetet med Zoom inte far mota varierade texter pa ett satt som ar tillrackligt
for att uppna kursplanens mal. Men som vi tidigare namnt utger sig laromedelsforfattaren inte
heller for att lata dem gora detta, utan presenterar att laromedlets syfte ar just att lata eleverna
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uppleva med hjalp av skonlitteratur. Vi anser anda att eleverna utmanas i sitt lasande genom
detta laromedel, eftersom de skonlitterara texter som finns innehaller en stor variation bade
vad galler texternas utformning och innehall.

Bade i Pojken och Tigern och i Akrobat far eleverna i stérre omfattning trana sig i att
lasa olika genrer. Akrobat &r det laromedel som pa basta satt uppfyller detta kriterium da det
lagger mycket stor vikt vid att trdna eleverna i att lasa olika genrer och att ldsa med olika
syften. De olika genrer eleverna far mota har ar relativt atskilda och presenteras noga for
eleverna innan arbetet med dem tar vid.

Pojken och Tigern bestar som sagt av en beréttande text déar dikter och ramsor finns
insprangda i beréattelsen. | Elevens bok finns dven uppgifter dar eleverna far jobba med olika
genrer, sasom tidningsartiklar, brev, menyer m.m. Allt detta & mycket tydligt knutet till
beréttelsen, vilket vi menar i huvudsak ar en fordel, men till viss del &ven kan vara en
nackdel. Fordelen med detta &r att de olika genrerna presenteras i ett naturligt sammanhang.
En nackdel kan dock vara att det finns risk att eleverna inte laser de olika genrerna med olika
syften, utan laser dem alla som delar av den berattande texten.

Rent generellt kan det diskuteras huruvida eleverna i praktiken laser dessa olika texter
med olika syften i sitt arbete med laromedlen. Forstar de att en faktatext ska lasas med ett
annat syfte an en tidningsartikel eller en instruktion? Eftersom vi genom denna undersékning
inte kan svara pa hur eleverna uppfattar laromedlen nojer vi oss med att konstatera att
framforallt Akrobat, men i viss man dven Pojken och Tigern, ger forutsattningar for att
uppfylla detta kriterium genom att de innehaller olika genrer tankta att lasas med olika syften.

8.1.2 Forforstaelse

Som vi visat i var forskningsoversikt ar ett satt att framja elevernas lasforstaelse att bygga upp
deras forforstaelse infor lasningen. Med forforstaelse menas har att veta vad man kan forvanta
sig av texten saval innehallsmassigt som genremassigt (se avsnitt 3.4.2). Skapandet av for-
forstaelse ar nagot som vi sett att man i alla laromedel lagger stor vikt vid, dock med lite olika
fokus.

| Akrobat handlar de flesta uppgifter som ror forforstaelse om textens genre, och valdigt
fa uppgifter inom denna kategori behandlar innehallet. En anledning till detta kan vara att
texterna innehallsmassigt ar sa pass enkla och ligger sa nara de flesta elevers vardag att de
inte i nagon storre utstrackning kraver nagot aktivt arbete med att skapa forforstaelse. Med
tanke pa att texterna ar sa pass enkla kravs inte mer forforstaelse &n den som laromedlet
erbjuder. Darfor anser vi att Akrobat pa ett tillrackligt satt uppfyller detta kriterium, men vi
vill dock papeka att det finns en risk att texterna ar sa latta att de inte ger eleverna tillracklig
utmaning i lasningen.

Aven Pojken och Tigern och Zoom uppfyller till storsta del detta kriterium, men arbetet
med forforstaelse handlar har nastan uteslutande om texternas innehall. Bada dessa laromedel
arbetar dock mycket utforligt med att skapa forforstaelse gallande detta.

8.1.3 Dialog och samtal

Ytterligare ett satt att skapa forstaelse av det lasta, vilket alla laromedel uppmuntrar till, ar att
samtala om det man l&st. Alla l&rarhandledningarna poédngterar vikten av att samtala om det
lasta, och innehaller forslag pa samtalsfragor till varje kapitel. Dessa samtalsfragor ar i
respektive material av olika karaktar och tranar olika tankestrategier. | Zooms och Pojken och
Tigerns lararhandledningar poangteras att dessa fragor ska ses som forslag, och att de maste
anpassas till elevernas tankar och erfarenheter.

| Akrobats lararhandledning ges dessutom konkreta forslag pa hur man kan organisera
s.k. "lassamtal”. | viss man gors detta dven i Zoom, men har poangteras dven att ett laromedel
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aldrig automatiskt kan skapa bra samtal, utan bara ge forutsattningar for det. Detta anser vi
alltsa att alla dessa laromedel gor. Men kvalitén pa samtalet beror sedan i hog grad pa hur
man som l&rare utformar och leder det.

8.1.4 Trana forstaelsestrategier

Da vi analyserat de olika laromedlens fragor och uppgifter har vi funnit att eleverna genom
arbetet med dessa far trana sig i att anvanda flera av de forstaelsestrategier vi tidigare
presenterat (se avsnitt 3.3). Alla laromedel ger tillfalle att tréna alla strategier, om an i mycket
varierande utstrackning. Vi kommer nedan att presentera de olika forstaelsestrategierna och
diskutera i vilken man vi anser att respektive laromedel ger traning i dessa.

8.1.4.1 Aktivera bakgrundskunskap

En grundlaggande forutsattning for att kunna forsta och ta till sig en text ar att man har de
bakgrundskunskaper som krdvs, samt att dessa aktiveras under lasningen (se avsnitt 3.3.1).
Detta staller vissa krav pa laromedlet, da det maste innehalla relevanta fragor som téacker in
och aktiverar just den kunskap som kravs for att man ska forstd den aktuella texten.
Foljaktligen stélls inom denna kategori mycket olika krav pa laromedlens fragor beroende pa
vilken typ av texter de innehaller, och fragorna inom denna kategori maste alltsa varderas i
relation till den text de anknyter till.

Som vi tidigare ndmnt dr Akrobats texter relativt lattlasta, och beskriver miljéer och
hé&ndelser som ligger néra de flesta elevers verklighet. Detta gor att det blir lagre krav hér an i
de andra laromedlen pa att ha fragor som kraver aktiverande av omvérldskunskaper. Sett i
detta perspektiv anser vi att Akrobat i relation till dess texter i tillrackligt hog grad trénar
eleverna i att aktivera omvarldskunskaper, trots att laromedlet har relativt fa frdgor som tranar
denna strategi. Dock skulle vi gérna se att det fanns fler texter som kréavde anvandandet av
denna tankestrategi.

Om texterna i Akrobat p.g.a. sin utformning inte i sa hog grad kraver aktivering av
omvaérldskunskaper, blir det desto mer relevant att koppla dem till egna erfarenheter, eftersom
innehdllet ofta ligger nara elevernas erfarenhetsvarld. Detta dr ocksa nagot som gérs ofta och
pa ett bra satt genom fragorna i Akrobat. Att koppla texten till egna erfarenheter anser vi alltsa
att eleverna far mycket bra traning i genom arbetet med detta laromedel.

Bade Pojken och Tigern och Zoom innehaller texter som i betydligt hogre grad &n
Akrobat kraver att eleverna aktiverar omvarldskunskaper, eftersom de oftare handlar om
situationer som inte sedan tidigare ar kanda for eleverna. | Pojken och Tigern far man folja
Pelle och hans katt Tigern genom alla Sveriges landskap. Da de besoker de olika landskapen
beskrivs karaktéristiska drag for respektive landskap, t.ex. om dess geografi och naringsliv.
Utifran detta anser vi att fragorna bor vara utformade sa att de hjélper eleverna att aktivera
eller inforskaffa kunskap om det svenska samhallet. | stallet for att anknyta till kapitlets
overgripande tema och fokusera pa kunskaper som ar relevant att ha infor lasningen fokuserar
dock dessa fragor ofta pa nagon specifik detalj i texten. Darfor anser vi inte att Pojken och
Tigern ger eleverna god traning i att aktivera relevant omvérldskunskap i samband med
lasningen trots att de har relativt manga fragor som rér denna tankestrategi.

Inte heller att koppla texten till egna erfarenheter tranas i tillrackligt stor omfattning i
Pojken och Tigern. Som vi visat i var analys finns enbart tva uppgifter som uppmuntrar till
anvandande av denna tankestrategi. Det bor dock poangteras att det bland inferensfragorna
forekommer ett relativt stort antal uppgifter som kréaver att eleverna kopplar ihop texten med
egna erfarenheter.

I Zoom finns en blandning av texter, av vilka nagra beskriver situationer som ar kanda
for eleverna, medan andra beskriver miljoer och forhallanden som ligger langt ifran elevernas
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verklighet. De som ligger langt ifran elevernas verklighet utspelar sig i andra tidsaldrar eller
pa fraimmande platser, och kraver aktivering eller inforskaffande av omvarldskunskaper for att
forstas. Till just dessa texter finns ocksa manga fragor som hjélper eleverna att aktivera eller
inforskaffa den kunskap som kravs for att forsta texten, varfor vi anser att aktivering av
omvarldskunskaper tranas pa ett mycket bra sétt genom arbetet med Zoom.

Pa samma sétt finns till de texter som ligger nara elevernas verklighet manga fragor dar
eleverna far koppla texten till egna erfarenheter, varfor vi menar att dven detta tranas pa ett
mycket bra sétt i Zoom.

Rent generellt kan en risk med fradgorna inom denna kategori vara att eleverna "glommer
bort” att satta dem i relation till texten. Detta motverkas dock framforallt i Akrobat, och i viss
man dven i Zoom, genom att fragorna ar formulerade sa att de anknyter direkt till texten.
(T.ex. "Sofia i berattelsen &r ganska nervos innan hon ska in pa scenen. (...) Kanske har du
sjalv spelat teater nagon gang och har kant som hon. (...) Eller har du varit riktigt nervés
nagon annan gang?” (Akrobat, A var s.58)). Sjalvklart kan man ocksa se det som lararens
uppdrag att paminna eleverna om att géra denna koppling i de fall da fragorna genom sin
utformning inte gor det.

8.1.4.2 Gora inferenser

Inferenslasning ar en grundlaggande forutsattning for att uppna lasforstaelse, och nagot som
poangterats starkt inom forskningen (se avsnitt 3.3.2). Darfor kanns det rimligt att kréva att
laromedlen i lasforstaelse lagger stor vikt vid att trana eleverna i just detta. Vi har i var analys
visat att alla laromedel har ett stort antal fragor som kraver att eleverna anvander sig av
inferenslasning. Dock &r dessa fragor i de olika laromedlen av nagot olika svarighetsgrad och
karaktar.

Nagot som kan diskuteras vad géller inferenslasning ar laromedlens fordelning mellan
skriftliga och muntliga fragor, framst vad géller de avancerade inferensfragorna. | var
forskningsoversikt har vi konstaterat att en metod for att trdna eleverna i inferenslasning ar att
lata lararen fungera som modell for eleverna genom att visa hur de ska ga tillvaga for att lasa
mellan raderna (se avsnitt 3.4.4.1). Utifran detta ar det alltsa en fordel om manga av inferens-
fragorna i laromedlet & muntliga. A andra sidan finns aven fordelar med att lata eleverna
arbeta enskilt med fradgorna, eftersom det finns risk att muntliga fragor kraver mindre av den
enskilde eleven, da alla inte tvingas anstranga sig och tanka sjalvstandigt. Kanske ar det basta
helt enkelt att ha en blandning av muntliga och skriftliga fragor inom denna kategori,
alternativt att larare och elever i nagot skede arbetar tillsammans dven med de skriftliga
fragorna. Pa sa vis kan lararen vara modell och visa eleverna hur de ska ga tillvaga for att lasa
mellan raderna samtidigt som alla trénas i att tdnka sjélvstandigt.

Bade Pojken och Tigern och Zoom ger eleverna mycket god traning i inferenslasning.
De har som sagt manga fragor inom denna kategori, och flera av dem ligger pa en hdg
svarighetsgrad. Detta kan innebara att alla elever inte klarar av att besvara dessa fragor, men
vi anser anda att de fyller en funktion, eftersom de visar eleverna att allt inte star utskrivet i
texten, och att en viktig del av lasningen darmed &r att dra egna slutsatser.

Ytterligare en fordel med inferensfragorna i dessa bada laromedel &r att de tranar
eleverna i att anvanda olika tankestrategier for att lasa mellan raderna. Vissa fragor kréaver att
eleverna anvander sig av textrorlighet, medan andra tydligare kréver att man kopplar till
kunskaper utanfor texten.

Vad galler fordelningen av skriftliga och muntliga fragor har dessa laromedel med bada
sorter, men med tydlig dvervikt at de muntliga fragorna.

Aven Akrobat ger eleverna god traning i inferenslasning, om an inte i lika hog grad som
de bada andra laromedlen. Detta beroende pa att de avancerade inferensfragorna har ligger pa
en nagot lagre svarighetsgrad, och att de nastan enbart kraver att man anvander sig av
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textrorlighet, och inte av kunskaper utanfor texten. Dessutom &r nastan alla inferensfragor
skriftliga, vilket medfor en risk att eleverna lamnas at sig sjalva med inferenslasningen. Det
bor dock papekas att sa inte maste vara fallet, utan att det naturligtvis beror pa hur respektive
larare lagger upp arbetet med materialet.

8.1.4.3 Ta hjalp av bilder for att forsta texten

Att ta hjalp av bilderna for att forsta texten ar en tankestrategi som i 1ag grad uppmuntras i
dessa laromedel. Det laggs dock jamforelsevis liten betoning pa denna strategi dven inom
forskningen. Trots det skulle vi 6nska att framforallt Akrobat och Zoom tydligare genom
uppgifternas och frdgornas utformning hjalpte eleverna att forsta att anvandandet av bilder
kan vara till hjalp for att forsta texten.

Pojken och Tigern ar nagot battre pa detta genom att dar finns vissa fragor vars svar inte
star utskrivna i texten, men finns i bilderna. Dock uttrycks inte i fragorna att eleverna ska
anvanda sig av bilderna for att svara, vilket kan gora att eleverna inte forstar detta och istéllet
gissar sig fram till ett svar. Darfor skulle vi 6nska att man har var lite tydligare med att visa
eleverna att svaret finns i bilderna, men denna uppgift kan i annat fall naturligtvis laggas pa
respektive larare.

8.1.4.4 Sammanfatta texten genom att urskilja vad som ar viktigt

Att sammanfatta och urskilja det viktiga i en text ar en strategi som vi anser tranas pa ett bra
satt genom arbetet med Akrobat, men inte genom de andra tva laromedlen. Akrobat har
relativt manga fragor som tranar eleverna i denna strategi, men framforallt &r dessa fragor
omfattande och av hdg kvalité.

Franzén och Reichenberg poangterar vikten av att de fragor som stélls om texter kraver
eftertanke och reflektion och sétter igang tankeprocesser hos eleverna (se avsnitt 3.4.3). Detta
menar vi att Akrobats fragor inom denna kategori gor. For att kunna besvara dessa maste
eleverna tanka sjalvstandigt och déarigenom faktiskt trana pa den avsedda strategin, vilket inte
kravs vare sig i Pojken och Tigerns eller i Zooms fragor inom denna kategori.

Fragorna i Pojken och Tigern gar oftast att besvara mekaniskt utan nagon direkt
eftertanke, eftersom flera av dem aterkommer i varje kapitel och enbart kraver att man sager
vem som &r huvudperson, var texten utspelar sig etc. Detta gor att eleverna troligtvis efter ett
par ganger kan besvara dessa fragor rutinmassigt utan att tanka efter. Utifran detta menar vi
att denna strategi inte tranas pa ett tillfredsstallande sétt i Pojken och Tigern trots att de har
relativt manga fragor inom denna kategori.

De flesta av Zooms fragor som berdr att sasmmanfatta texten ar utformade sa att eleverna
ska beskriva vad som hander i ett langre stycke. P.g.a. fragornas utformning finns dock risk
att eleverna missuppfattar detta och bara berattar om en liten del av det stycke som avses.
Detta gor att frdgorna gar att besvara utan att anvanda sig av den aktuella tankestrategin,
varfor vi inte anser att heller detta laromedel tranar denna strategi i tillrdckligt hog grad.

8.1.4.5 Gora forutsagelser

Att gora forutsagelser &r en tankestrategi som inte ar sarskilt starkt representerad vad galler
antalet fragor i ndgot av laromedlen. Trots det anser vi att de ger relativt goda forutsattningar
for eleverna att trdna denna tankestrategi, om an i olika hog grad.

Genom arbetet med Pojken och Tigern finns mycket goda forutsattningar att trdna
eleverna i att gora forutsagelser om man arbetar enligt lararhandledningens forslag, dar det
foreslas att man infor varje lastillfalle ska anvanda sig av hypoteslasning. Detta gar, som vi
tidigare namnt, ut pa att larare och elever tillsammans gor forutsagelser om vad som kommer
att hénda i texten (se avsnitt 7.2.2).
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En fordel med hypoteslasning &r att larare och elever gor forutsagelserna tillsammans.
Detta utifran det resonemang vi tidigare redogjort for da vi talade om inferenslasning, vilket
innebdr att lararens uppgift ar att fungera som modell for eleverna. Pa samma satt skulle alltsa
lararen genom hypoteslasning kunna fungera som modell fér hur man gor forutsagelser.

Aven Akrobat och Zoom ger som sagt relativt god traning i denna strategi, trots att de
inte har s& manga fragor som tranar detta, eftersom de frdgor som finns &r omfattande och
utmanande. Dessa fragor kraver eftertanke och reflektion, och kan inte l6sas mekaniskt.

Inom denna kategori kan man rent generellt diskutera huruvida fragorna uppmuntrar till
att faktiskt anvanda det man vet fran texten for att gora forutsagelsen. Risken med den har
typen av uppgifter kan vara att eleverna hittar pa vad som faller dem in, och darmed Gvar sin
fantasi men inte tranar tankestrategin sa som vi presenterat den. Bade i Akrobat och i Zoom
ger dock fragornas utformning végledning i att forutsagelserna ska baseras pa det man sedan
tidigare vet om texten. | annat fall kan ansvaret att uppmarksamma eleverna pa detta och
vagleda dem i deras forutsagelser laggas pa lararen, pd samma satt som vi talat om inom
tidigare namnda strategier.

8.1.4.6. Vardera och ta stallning till textens innehall

En tankestrategi som vi anser att alla tre laromedel i hdg grad uppmuntrar eleverna att
anvanda sig av ar att vardera och ta stéllning till textens innehall. Fragorna som berér denna
strategi finns visserligen i olika stor utstrackning i de olika laromedlen, da Zoom har betydligt
fler fragor an de andra. Men fragorna &r i alla laromedlen av hog kvalitet, och utformade pa
ett satt som gor att eleverna for att besvara dem maste reflektera och tanka aktivt, i linje med
vad Franzén och Reichenberg foresprakar (se avsnitt 3.4.3). | regel ar fragorna aven tydligt
kopplade till texten, vilket minimerar risken att eleverna skulle besvara dem utan att sitta dem
i relation till det lasta.

Fragorna som berdr denna strategi aterfinns framst i arbetet med de texter som behandlar
teman som &r relevant att resonera kring och ta stéllning till for barn i den alder laromedlen
riktar sig till.

8.1.4.7. Granska textens sprak och utformning

Att distansera sig till texten och granska dess sprak och utformning ar en tankestrategi som vi
funnit att Akrobat och Zoom i mycket hég grad trénar eleverna i att anvénda sig av. Detta i
forsta hand inte beroende pa antalet fragor inom denna kategori, utan pa deras kvalitet.
Sarskilt i Zoom finns manga fragor som inte bara uppmarksammar eleverna pa
forfattarens satt att anvanda sig av spraket, utan dessutom kraver att man analyserar spraket
t.ex. genom att fundera pa hur forfattaren gor for att formedla en kansla, ett budskap e.d. Som
vi tidigare namnt talar Franzén och Reichenberg om vikten av att utforma fragor som sétter
igang tankeprocesser hos eleverna, och som tvingar dem till eftertanke och reflektion (se
avsnitt 3.4.3). Detta kriterium menar vi att Zooms fragor géllande spraklig granskning mycket
val uppfyller. Det vi dock saknar inom denna kategori ar fragor och uppgifter som fokuserar
inte enbart pa spraket, utan dven pa textens utformning, t.ex. beréattarteknik och komposition.
Aven i Akrobat &r fragorna utformade pa ett satt som gor att eleven maste anvinda sig
av den tankta strategin for att kunna besvara dem. Akrobats fragor inom denna kategori har,
som vi visat i analysen, olika karaktar. Nagra av dem innebar en spraklig granskning av
texten, och gor darmed eleverna uppmarksamma pa forfattarens satt att anvanda sig av
spraket. Dessa fragor kraver i regel att man anvander sig av texten samt att man tillfor egna
tankar kring sprakets utformning. | jamforelse med Zoom kraver dock Akrobats fragor inom
denna kategori nagot mindre av eleverna, da man har enbart behover granska spraket, men
inte analysera det i djupare mening. Den andra typen av fragor inom denna kategori, vilka vi
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enbart funnit i Akrobat, har mer fokus pa textens utformning, men kraver anda ungefar
detsamma av eleverna.

Déaremot anser vi inte att Pojken och Tigern i tillrdckligt hog grad uppmuntrar eleverna
att anvanda sig av denna tankestrategi. | materialet finns ett antal frdgor som anknyter till
strategin, men vi anser inte att dessa fragor har lika hog kvalitet som de andra bockernas. De
flesta av dessa innebéar att eleverna ska tolka ett uttryck fran texten, t.ex. “svansen mellan
benen” och “lasa tankar”. Nackdelen med dessa fragor ar att de, till skillnad fran de andra
laromedlens, inte kréaver att eleverna satter fragan i relation till texten. Darfor ger de flesta av
dessa uppgifter inte heller tillfalle att pa ett djupare plan vare sig granska eller analysera
forfattarens satt att anvanda sig av spraket.

8.2 Diskussion av resultatet och dess konsekvenser

8.2.1 Laromedlens koppling till aktuell forskning och inlarningsteorier

Nér vi analyserat de tre laromedlen Akrobat, Pojken och Tigern och Zoom har vi kommit till
slutsatsen att de alla tycks ha sin grund i aktuell forskning och i kursplanens mal gallande
lasforstaelse. Alla arbetar pd nagot satt med de fyra kriterier som vi visat att forskningen tar
upp som viktiga for att framja lasforstaelse, och alla de tankestrategier som forskningen talar
om att goda lasare anvéander sig av 6vas genom fragorna och uppgifterna i laromedlen, om &n
i olika utstrackning.

Dessutom tycks laromedlen ha sin teoretiska utgangspunkt i de 6vergripande inlarnings-
teorier som aven lasforstaelseforskningen bygger pa. Vi har i var forskningsoversikt beskrivit
att aktuell lasforstaelseforskning tycks utga fran tva olika inlarningsteorier: kognitiv och
sociokulturell teori. Grunden for kognitiv teori & som vi tidigare beskrivit att larande sker
genom tankeprocesser och mental omstrukturering (se avsnitt 3.2.3.1). Detta omsitts i
lasforstaelseforskning genom att man talar om vikten av att som lasare anvéanda sig av olika
tankestrategier och att vara medveten om sitt anvandande av dessa. Anknytningen till kognitiv
teori syns i de laromedel vi analyserat genom att fragor och uppgifter i hég grad tycks ha sin
utgangspunkt i dessa tankestrategier.

| sociokulturell teori betonar man istallet samspelets betydelse for larandet. Detta
betyder inte att man avvisar de mentala processernas betydelse, men man har utvecklat en
teori som poéngterar att larande inte enbart sker inom en person, utan att det alltid sker i ett
sammanhang och i samspel mellan den larande individen och dess omgivning (Dysthe, 2003).
Aven denna inlarningsteori har fatt genomslag i lasforstaelseforskningen, och s &ven i
utformandet av de laromedel vi analyserat. Framst betonar dessa samspelet mellan ménniskor.
De lagger stor vikt vid samtal om texterna, for att pa sa vis ta del av andras tankar, och
laromedelsforfattarna motiverar detta pd samma satt som inom den sociokulturella teorin:
med att larande uppstar i samspel med andra.

8.2.2 Ar laromedlen sjalvbarande?

Trots att de laromedel vi analyserat arbetar med alla de kriterier som forskning tar upp som
viktiga for att utveckla lasforstaelsen, och att de i ndgon man tranar alla de forstaelsestrategier
vi presenterat, menar vi av tva anledningar att inget av dem ér sjalvbarande.

For det forsta tar inget av laromedlen upp alla aspekter av lasforstaelse i tillrackligt hog
grad, utan som vi visat i vara analyser finns i alla laromedel omraden som de inte arbetar sa
mycket med. Detta gora att de behdver kompletteras med annan undervisning for att ge
eleverna goda mojligheter att na kursplanens mal, och for att gora dem till goda lasare i
forskningens bemarkelse. Akrobat skulle behdva kompletteras med texter som ar lite mer
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gedigna och djupgaende, och som ger barnen stérre utmaningar. Pojken och Tigern skulle
behdva kompletteras med traning i ett par forstaelsestrategier: att sprakligt granska och
analysera texter och att koppla det l&sta till relevant omvarldskunskap. Dessutom skulle detta
laromedel behova kompletteras med ett utforligare arbete med olika genrer. Aven Zoom
skulle framst behdva kompletteras med att lasa fler genrer an skonlitteratur och traning i att
lasa med andra syften an att uppleva.

For det andra vill vi havda att inte heller de aspekter av lasforstaelse som tranas i stor
omfattning inom respektive laromedel med automatik utvecklas genom arbete med detta. Som
vi varit inne pa i var diskussion av laromedlens satt att trana lasforstaelse beror utvecklingen
av elevernas lasforstaelseformaga till stor del pa hur man som larare lagger upp arbetet med
laromedlen och hur man véagleder eleverna, exempelvis genom att uppmérksamma dem pa
anvandandet av tankestrategier. For att lasforstaelsen ska tranas pa det satt laromedlet avser
kravs alltsa alltid ett medvetet arbete av lararna. Lamnas eleverna at sig sjalva med laromedlet
finns en stor risk att de arbetar sig igenom mycket av materialet utan att faktiskt trdna de
tankestrategier som laromedlet avser att tréna.

8.2.3 Resultatets konsekvenser

Vi har konstaterat att alla de l&romedel vi analyserat ger goda forutsattningar for att trdna
elevers lasforstaelse, men att inget av dem ar komplett, utan att alla pd nagot satt behdver
kompletteras med annan undervisning. Vi har dven konstaterat att ocksa de aspekter av las-
forstaelse som tranas pa ett omfattande satt i respektive laromedel kraver ett medvetet arbete
fran lararens sida. Detta medfor naturligtvis att larare inte lugnt kan luta sig tillbaka pa
laromedlen i tro att eleverna genom arbete med dessa automatiskt lar sig att lasa med god
forstaelse eller uppnar kursplanens mal. Troligtvis géller dessa slutsatser inte bara for de
laromedel vi analyserat, utan dven for andra laromedel med liknande uppbyggnad och syfte.

Dessa slutsatser i kombination med de undersékningar fran Skolverket som vi hanvisat
till (se kap 1) som visar att Over hélften av eleverna i Sveriges skolor arbetar med laromedel i
lasundervisningen samt att svenska larare har dalig kunskap om och ar daliga pa att bedriva
medveten undervisning i forstaelsestrategier gor naturligtvis att det finns viss anledning att
kéanna oro for svenska elevers utveckling inom lasforstaelse. Detta forstarker ytterligare de
slutsatser fran tidigare namnda undersokning som séger att ett mycket viktigt omrade for
svenska larares kompetensutveckling ar just kunskap om lasforstaelsestrategier (se kap 1).

Var studie ar enbart textbaserad och séger ingenting om hur laromedelsanvandningen ser
ut i praktiken. D4 vi visat att det praktiska arbetet &r av stor vikt for vad eleverna faktiskt lar
sig, menar vi att denna studie skulle fa ytterligare relevans for verkligheten i skolorna om den
kompletterades med undersokningar om detta.
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