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Sammandrag

Denna uppsats behandlar hur man kan anvénda sig av problembaserat
larande pa en svensk gymnasieskola samt hur man kan arbeta
problembaserat med andraspraksutveckling. Undersokningen bygger pa
klassrumsobservationer, lirarintervjuer och en elevenkét. Syftet dr att se
hur PBL kan fungera i verkligheten samt hur PBL fungerar utifran ett
andraspraksperspektiv.

Inom den teoretiska ramen for uppsatsen redogor jag grundligt for
teorierna bakom PBL samt dess funktion. Dessutom redogdrs for hur
PBL interagerar med andraspraksutvecklande teorier.

Undersokningen visar att det fungerar bra att anvdnda PBL 1
verkligheten bade som generell pedagogisk metod och som ett verktyg
for andraspréksutveckling. De pedagogiska resultaten tycks dven fé en
positiv effekt trots att man inte integrerar problembaserat larande fullt
ut.

Nyckelord: PBL, Andraspraksutveckling och Interaktion
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1. Inledning

[ den forsta meningen pa den forsta raden 1 ldroplanen {6r
gymnasieskolan kan man ldsa: "Det offentliga skolvédsendet vilar pa
demokratins grund” (LPF94 1994:3). Demokrati dr ett styressatt dér alla
har en lika rétt att f4 sin &sikt uttalad och beaktad. Detta krdver att
ménniskor har verktyg for att analysera, argumentera och kritisera
andras och sina egna &sikter och resonemang. En av skolvédsendets
storsta uppgifter ar siledes att utbilda och forma maéanniskor till
medborgare som kan ta del 1 den demokratiska processen. Detta skall
goras dels genom att eleven sjilv skall {2 tillgdng till ratt verktyg for att
kunna skaffa sig egen kunskap. Eleven skall uppmuntras att framfora
sina asikter, ocksa om de dr avvikande, och eleven skall dessutom lira
sig att samarbeta med andra.

Efter att ha pidborjat mina studier pd Goteborgs universitet, studier
som forhoppningsvis leder till en lararexamen, och fatt en 6kad insikt 1
hur man bor undervisa och hur skolvdsendet ar uppbyggt har jag
stindigt stillt mig fragan huruvida det finns nigra metoder som
speciellt uppmuntrar och leder till att den dar forsta raden 1 ldroplanen
blir ndgot annat dn bara ett vackert mal som kan ramas in och hingas pa
viaggen, denna rad som jag dessutom anser genomsyrar ldroplanen 1
dess helhet. Denna rad som kan ge elever som kommer fran andra
kulturer, elever som inte har svenska som sitt forstasprak och har
erfarenheter frdn andra samhéllssystem en mojlighet att tilldgna sig de
demokratiska principerna inom ramen for den svenska skolan. Min egen
skolgdng har knappast préaglats av en undervisningsmodell som kan
tinkas leda till malet, att forma en autonom demokratisk medborgare.
Det som har uppmuntrats inom skolvédsendet dr en undervisningsmetod
som kanske bédst vore ldmpad 1 Niirnberg 1939, ndmligen sitt ner, gor
det och hall tyst. Detta ma lata dystert men det dr mer ett faktum att
majoriteten av den undervisning som jag sjdlv genomled till stora delar
bestod av klassiska foreldsningar snarare @n nigot som skulle
uppmuntra mig till att ta del 1 min egen utbildning.

Efter att ha gatt igenom flertalet pedagogiska metoder och teorier sé
kom vi till slut till problembaserat 1drande, PBL. PBL &r en metod som



verkligen fokuserar pd att uppmuntra elevens eget kunskapssokande
samt trdnar eleven att tdnka kritiskt och probleminriktat, en metod som
endast funnits pa hogskolenivd och som endast har anvénts 1 &mnen déar
problemlsning varit centralt.

P4 senare tid har dock metoden flyttats ner till grundskolan och
gymnasiet. Den har setts 1 allt storre utbredning och 1 allt fler lander, en
utveckling som kan vara svar att forsta eftersom det dr en arbetsmetod
som Overléter ansvaret for ldrandet till eleven. Det dr eleven som maste
lara sig att inhdmta de kunskaper som krivs for att 16sa de uppgifter
som denne blir alagd. Lararen forvandlas till en organisator och
handledare, som inte skall bistd med svar utan som skall se till att
eleven kan finna sitt eget svar. PBL verkar, vid forsta anblick, vara
nagot som inte korrelerar bra med klassisk undervisning pa nagot plan.

Niér jag horde talas om att min praktikplats 1 ldrarutbildningen skulle
lagga om sin undervisning 1 enlighet med PBL s& kunde jag knappt
hélla mig frin att problematisera och stélla mig frigan: Hur gor de? Ar
det verkligen PBL och dr det PBL fullt ut? Hur fungerar metoden 1 mitt
dmne, svenska som andrasprdk? Hur kan man arbeta sprakutvecklande
med en metod som skiljer sig s markant fran vad som dr normen?



2. Syfte

Syftet med uppsatsen ér att undersoka hur PBL, problembaserat ldrande,
kan manifestera sig 1 verkligheten. I det hér fallet undersoker jag hur
PBL anvénds pd en gymnasieskola 1 Goteborg. Skolan har sedan 2005
arbetat enligt PBL-metoden och har haft en del problem med att fa
igang arbetet, men nu har ldget normaliserat sig pa skolan och béde
larare och elever har anpassat sig vil.

Foljande fragestdllning har jag formulerat for att hjdlpa till att
uppfolja syftet:

Hur anvénds PBL 1 en skola som har valt att anvdnda metoden
inom ramen for sin undervisning?

Hur genomfors PBL-undervisning inom ldroplanens och andra
styrdokuments ramar pa den skolan jag undersoker?

Hur kombinerar skolan PBL med andra pedagogiska metoder?
Hur anvinds PBL sprakutvecklande pé skolan?

Hur har anvdndningen av PBL péaverkat andraspraksutvecklingen
hos elever med svenska som andrasprik, verkar metoden
hdmmande pa deras utveckling?



3. Teoribakgrund

I detta kapitel kommer jag att redogdra for vilka teorier som ligger till
grund for problembaserat larande samt gé in pd hur metoden &r ténkt att
fungera och hur den kan fungera pa olika sitt utifrdn de kéllor som jag
har tagit del av 1 mina litteraturundersokningar. Dessutom kommer jag
hir att redogora for andraspraksinldrningsteorier som talar for att PBL
kan vara en metod for att stodja andraspraksutveckling.

3.1. Historisk bakgrund

Sjdlva grundtanken bakom problembaserat ldrande kan hirledas dnda
till de grekiska filosoferna omkring &r 700 fore Kristus. Det var
ndmligen dd som filosofer sdsom Thales frin Miletos och Anaximander
genom sin naturalistiska syn forsokte inforskaffa kunskap genom
ifrigasittande, vilket dven #r en grundliggande tanke inom PBL. Aven
senare grekiska filosofer sdsom Platon har bidragit till utvecklandet av
metoden tack vare sina tankar om att eleven skall ha metakognitiva
fardigheter, anvidnda logiskt tdnkande och ldsa problem for att
inforskaffa kunskap. Andra som givit inspiration till PBL ér
rationalisterna som bidrar med Descartes deduktiva metod, vilken
innebir att man successivt motbevisar sina hypoteser tills man kommer
fram till den hypotes som stimmer béast, liksom empiristerna! med
Locke, Berkeley och Hume som frimsta namn. De bidrar med sina
tankar om att observationer och undersokningar bor komplettera det
deduktiva tinkandet. Till sist har existentialismens tankar om att man
lar sig inte bara det som blir sagt och undervisat utan det som man

upplever och erfar bidragit till metodens utveckling (Savin-Baden &
Howell Major 2004:11-16).

I “Empirism dr metoden att 1ata erfarenhetsmissiga fakta bestimma utformningen
av teorin kring ett omrade, och &r vésentligt annorlunda dn framfor allt hypotetisk
deduktion Grundad teori 4r en form av empiricism” (Wikipedia 2007)



Problembaserat lirande, den metod som vi idag fGrknippar med
begreppet, genomfordes forst pa 1900-talet 1 USA. USA hade i1 borjan
av 1900-talet problem med alltfor ménga privata skolor som
utexaminerade alltfor minga okvalificerade ldkare och beslot darfor att
integrera den medicinska utbildningen 1 universitetsvisendet. Genom
att de kombinerade akademiska studier med praktik skulle de
utexaminerade likarnas standard hojas. Aven om tgirderna visade sig
hoja standarden pa de utexaminerade studenterna s fick de ovéntade
konsekvenser. De nya ldkarna hade goda kunskaper men de hade svart
att applicera dem inom sin praktik och de visade dven pé bristfilliga
problemldsningskunskaper, nigot som é&r en viktig egenskap for
praktiserande ldkare. 1966 startades en medicinsk skola 1 Ontario,
Kanada ddr man for forsta gdngen forsokte anvdnda problembaserat
larande som den primira inldrningsmetoden. Den forsta klassen bestod
av 19 elever som arbetade 1 mindre grupper helt utan foreldsningar,
nagot som vanligtvis dr standard inom akademisk utbildning. 1 en
jamforelse med en kontrollgrupp visade eleverna inte bara pa bittre
problemlosningsformdga utan &dven hogre motivation och biéttre
sjdlvstudieforméga (Savin-Baden & Howell Major 2004:16—17).

Efter framgéngarna med skolan i1 Ontario borjade metoden sprida sig
till andra ldkarhogskolor och wuniversitet. P4 70-talet anammade
lakarhogskolor 1 Nederlanderna och Australien problembaserat ldrande
(Savin-Baden & Howell Major 2004:17-19).  Pa 90-talet borjade PBL
sprida sig frdn medicinundervisningen till andra dmnen sasom
humaniora och naturvetenskap. Ett av de storsta forsoken att integrera
PBL i andra dmnen gjordes pa University of Delaware 1 USA (Savin-
Baden & Howell Major 2004:19). PBL sprider sig inte bara till andra
dmnen 4n medicin utan nu borjar 4ven metoden att anammas pé de lagre
stadierna inom skolvdsendet sdsom gymnasieskolan och grundskolans
hogstadium. Resultaten av anvindandet av metoden forefaller hittills ha
varit positivta oavsett &mne och skola. Huruvida det haller 1 sig dterstar
att se.

3.2. Teorier bakom PBL

PBL ér en metod som inte fokuserar pa endast en pedagogisk teori utan
later, 1 sin utformning, flera olika inldrningsteorier genomsyra metoden.
Traditionellt sett har PBL grupperats in antingen 1 den behavioristiska
eller den kognitiva skolan men det dr inte de enda teorierna som
influerat PBL (Saven-Baden & Howell Major 2004:23). Vissa



behavioristiska begrepp sdsom operant betingning och klassisk
betingning verkar vara raka motsatsen till de tankar som ligger till
grund for PBL medan andra verkar i harmoni med PBL. Edward L.
Thorndikes tankar om inldrning genom respons, tydliga mil och praktik
ar ett exempel pa behavioristiska tankar som genomsyrar PBL. Ett annat
exempel dr Clark Hulls teorier angdende kopplingen mellan motivation
och beteende (Savin-Baden & Howell Major 2004:23-24).

Kognitiva teorier behandlar interna funktioner, hur man lar sig och
hur den mentala inldrningsprocessen fungerar, till skillnad frén
behaviorismen. Behaviorismen &r endast intresserad av det som kan
pavisas vetenskapligt, genom till exempel experiment, och tar avstand
frén teoretiska modeller om hur det interna kan tinkas fungera. PBL-
metodens utnyttjande av elevernas egna erfarenheter nér de arbetar med
problem stdmmer bra overens med de kognitivistiska tankarna om att
ens egna erfarenheter paverkar hur vi lar oss och att ingen méinniska gar
in 1 en inldrningssituation som en tabula rasa. Edward C. Tolmans
teorier om att vi alla har kognitiva kartor som modifieras efterhand som
vi ldr oss och hans betoning av vikten med tydliga mal kan tyckas vara
lika Thorndikes tankar. Skillnaden mellan Tolmans idéer och de
behavioristiska tankarna ar att fokus ligger 1 att man erfar problemet
som helhet, utifrdn sina tidigare erfarenheter och ej, som inom
behaviorismen, pa enstaka externa stimuli. Den kognitiva skolan har en
mer holistisk syn (Savin-Baden & Howell Major 2004:24-25).

Lev Vygotskys sociokulturella teorier, som grenar ut frdn den
kognitiva ldran, gor sig ocksd pamind ndr man arbetar med PBL.
FramfGrallt 4r det hans teorier om zonen for nira utveckling och om att
social interaktion dr nddvéindig for inldrning. Inom PBL manifesterar
sig detta genom att man arbetar i grupper samt att man har en
handledare som dr dédr for att guida eleverna, utifran deras nuvarande
kunskaper, s& att de kommer in i zonen for ndra utveckling (Savin-
Baden & Howell Major 2004:25-26).

Ference Martons och Roger Siljos teorier om ytliga och djupa
inlarningsstrategier innefattas ocksd inom PBL. PBL uppmuntrar
inldraren att gd frdn den ytliga inldrningsmetoden, vilken innebir att
eleven endast gor det som kriavs for att klara uppgiften som den har
blivit &lagd, till den betydligt mer kunskapsgivande djupa
inlarningsmetoden. Den innebér att eleven relaterar det han lar sig till
tidigare kunskaper, reflekterar och ifrigasitter det som han lar sig. Det
finns dven ett tredje steg, utvecklat av Noel Entwistle, som kallas den
strategiska inldrningsmetoden. Eleven som anvédnder den strategiska
inldrningsmetoden har for avsikt att uppnd hogsta mojliga betyg, eleven



planerar sitt arbete for att f& hogst utdelning, eleven ser till att material
och forhallande 4r optimala for sin inldrning och anvinder tidigare
material, sdsom prov, for att forutsdga frdgor. Skillnaden mellan den
ytliga och den strategiska nivén dr att elever pa en ytlig nivd gor det
som kridvs av dem sd att de uppnar den ligsta nivén for godkint medan
elever pd en strategisk niva vill uppnd hogsta mojliga resultat. Elever
som anvdnder PBL tenderar att borja pa en ytlig niva nér de fOrst tar sig
an ett problem for att sedan gd over till en djup eller strategisk niva
efterhand som de blir mer erfarna i dmnet (Savin-Baden & Howell
Major 2004:26-27).

Konstruktivismen 4r en vidareutveckling av kognitivism och
behaviorism och det dr inte s forvadnande att den ocksd anammas inom
ramen for PBL. Konstruktivismens grundtanke &r att kunskap inte ar
absolut utan konstrueras efter hur dina tidigare kunskaper och
erfarenheter ser ut, detta i1 likhet med kognitivismens kognitiva
scheman. Skillnaden mellan konstruktivism, behaviorism och
kognitivism ligger 1 vilket fokus man har. Behaviorism fokuserar pa
yttre omsténdigheter och anser att de interna omstidndigheterna ar
mindre viktiga. Kognitivismen tar endast hdnsyn till det interna medan
det externa dr av mindre betydelse. Konstruktivismen tar hansyn till det
interna och det externa med forutsittningen att det externa dr nadgot som
upplevs och tolkas av personen i fraga. For konstruktivismen ar det
externa en konstruerad produkt av egna upplevelser och tankar. Elever
som anvinder sig av PBL fér alla en mojlighet att skapa och raffinera
sin egen kunskap utifrdn sina erfarenheter och jimfora den med andras
kunskap, vilket dr helt 1 linje med konstruktivistiska tankar (Savin-
Baden & Howell Major 2004:29-30).

3.3. Hur PBL gér till

Problembaserat larande, PBL, dr en elevcentrerad inldrnings- och
undervisningsmetod. Eleverna arbetar oftast 1 sméd basgrupper och har
en larare som fungerar som handledare. Elevernas arbete bestir av att
16sa problem med hjilp av sina egna kunskaper, sina gruppkamraters
kunskaper samt kunskaper som de maste inhdmta under arbetets ging.

Savin-Baden & Howell Major aterger foljande punkter som en
klassisk definition av vad PBL innebar (Savin-Baden & Howell Major
2004:4).



e Komplexa, verklighetsrelaterade situationer som saknar ett ritt
svar dr det organisatoriska fokuset for larande.

e FEleverna arbetar 1 basgrupper for att bemoéta problemet,
identifiera kunskapsluckor samt komma fram till héllbara
16sningar.

e Studenterna anammar ny kunskap genom egenstyrt larande.

e Lirare och personal fungerar som handledare.

e Problemen leder till utvecklandet av problemldsningskunskaper.

3.3.1. Vad iir ett problem?

Detta avsnitt bygger pd Savin-Baden & Howell Major (2004:59-69).
Ett problem inom PBL skulle kunna beskrivas som ett tematiskt projekt
med vilket eleverna arbetar under allt frdn en vecka till ett halvér
beroende pa dess karaktdr. Problemen kan vara olikt utformade och
beroende pa problemets utformning sa lir sig eleven olika kunskaper
och fardigheter. Forklarande problem gar ut pa att eleven forklarar
nagot och ger eleven forklaringskunskaper, till exempel: Det politiska
laget 1 Palestina dr vildigt spant just nu. Varfor ar det si?
Faktaundersokningsproblem gar ut pa att eleven skall ta reda pa fakta
och ger eleven deskriptiva kunskaper som till exempel: Politiska
fordandringar 1 Zimbabwe har dndrat om interna landsgranser. Hur skulle
en intern politiska karta se ut? Strategiska problem ger eleven
kunskaper om tillvigagdngssitt, till exempel: En 454rig kvinna kan inte
lyfta sin arm mer dn 45 grader och hon klagar pé stickningar i armen.
Om du vore hennes ldkare vad skulle du gora? Moraliska dilemman ger
eleven personlig kunskap om sig sjélv, till exempel: En sviltande man
bryter sig in 1 en matbutik for att skaffa sig ndgot att dta. Nésta dag gar
han till polisstationen och anméler sig sjdlv. Om du vore polisen som
han anmaélde sig till vad skulle du gora? Problemen kan vara vildigt
Oppna och ha manga olika svar eller bara ett svar beroende pa vad som
skall uppnas med undervisningen.

Det ar viktigt att problemen dr anpassade till eleverna s att de
uppmuntras att arbeta med dem. Det kan rora sig om att knyta an
problemen till elevernas egen vardag eller att bara géra dem smatt
humoristiska till en borjan s& att de kan kinna sig sdkra nir mer
utmanande problem dyker upp.

Gemensamt for alla problem &r att de uppmuntrar till kritiskt
tankande, ndgot som elever som anviander PBL tidigt anammar. Savin-
Baden & Howell Major ger exempel pa tre olika nivéer av kritiskt



tankande som utvecklas genom anvédndandet av PBL. Den forsta nivén
kallas kritiskt tdnkande och karaktiriseras av utvecklandet av elevens
autonomi, forméga att analysera och resonera samt syntes vad giller
tankande och problemlosning. Den andra nivin kallar Savin-Baden &
Howell Major for kritisk tanke och hér ingér kollektiv dialog, kollektivt
larande och kritisk dialog 1 samband med problemldsning. Den tredje
och sista nivan kallas kritik denna niva karaktériseras av att eleven tar
stillning till kunskap och kritiserar den disciplinen som den arbetar
med. Ju hogre nivéd eleverna uppnir desto mer komplicerade problem
kan de utfora.

3.3.2. Handledarens roll

Detta avsnitt bygger pd Savin-Baden & Howell Major (2004:96).
Rollen som handledare ar ndgot annorlunda jimfort med den
traditionella lararrollen. Hér tar ldraren en mer passiv, stodjande och
hjdlpande roll jamfort med den mer foreldsande klassiska ldraren.
Handledaren ansvarar att ldrande sker och planerar gruppens
kunskapsmal, utmanar motstand och har ansvar for gruppens stdmning,
allt for att skapa det inldrningsklimat som ldraren Onskar. Detta gors
dock dolt for att ge gruppen mer frihet.

Handledaren delar med sig av sina kunskaper sa att gruppen i sig
skall kunna bli mer sjilvstindig. Han uppmuntrar gruppen att bestimma
vilka inldrningsstrategier som skall anvindas och hur gruppen har ténkt
l6sa konflikter.

Handledaren respekterar gruppens autonomi och later dem
genomfora uppgifter pa sitt eget vis. Han ger dem inga svar och later
dem sjdlva utveckla inldrningsrutiner. Han skapar forhédllanden déar
eleven kan ha sjilvbestdimmande dver sin inldrning.

3.3.3. Gruppkonstellationer

Aven om man skulle kunna tiinka sig att arbeta problembaserat pa en
individuell niva sa dr normen att man gor det 1 grupp, vilket dven Savin-
Baden & Howell Major (2004) tar fasta pa.

Den ideala storleken péd grupperna kan variera beroende pa vilket mél
man har. En del ldrare kanske foredrar grupper med tva till tre elever for
att maximera deras deltagande 1 diskussionerna. Andra ldrare kanske
foredrar storre grupper da detta okar kunskapsvariationen i gruppen.
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Savin-Baden & Howell Major rekommenderar dock grupper med minst
fem medlemmar mest for att lag om fyra kan formera sig i tva par och
lag om tre kan formera sig 1 ett par och en ensam utomstiende (Savin-
Baden & Howell Major 2004:77).

For att organisera gruppen och oka det gemensamma deltagandet
brukar man dven ha specifika roller som medlemmarna tar under sitt
arbete. Exempel pd roller kan vara en ordforande som modererar
samtalen, en forskare som hittar det material som gruppen behover, en
uppmuntrare som eggar pa gruppen, en tidshallare som planerar tiden
och ser till att uppgiften blir fardig inom tidsramen, en sekreterare som
skriver ner det gruppen pratar om och kommer fram till, en uppfoljare
som ser till att alla 1 gruppen har forstitt det som behandlats och det
som gruppen kommit fram till och en inhoppare som tar rollen av ndgon
som dr borta (Savin-Baden & Howell Major 2004:86).

3.4. PBL i minga skepnader

Problembaserat ldrande dr en metod for undervisning som skiljer sig s
pass mycket frdn den gamla bilden av hur undervisning gér till att
flertalet ldrare nog skulle anse att det aldrig skulle fungera 1 realiteten
eller om det skulle fungera skulle det endast fungera som ett
supplement till vanlig undervisning. Darmed tillkommer problemet att
anpassa metoden till skolornas respektive kursplaner, vilka 1 sin tur ar
anpassade for en mer normaliserad form av undervisningsmetoder det
vill sidga lektioner och foreldsningar.

Savin-Baden & Howell Major (2004:35-45) tar upp just detta
problem och redogér for hur en del skolor integrerar PBL 1 sin
undervisning. I detta stycke tdnkte jag redogora for de sju olika
varianter av integrering som Savin-Baden & Howell tar upp 1 sin bok
for att forsoka skapa en overblick over vilka skepnader problembaserat
larande kan ta ndr man har en laroplan och kursplan att ta hdansyn till.

3.4.1. Enkel modulplan

Detta ar en metod dd man ldgger in problembaserat lirande under en
period 1 undervisningen, under en modul. Léiraren kan till exempel
besluta att sista aret eller halviret av en utbildning skall vara helt
problembaserat for att eleverna skall utveckla sin formiga att tinka
kritiskt och sin inlédrningsformaga. Integration av den hér typen
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tenderar, enligt Savin-Baden & Howell Major, att folja McMaster
Universitys modell av PBL och betar dirfor av problemen ett i taget det
vill sdga att man pdborjar ett nytt problem fOrst nédr det tidigare ar
avslutat. Stodundervisning tenderar ocksa att vara ovanligt 1 det héar
sdttet att arbeta om det ens forekommer alls da eleven fGrvéntas att
denne skall ta reda pd de kunskaper som denne saknar for att klara
uppgiften.

3.4.2. Skosnorsmodellen

Detta dr en modell som forekommer da asikterna om huruvida PBL
skall implementeras eller ej gir isdr. Effekten blir att vissa dmnen
arbetar problembaserat medan andra @mnen fortsétter att arbeta pa sitt
satt. Effekten blir att den problembaserade undervisningen forekommer
sporadiskt och séllan gir 6ver &mnesgrianserna.

3.4.3. Grundmodellen

Grundmodellen anvéinds framst i naturvetenskaper eller, pa en hdgre
niva, ingenjorsutbildningar. Modellen dr uppbyggd pa sd sitt att man
forst forsoker skapa en kunskapsbas som eleven sedan skall anvénda 1
sitt PBL-arbete. Grundmodellens kunskapsbas innefattar inte kunskaper
om hur man faktiskt arbetar med PBL utan &r endast till for att ge dem
amneskunskaper som kravs for att kunna l6sa de problem som de stills
infor.

3.4.4. Tvadelade modellen

Den tvddelade modellen ar uppbyggd sd att man bdde skall kunna
anvinda PBL och andra metoder samtidigt. Man har
undervisningsmoduler och PBL-moduler som tvd delar som loper
parallellt med varandra. De problembaserade modulerna ar utformade sa
att de bygger pd varandra men de drar dven nytta av de Ovriga
modulerna och anvinder deras innehall.
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3.4.5. Lapptiicksmodellen

I lapptacksmodellen har eleverna flera projekt samtidigt istéllet for att
ha dem efterfoljande. Projekten tenderar ocksd att inte ha samma
tidsram att anvidnda sig av. Eleverna kan till exempel arbeta med ett
projekt under fyra veckor samtidigt som de arbetar och redovisar pé ett
tvaveckorsprojekt samt tvd enveckasprojekt. Denna modell brukar
oftast anses vildigt anstrdngande av eleverna.

3.4.6. Den integrerade modellen

Den integrerade modellen ser PBL som ndgot mer &n bara en
inldrningsmetod eller strategi. I den integrerade modellen arbetar
eleverna 1 smd grupper med en handledare och endast med
problembaserade dmnesoverskridande projekt som foljer varandra ett 1
taget. Den hdr modellen dr tamligen ovanlig, formodligen pa grund av
svarigheten med att anpassa kursplaner och ldroplaner till
problembaserat larande.

3.5. PBL och andraspriksutveckling

Problembaserat ldrande och vissa sprakinlidrningsteorier har mycket
gemensamt nédr det géller inlarningsfilosofi. Betydelsen av olika typer
av interaktion har linge haft en erként positiv effekt pa inldrandet av
sprak, framforallt ndr man ser till de exempel som finns déir social
interaktion varit frinvarande som 1 fallet med Victor. Victor dr en pojke
som hittades 1 Aveyron vid elva till tolv ars dlder och som haft liten om
ens ndgon kontakt med andra minniskor fram tills att han hittades.
Denna brist pé interaktion gjorde att Victor, trots flertalet forskare och
larares anstrdngningar, inte hade en mojlighet att ldra sig ett sprik fullt
ut (Steinberg, Nagata & Aline 001:127-131). Men man kan &dven se
betydelsen av social kontakt i interaktionen mellan riktigt smé barn och
deras fordldrar (Lindberg 1996:31-37).

Ar infldde och social interaktion lika viktigt i andraspraksinlirning
som ndr man lar sig sitt forstasprdk? Lindberg (2004:461-499) redogor
for Hatchs forskning inom dmnet. Hatch hivdar att inflode och social
interaktion ar mycket viktigt for andraspraksutvecklingen. Enligt
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Lindberg gar Hatchs hypotes om interaktionens och samtalets betydelse
ut pa att samtalet fungerar som en diskursiv ram for sprakutveckling
och att andrasprikets grammatiska struktur utvecklas i samtal mellan
infodda och icke infodda talare. Lindberg redogdér dven for Michel
Longs interaktionshypotes som innebér att 1 samtal med varandra gors
innehéllet tillgdngligt for andraspriksinldraren genom en anpassning i
spraket. Anpassningen sker genom att de kommunicerande parterna
forhandlar fram en gemensam spriklig grund dér bada forstar varandra.
Detta kan goras med bland annat kroppssprdk for att visa for
samtalspartnern att man inte har forstatt (Lindberg 2004:465—-469). Ett
annat fenomen inom lingvistiken som visar pa att samtal fungerar enligt
Michel Longs teori ar forekomsten av pidginsprik. Pidginsprék &r ett
sprak dér tva sprak sammanflédtas i samtal och med tiden skapas ett
omsesidigt begripligt sprak. Andraspraksinldrning 4r 1 hogsta grad
beroende av social interaktion, ndgot som &r vanligt forekommande och
grundldaggande 1 den problembaserade metoden for inlarning.

For nyborjare 1 ett andrasprdk kan det vara svart att delta 1
diskussioner pd spréket 1 friga, dock skulle man kunna tdnka sig att
man sétter upp problem dér eleverna tvingas ldra sig sprékfardigheter
som ar ett maste for att klara uppgiften. Detta blir diremot svarare om
eleverna 1 klassrummet inte har samma modersmél. Man skulle dock
kunna l6sa problemet s som Oliviera & Berggren visar. De anvinder
sig av en tre till fyra veckor ling forberedande period for sina SFI-
studenter dar studenterna lar sig de grundldggande delarna 1 spraket
som krivs for att arbeta problembaserat (Oliviera & Berggren 1998:29).

Aven om metoden bist #r limpad for dldre elever s har den sina
fordelar nér det géller att undervisa barn 1 ett andrasprak. Eftersom PBL
uppmuntrar till samtal om problem som eleverna kan knyta an till blir
inldrningsmiljon mer naturlig och mindre akademisk. En naturlig
inlarningsmiljo dr ndgot som gynnar barns sprakinlarning dé de inte har
de akademiska verktyg och inldrningsstrategier en vuxen har, dessutom
har de en bittre minnesforméga som ytterligare hjdlper dem 1 deras
sprakinldrning och inldrning 1 stort (Steinberg, Nagata & Aline
2001:177-182).

For andrasprékstalare pa en lite hogre niva bidrar PBL till en 6kad
kommunikationsforméga d& diskussion dr ofta forekommande, men
dven skriftliga redovisningar av vad gruppen kommit fram till &r
vanligt. Vad géller samtalsovningar 1 grupperna tenderar dessa att bli
mer naturliga da det dr samtal med en jimlike snarare dn en dvermakt
som har som jobb att utvdrdera elevens kunskaper. Detta gor att
eleverna kénner sig tryggare vilket kan bidra till att de vagar uttrycka
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sig sjdlva mer. Dessutom breddar eleven sitt ordforrad, dd problemen
kan variera med dmnesinnehall.

PBL-metodens fokusering  pd  grupparbete och  dess
konstruktivisktiska syn pa larande gor dven att andra sociokulturella
sprakinldrningsteorier, utover de som nidmndes 1 inledningen, passar in.
Jag tinker framfGrallt pd Lev Vygotskys zon for ndrmaste utveckling
(Mitchell & Myles 1998:145-147; Hyltenstam 2004:471-472). Enligt
Vygotsky sa lar vi oss, framforallt som barn, genom att utféra uppgifter
med végledning av en person som besitter de kunskaper som skall
inhdmtas. Inldrningen sker bland annat genom stottning frén andra fram
till dess att personen sjilv kan std pd egna ben med full behérskning av
det som skulle inldras (Mitchell & Myles 1998:145). Mitchell & Myles
ger ett exempel pd Vygotskys teori som ar vildigt likartat hur PBL-
arbete 1 grupp kan se ut.

[...] Emily is a secondary school student who is struggling to make sense
of a mathematical problem [..]. She is already proficient in the necessary
arithmetical skills, so that the problem is in principle accessible to her
(in Vygotskian terms, it lies within her ZPD). Her peers direct her
attention to different aspects of the problem, illustrating the ideas of
other-regulation and scaffolding (Mitchell & Myles 1998:146).

I PBL arbetar man oberoende av dmne 1 grupp och det ar grundldggande
att medlemmarna 1 gruppen stottar varandra och hjilper varandra i sin
utveckling. Ur ett andraspriksperspektiv gynnas andrasprakseleverna
genom att de samarbetar med forstasprikstalare av svenska.
Forstasprékstalarna hjdlper andrasprakstalarna att utvecklas dels genom
sin kunskap 1 svenska spriaket, dels genom den naturliga
amnesanknytningen och dels genom att gora innehéllet forstieligt och
anpassat genom forhandling om betydelser i enlighet med Michel Long.
Samtliga aspekter inom PBL bidrar till att skapa en zon for nira
utveckling, bade sprakligt och 1 andra fardigheter samt 1 de kunskaper
som behovs for att 16sa det problem som eleverna stéllts infor.
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4. Metod och material

For att skapa en helhetsbild av hur skolan bedriver sin PBL-verksamhet
har jag valt att ha en tvddelad metod. Metodens forsta del bestar av en
undersOkning av skolans tinkta applicering av PBL, det vill sdga hur de
sjdlva har ténkt att de skall arbeta med PBL, utifran vilket teoretiskt
material som de valt att utgd ifrdn 1 undervisningens utformning. Den
andra delen bestdr av observationer 1 den faktiska klassrumsmiljon pé
skolan samt elevenkéter och lararintervjuer.

Klassrumsobservationerna bestar av observationer som jag spritt ut
over tre pagdende projekt under en langre tid. Jag har observerat
forberedande lektioner, lektioner som ar dmnade att ldgga elevens
kunskapsniva pa den niva som kridvs av projektet, basgruppsmoten samt
lektioner ddr eleverna arbetar 1 sina grupper med sina respektive
projekt.

Enkédtundersokningen bestar av en liten kvalitativ enkdtundersdkning
med icke slumpmissigt bekvamlighetsurval, (Trost 2001:24-38).
Enkéten gavs till eleverna 1 den klass som jag observerat for att skapa
en bild over hur de tycker att PBL fungerar 1 kontrast till vanlig
undervisning (Bilaga 1). Klassen bestod av drygt 60 elever.

Intervjudelen bestod av passiva intervjuer eller samtal med 4 av
lararna 1 ldrarlaget till den klass dér jag gjort mina observationer.
Intervjuerna eller samtalen var passiva 1 den bemaérkelsen att ldrarna
sjdlva inte var medvetna om att frdgorna var del i en intervju och pi sé
satt hoppades jag fa drliga, avslappnade och mer naturliga svar pa mina
frdgor och pé séd vis undvika indvad retorik. Denna metod kallas ockséa
incognito interviewing. Skillnaden mellan mina passiva intervjuer och
incognito interviewing &r att jag kringgédr de etiska problemen genom
att informera om att jag skall intervjua och frigar efter ett godkdnnande
men inte klargdr nér intervjun sker (Trost 2005:22).

De tvé sista delarna 1 undersokningen ér till for att kompensera for
det faktum att det faktiskt inte finns négra hirda data pa hur eleverna
presterar nir de arbetar mer problemorienterat. Att det inte finns nagra
data pé detta beror pd att skolan forst borjade arbeta med den hér
metoden for tva ar sedan och dérfor inte utexaminerat négra elever som
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arbetat enligt PBL 4n. Dirfor dr den enda riktiga killan till hur det
fungerar pé skolan, dn sa ldnge, elevernas och ldrarnas egna asikter och
tankar kring sitt eget eller elevernas liarande.

4.1. Genomforande

Klassrumsobservationerna gjordes under fyra méanader, frdn mars till
juni, anledningen till att det gjordes under en sé lang tid var att jag ville
f4 en mojlighet att observera flera olika projekt. Sammanlagt blev det
ett tiotal observationer vid utvalda tillfallen under tre olika projekt. De
tillfallen som valdes ut var olika steg 1 varje projekt, jag observerade
basgruppsmoten,  forberedande  lektioner, redovisningar  och
projektarbetestillfallen. Detta {for att forsoka f& en Overblick Gver hur
arbetsgdngen ser ut nidr skolan arbetar med PBL. Under de olika
observationstillfillena fokuserade jag speciellt p& hur lérare
interagerade med elever och hur eleverna interagerade med varandra
eftersom den interaktionen dr central for PBL och skiljer PBL fran
annan undervisning. Men jag observerade dven hur eleverna valde att
16sa den framlagda uppgiften.

Enkéten var utformad med elevens dsikter om sitt eget arbete och sitt
eget ldrande 1 fokus. Eleven ringar in en siffra pd en femgradig skala pé
varje frdga utifrdn dennes egna erfarenheter. Fragorna dr dmnade att
underldtta for mig att besvara mina egna fragestillningar, igen utifrén
elevernas uppfattning (Bilaga 1). Jag delade personligen ut enkéten 1
slutet av mina observationer och alla elever utom en svarade, av de som
var nirvarande. Totalt fick jag in tjugofyra svar.

Lararintervjuerna gjordes kontinuerligt under mina observationer och
de fragor som jag stdllde var mer eller mindre samma fragor som fanns
pa enkéten (Bilaga 1), dock bad jag inte ldrarna att ge mig en siffra
mellan ett och fem utan bad dem att ge sina egna tankar och idéer pé det
som fragorna fokuserade. Totalt samtalade jag med fyra ldrare var och
en for sig under olika tidpunkter.
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5. Resultatredovisning

5.1. Undersokning av en skolas applicering av PBL

I detta kapitel kommer jag att redogora for mina undersdokningsresultat
och darefter diskutera dessa utifrin mina frdgestillningar samt
teoribakgrunden. Resultaten frdn mina klassrumsobservationer,
lararintervjuer, skolans egna styrdokument och riktlinjer angdende PBL
redovisas tillsammans f6r jag anser att dessa tre saker ger
lararperspektiv. Jag som ldrarstudent med endast en termin kvar
observerar utifrdn ett didaktiskt och pedagogiskt perspektiv, ett
lararperspektiv, utformningen av riktlinjer och den tiankta appliceringen
representerar hur ldrarna pd skolan vill arbeta med PBL. Till sist
representerar lararintervjuerna lararnas uppfattning om hur det faktiskt
fungerar. Enkédtundersokningen redovisas separat eftersom den
representerar hur eleverna upplever genomforandet av PBL och hur
metoden paverkar deras inldrning 1 kontrast till de 6vriga delarna.

5.1.1. En skola med passioner

Den gymnasieskola som jag valde att géra min undersokning pa ligger 1
en mangkulturell forort till en storre svensk stad. Skolan kidnnetecknas
darfor av de komplexa forhallanden som é&r utmirkande for
mangkulturella skolor, andrasprdk som befinner sig 1 utveckling,
kulturkrockar och ej uppfyllda mil. Skolan lade nyligen om sin
undervisningsplan, for drygt tvd ar sedan, och inférde problembaserad
pedagogik. Alla de ldrare som inte fann sig i att undervisa sina elever
med PBL-metoden fick dirfor sluta.

Samtidigt som detta skedde inférdes en andra gren som kom att ga
parallellt med den problembaserade undervisningen, namligen
passioner. Passionerna bestdr av amnen med hobbykaraktir som elever
utovar péa skoltid. Det kan till exempel vara fotbollstraning, ridning,
juridik, musik, dans eller spelutveckling. Enligt skolans hemsida é&r
passionerna till for att 6ka elevernas egen studiemotivation och dirmed
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hoja deras studieresultat. Huruvida det verkligen hjidlper eleverna att
prestera béttre aterstar att se. Dock dr det vért att ndimna att dessa &mnen
stir utanfor den ordinarie undervisningen och inte alls sammankopplas
med de projekt och grupparbeten som drivs inom ramen for den PBL-
baserade undervisningen.

5.1.2. PBL-undervisningens struktur

Den overgripande strukturen vad géller lektionstiden ligger i linje med
den tvddelade modellen av PBL-undervisningen (se sidan 11), det vill
sdga att man har lektioner och andra undervisningsmetoder utéver PBL-
modulerna. Dock ar anledningen till varfor det dr pd det har viset mer 1
linje med grundmodellen (se sidan 13), enligt de ldrare som jag talade
med. Lirarna ansag helt enkelt att eleverna inte hade den kunskap som
kravdes eller formaga att inhdmta kunskap som erfordras for att klara av
de olika projekten.

Projekten pdgar aldrig parallellt, det vill sdga att eleverna aldrig
kommer att arbeta med tva projekt under samma tidsperiod utan
avverkar ett projekt i taget. Projekten har dock olika storlek beroende
pa till exempel vilka &mnen som &r inblandade.

5.1.2.1. Lektioner

De lektioner som jag fick ta del av, som anvédndes 1 syftet att ldgga en
kunskapsgrund som sedan anvénds i elevernas projektarbete, hade en
starkt foreldsande karaktar. Lararen foreldste om det som denne ansag
att eleverna kunde ha nytta av och eleverna antecknade eller lyssnade.
Lektionerna var emellertid inte totalt ensidiga utan eleverna fick
givetvis komma till tals 1 form av fragor eller andra synpunkter. Det
forekom dven en del 6vningar i form av behandling av problem som
liknade det problem som de sjdlva arbetade med. Dessa
problemoévningar gjordes gemensamt med ldraren.

Markbart var att en del elever hade svért att forstd vilken koppling
som fanns mellan det ldararen pratade om och det projekt som de
arbetade med och blev darfor tdmligen otaliga. Detta bidrog till att det
vildigt 14tt blev oroligt och hogljutt 1 klassen.
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5.1.2.2. Basgruppsmoten

Basgrupperna bestér av fem till tio elever och under basgruppsmétena
ar rollfordelningen tydlig. En elev utses till ordférande och leder
samtalet genom att fordela ordet s& att alla fir komma till tals. En
sekreterare skriver ner det som eleverna kommer fram till men
antecknar dven inldrningsmal som kan komma upp. Inldrningsmal ar
kunskap som eleverna i gruppen anser att de saknar for att losa
uppgiften tillsammans. De ger sig darfor i ldxa att ta reda pd den
kunskap som saknas. Léraren intar mer en handledarroll under
basgruppsmétena och haller sig 1 bakgrunden. Nir jag observerade
Projekt 6 (Bilaga 6), matematikprojektet, hade basgruppen jag var 1 till
och med en svenskldrare som handledare. Detta gjorde att handledaren
mer eller mindre inte kunde hjilpa eleverna med rétta svar vare sig
denne ville eller ej. I 6vrigt fungerade handledarrollerna helt 1 enlighet
med det som Savin-Baden & Howell Major (2004: 96) redogor for. Det
vill sdga att denne endast formedlar kunskap om gruppen riskerar att
helt fastna 1 sitt arbete eller for att uppmuntra gruppen att arbeta
autonomt och utveckla inldrningsstrategier.

5.1.2.3. Projektarbete

Projektarbete kallas den tid dér eleverna i1 sin basgrupp arbetar med
projekten. Under projektarbetstiden har eleverna tillgdng till sin
handledare som stod. Har hade lararna dock mycket svérare att hélla sig
till sin handledarroll. Handledarna lotsar, till exempel, eleverna med
frigor fram till slutsatser som ar lampliga inom ramen for projektet.
Eller om eleven menar att denne inte har forstatt nagot alls av uppgiften
1 projektet sd ger ldraren eleven svar snarare dn en plats dar denna kan
hitta svaret sjdlv. Detta strider lite mot de forhéllningssitt som ligger till
grund for PBL. Eleverna sjdlva anvinder sig av provocerande taktiker
for att f svar ur handledaren som 1 till exempel foljande dialog:

Elev: Det finns inget vi kan gora!

Handledare: Jo, det finns visst saker ni kan gora.
Elev: Na!

Handledare: Jo ni kan ju [...]

Elev: Men jag fattar inte.

Handledare: Det gor du visst.
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I det har fallet far eleven senare flera forslag om hur de skall 16sa
uppgiften av handledaren endast genom en provokation. Ménga elever
ser aven projekttid som ledighet eftersom det inte ar ett tvang att arbeta
med sitt projekt pa skolan utan det ar dven tillatet att arbeta utanfor
skolan, till exempel hemifran.

5.1.3. Skolans inskolning av handledare

Problembaserat ldrande 4r ingen ldtt metod att arbeta efter, speciellt om
larare har tidigare och andra undervisningserfarenheter. Detta har
gymnasieskolan 16st genom att alla nya ldrare som anstélls fir gd en
kort kurs 1 hur man skall handleda samt hur problembaserat ldrande
skall g till. Aven efter att man har genomgétt kursen kan det vara svart
att komma in 1 arbetsmetoden och ldrarna jag pratat med beréttar att det
ar da lararlaget kommer in och stottar med erfarenheter, dessutom ger
praktisk 6vning mer dn ndgon kurs kan gora.

Forutom detta skall ldrarna dven ldsa en bok om problembaserat
larande ndmligen Problembaserat Ldrande (Hard af Segerstad 2006).
Boken 1 sig ger mer eller mindre samma bild av problembaserat ldrande
som Savin-Baden & Howell Major (2004). Dock &r denna bok mer
skriven for lirare som arbetar med PBL snarare 4n en forklaring av hur
problembaserat ldrande fungerar i detalj. Man ser tydligt att skolan
anviander Hard af Segerstad (2006) som en guide for sin planering.
Bland annat anvinder de samma modell for veckoplanering som Hard
af Segerstad (2006:20). I 6vrigt gar boken igenom skillnaden mellan
larare och handledare, gruppdynamik, rolltagande samt ger en hel del
konkreta tips till hur en handledare kan 16sa olika situationer.

5.1.4. PBL och liroplanen

P4 den gymnasieskola jag besokt har man ansett att man inte behovt
gbra ndgon anpassning av laroplanen eller av kursplanerna for att fa
dem att fungera tillsammans med problembaserat ldarande. Dock
medfoljs varje projekt av anpassade betygskriterier. Detta dr inte
omskrivna kursplaner per se, utan endast ett fortydligande av vad 1
kursplanen som motsvarar de olika momenten. Det kan till exempel
formuleras som 1 Projekt 7 (Bilaga 7) under godkéntnivin {or
samhéllskunskap: ”Du visar pd olika drivkrafter 1 samhéllet som &ar
aktuella och relevanta for miljéfridgan.” Liknande formuleringar finns
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for de olika betygsnivderna godkint, vdl godkint och mycket vél
godként.

5.1.5. Problemens/Projektens utformning

Jag har tagit del av tre olika projekt (Bilaga 4, 6 och 7) 1 olika @mnen.
Matematikprojektet, Projekt 6 (Bilaga 6), ar lite speciellt d& det endast
innehéller matematik. Detta, berdttade ldrarna, var pd grund av att de
ville att eleverna under tre veckor skulle fokusera endast péa
matematiken, ett &mne som 1 vanliga fall ofta blir bortrationaliserat till
fordel for andra &mnen som anses viktigare. De 0vriga projekten har tva
eller fler primira &mnen medan de andra @&mnena gar samtidigt som
strimmor, vilket innebédr vanlig undervisning, lektionsundervisning,
som inte dr inblandad i projektarbetet (Bilaga 4,6 och 7).

Projektens utformning stimmer bra med Savin-Badens & Howell
Majors (2004: 59-69) mall for hur projekt kan vara konstruerade (se
sidan 10). De ar anknutna till verkligheten i den mén det gar och
skrivna utifran ett elevperspektiv med en god portion humor. Allt for att
skapa en mer avslappnad ldsning, och detta mérktes tydligt under ett av
basgruppsmoétena jag tog del av. Under detta mote gick handledaren och
gruppen igenom projektbeskrivningen tillsammans och trots att
eleverna motte ett helt nytt projekt s& skrattades det en hel del och
stimningen var mycket inbjudande och avslappnad.

Varje projektbeskrivning anger ocksd vilka delmoment som eleven
skall ha genomfort, vilka betygskriterierna ar for de olika betygen, vilka
delar som dr examinerande, vilka ord och nyckelbegrepp som eleven
forvantas kunna efter projektets avslutande samt mycket annat som kan
vara bra att kdnna till nir eleven arbetar med projektet sdsom schema,
litteraturtips och lanktips.

Delmomenten kan ha lite olika karaktdr. I Projekt 7 (Bilaga 7) bestod
delmomenten av icke examinerade dilemman som hade liknande
frigestillningar som eleven &r tvungen att stilla sig for att klara
examinationen. [ Projekt 6 (Bilaga 6) bestod delmomenten av
laborationer,  rapporter och inldmnade  matematikuppgifter.
Delmomenten 1 Géteborgsprojektet (Bilaga 4) bestod av rapporter i de
olika involverade @mnena.

Aven examinationen kan se mycket varierande ut i projekten det kan
vara allt ifran de mer ortodoxa sétten sdsom skriftliga inlamningar, prov
eller redovisningar till de mer ovanliga redovisningsmetoderna, sasom 1
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Projekt 7 (Bilaga 7) dar eleverna 1 sin basgrupp representerade olika
intressegrupper 1 en global ritteging.

5.1.6. Andraspraksutvecklande arbete pa skolan

I de projekt som jag observerade var det endast ett enda projekt dar
svenska och svenska som andrasprik var inblandade (Bilaga 4). I detta
projekt @mnade svenskdmnet att ldra ut formalia kring hur man gar till
vidga ndr man skriver en rapport men dven andra saker som spraklig
korrekthet tas 1 beaktande och arbetas med.

PBL som metod paverkar sprdkutvecklingen indirekt. Genom att
eleverna arbetar 1 grupp och forsoker diskutera sig fram till ett svar pa
svenska utvecklar de sina sprékfardigheter och sitt ordforrdd (se sidan
13—14). Ett exempel pa detta fick jag ta del av ndr jag observerade ett
basgruppsmoéte under Projekt 6 (Bilaga 6) dér en elev blev ombedd av
de andra 1 gruppen att skriva ett ord pd tavlan trots att hon inte ville, for
hon var osdker pa stavningen. Efter att hon skrivit ordet pa tavlan
bekriftade gruppen att det var korrekt och att hon visst kunde stava.
Denna situationen kan verka obetydlig men ur till exempel ett
behavioristiskt perspektiv var den pedagogisk dd eleven blev belonad
av sina gruppmedlemmar for att denne gjorde ritt. Men &dven ur ett
sociokonstruktivistiskt perspektiv dd eleven av de andra eleverna fick
bekriftelse pd att dennes egen kunskap om hur ordet skall stavas var
korrekt och dirmed ocksa blev forstarkt.

Svenska och svenska som andrasprédk, utifrdn vad jag har observerat,
skiljer sig inte sdrskilt mycket frdn vanlig undervisning 1 dmnena,
undervisning utan PBL. Detta mycket beroende pé att ldrarna pa skolan
anvander sig av strimmor, ordinarie stodjande lektioner, samt att ldrarna
inte dr sirskilt kreativa nir de implementerar dmnena 1 de olika
projekten. Svenska och svenska som andrasprék fungerar ofta som
sprakstod for eleverna ndgot som man kan tycka att de olika &mnena
kunde ha tagit hand om sjélva.

5.1.7. Betyg i PBL

Skolan har valt att de lektioner som anvénds till basgruppsméten skall
betygsittas och har darfér utformat en lokal kurs vid namn
Problembaserat Idrande (Bilaga 2). Kursen gér under &dmnet
samhéllskunskap och &r pad motsvarande femtio gymnasiepodng. Mélet
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med kursen enligt kursplanen &r att trdna eleven 1 gruppsamverkan, ka
elevens forméga till sjialvstyrd inldrning samt 6ka elevens fardighet vad
géller att identifiera inldrningsbehov.

5.1.8. Forbittrar PBL studieresultat?

Eftersom det inte dnnu finns ndgra slutbetyg pa de elever som
undervisas enligt PBL-metoden sd kan man inte sdga sdkert huruvida
metoden gynnat eleverna positivt betygsmissigt. Enligt ldrarna 1 det
lararlag jag besokt sd har metoden inverkat positivt pa elevernas betyg,
detta trots att det rddde stor forvirring under det forsta dret som metoden
anvédndes. Dock ér det ddrmed ej sagt att eleverna presterar toppbetyg.
De har didremot presterat battre 4n vad de hade gjort under liknande
omstindigheter med vanlig undervisning, enligt de ldrare jag intervjuat.
Det vill sdga att de att eleverna uppnér ett bittre studieresultat utifrin
sina egna forutsittningar ndr de anvdander PBL som arbetsmetod &n vad
de gjorde nar de hade vanlig undervisning.

5.1.9. Diskussion

Det ar alltid intressant att se hur metoder fungerar i praktiken och hur
olika skolor och ldrare l6ser de svérigheter som uppstdr i dessa
metoders applicering. Att anamma PBL som primér didaktisk metod pa
en skola och ldta den genomsyra samtliga &mnen kan te sig som ett
vagat beslut. Den gymnasieskola jag besokte har helt klart anammat de
grundlaggande metoderna som krdavs for att man skall kunna kalla
larandet problembaserat. P4 flera punkter gor skolan vildigt bra ifran
sig utifran ett problembaserat perspektiv, enligt mitt formenande.
Problemens utformning, uppligg och examination &r mycket
pedagogiska och genomtankta. Dock skulle jag vilja se mer tematisk
PBL, PBL som genomsyrar alla dmnen sd att man far bort de icke
relaterade strimmorna. Skolan skulle till exempel kunna formera
basgrupperna efter passion och lita passionen komma in 1 de Ovriga
amnena istéllet for att de dr en helt separat aktivitet. Det kan dven
tyckas att steget till den integrerade PBL-metoden fran grundmodellen
kan vara stort men jag anser att det endast handlar om en tillit till
eleverna och om man bara ger dem fortroende kommer det belonas. Jag
forstar dock att lararnas oro forstiarks av de dvriga komplicerade fragor
som denna multikulturella skola har.
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Jag skulle dven vilja se en mer utforlig handledningsutbildning da jag
anser att den handledning som gavs under projektarbetestiden var
undermédlig och underminerade sjdlva tanken med PBL. Detta var dock
lika mycket elevernas som ldrarnas fel. Detta stod i kontrast mot hur det
var under basgruppsmoitena dir rutinerna var bra och handledarna
agerade 1 enlighet med PBL.

En del projekts redovisningsformer kan ocksd uppmuntra till mycket
individuellt arbete, trots att PBL védrnar om arbete 1 grupp. Detta dr dock
formodligen beroende pé styrdokumentens utformning med den
individuella kunskapen i centrum. Eftersom det kan vara svért att se,
ndr elever jobbar i1 grupp, vad den individuelle eleven presterar sa viljer
lararna att ha examinationen péd en individuell niva, i enlighet med
laroplaner och kursplaner.

5.2. Enkiitundersokningen

I det hér avsnittet kommer jag att redogora for och diskutera resultatet
av den enkitundersokning som jag utforde pd gymnasieskolan dar jag
gjorde mina observationer. Undersdokningen genomftrdes 1 den klass
som jag observerat och har som syfte att kontrastera det som larare sagt
och det jag sjélv sett i mina observationer. Enkéten 1 sig var utformad sa
att den endast skulle ta en sida och géd snabbt att gora, detta for att
minska bortfallet och underlitta for eleverna som ganska ofta blir
utsatta for enkdtundersokningar, eftersom de just arbetar med PBL. Det
var atta fragor dér eleven skulle ringa in en siffra pd en skala mellan ett
och fem (Bilaga 1). Tjugofyra elever svarade pd enkéten vilket innebar
ett bortfall pa drygt 60 procent. Detta var till stor del beroende pa att
enkiten gjordes mot slutet av terminen och ndrvaron i klassen var
darfor ocksa lag. Eftersom enkédten endast skall ha en kvalitativ
funktion och inte dmnar statistiskt sdkerstdlla nagot sa valde jag att ha
med den. Detta trots att jag hellre hade sett ett mindre bortfall, d&ven fast
det inte hade gjort enkdten mer statistiskt sdkerstidlld. 1 enkiten
anvander jag ordet projekt istédllet for problembaserat ldrande, PBL, for
att det ar den termen som eleverna ar bekanta med.

5.2.1. Resultat

[ det hdr avsnittet kommer jag att redovisa enkédtundersokningens
resultat fraga for frdga. Enkédten bestod av 8 pastaenden dér eleverna
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fick ta stéllning pa en femgradigskala dér polerna var rubricerade med
stimmer inte till stimmer bra. Nedanstdende diagram ger en 6verblick
over hur deltagarna svarade. X-axeln (den horisontella) visar vilken
friga som redovisas och Y-axeln (den lodrita) visar 1 kombination med
fargen hur méanga elever 1 procent som gett respektive svar pa den
femgradiga skalan.

Svarsdistrubution

100% 1 =
90% -

80% 1+ —— —

0, i —
70% -
60% +— || L o4
50% 1 | 03

Antal elever i procent

40% - |2
30% I | (@1
20% | [l = I

0% ‘ ‘ ‘ ‘ ‘ ‘ ‘

1 2 3 4 5 6 7 8

Fraga

Friga 1: Jag tycker att jag ldr mig mer ndr jag jobbar med projekt.
Som ni kan se 1 diagrammet sd svarade majoritet av eleverna 1
undersOkningen 3 eller mer pa fraga 1. 25% anser de lir sig mer, 4 eller
hogre, ndr de arbetar problembaserat, ndgot som dven de ldrare jag
intervjuat anser.

Fraga 2: Jag tycker det dr ldttare att jobba med projekt dn vanlig
undervisning. P4 denna friga svarar drygt 60% 3 eller hogre, 25%
svarar 4 eller hogre, vilket pekar pa att eleverna tenderar att tycka att
det ar léttare att arbeta enligt PBL-metoden én vanlig undervisning.

Frdga 3: Jag tycker att det dr roligare att jobba med projekt dn
vanlig undervisning. Hér har drygt 70% svarat att de tycker att PBL ar
roligare att arbeta med &n vanlig undervisning. Det dr vért att notera det
hojda antalet elever som svarat 4 eller mer, nidstan 50%, och detta trots
att manga elever tycker att det dr svérare dn vanlig undervisning.

Friga 4: Jag skulle bara vilja jobba med projekt i skolan, utan ndgra
lektioner alls. Nastan 70% av eleverna svarar 2 eller lagre pa fragan.
Detta visar pa att eleverna, trots sin uppskattning av metoden,
fortfarande anser att lektioner dér ldraren har en mer auktoritir och
foreldsande roll fortfarande ar centrala for elevens inlarning.
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Friga 5: Jag tror det skulle fungera att jobba pd det sdttet. Ungefar
55% av eleverna tror att det skulle gé att arbeta endast problembaserat.
Det dr det alltsé fler elever som tror att det kan fungera att arbeta pi ett
problembaserat sétt 4n som sjdlva kan tidnkas gora det.

Friga 6: Jag tycker att grupparbete fungerar i samband med projekt.
Drygt 40% svarar 4 eller hogre vilket visar att eleverna tycker att det
fungerar bra att arbeta gruppvis i samband med projekt.

Fraga 7: Att arbeta med projekt har utvecklat mina svenskkunskaper
mer dn vanlig undervisning. Drygt 75% tycker att det stimmer och av
dessa tycker 29 procentenheter att det stammer bra eller battre.
Resultatet hir passar dven bra in pa ldrarnas uppfattning om att
elevernas sprakutveckling och framforallt andraspréksutveckling
paverkas positivt 1 samband med arbetsmetoden.

Fraga 8: Jag forstdr varfor vi arbetar med projekt. 75% svarar 3 eller
bdttre och man kan konstatera att ldararna har lyckats fi eleverna att
forsta varfor de arbetar med PBL. 40% av eleverna har dessutom svarat
4 eller hogre.

5.2.2. Diskussion av resultat

Som man kan utldsa ur diagrammet anser de flesta elever att det &r
mycket roligare att arbeta problembaserat jamfort med vanlig
undervisning. Om man tittar pa fraga 4 dr det dock fa som skulle kunna
tinka sig att arbeta endast problembaserat utan nigra forberedande
lektioner alls. Detta kan delvis bero pa att de priglats av tidigare
skolgdng dé traditionella lektioner alltid varit en sjdlvklarhet. Eleverna
tror att det skulle fungera att arbeta endast problembaserat, 4&ven om de
sjdlva inte vill gora det, vilket kanske kan forklaras med att de flesta
elever tycker att det dr ndgot svarare att arbeta problembaserat snarare
an lektionsartat. En annan anledning till att eleverna verkar ha enats om
att PBL &r roligt kan vara att de trivs 1 sina grupper och att de anser att
de fungerar bra. Det kan dven finnas en koppling mellan fraga ett och
sju da eleverna anser att de lir sig mer och att deras svenskkunskaper
blir béttre. Vad som dr mycket positivt dr att eleverna sjdlva anser att de
forstar varfor de anvénder sig av PBL. Detta visar att lararna har lyckats
ge eleverna en pedagogisk forstelse, ndgot som ldrare oftast brukar
utelimna eftersom det racker med att ldraren sjidlv vet varfor denne
undervisar med den valda metoden.

Om man ser till hur individerna har svarat 1 undersékningen si har
tva av de elever som uttryckt sig extremt negativt i undersokningen inte
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lyckats forstd varfor man arbetar problembaserat verhuvudtaget och
detta kan bero pa deras negativa erfarenheter. Om man endast skulle se
till de elever som har en hog forstielse av varfor man arbetar
problembaserat skulle medelviardena pd alla frdgor skjuta 1 hdjden.
Eleverna som forstir vad problembaserat ldrande innebédr och varfor
man gor det anser 1 mycket hogre grad att deras sprakforméga i svenska
sprdket har utvecklats mer 1 arbetet. Dessutom tycker de att
problembaserat ldrande ar mycket roligare dn elever som inte vet vad
och varfor de anvinder sig av PBL. Diremot vill eleverna fortfarande
ha stodlektioner 1 sin undervisning.

Det intressanta dr att enkdtundersokningen ganska bra speglar de
asikter som ldrarna jag intervjuat har, speciellt om man bortser fran de
elever som inte tycker att de forstér varfor de jobbar med projekt.
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6. Avslutande diskussion

6.1. PBL i ett andraspraksperspektiv

P4 den gymnasieskola dir jag utféorde mina observationer kan elever
som dr andrasprdkstalare av svenska vélja att ldsa svenska som
andrasprak istillet for modersmélsamnet svenska. Skillnaden mellan
dessa tva kurser ar att kravet pd korrekthet ér storre 1 modersmalsdmnet,
det vill sdga mindre vikt ldggs vid till exempel stavning nér eleverna
gor det nationella provet, svenska samt att man 1 dmnet svenska som
andrasprék féar en ldrare som éar specialiserad pa andraspraksinldrning.

P& gymnasieskolan gors detta dock sd att trots att man anpassat
mycket av undervisningen till PBL s ser svenskundervisningen mer
eller mindre of6rdndrad ut. Framforallt med tanke pa att man har
strimmor med de &mnen som man inte har med 1 de projekt man arbetar
med just nu.

I Goteborgsprojektet (Bilaga 4) ser man dock hur svenska som dmne
ocksd kan ha en stodjande funktion, inte bara for andrasprikselever.
Svenskamnet 1 det projektet gav inte bara de redskap som kravs for att
skriva de olika rapporterna utan dven en korrekturlisning av de
rapporter som ldmnats in, vilket gor att eleverna kan utveckla sin
skriftliga formaga. Detta dr dock bara en liten del av hur PBL bidrar till
sprakutvecklingen hos andrasprdkstalare. PBL som metod verkar
sprakutvecklande trots att man kanske inte aktivt fokuserar pé
sprakutveckling 1 det projekt man arbetar med. Ett exempel pé detta tog
jag upp pé sidan 22.

Som jag ndmnde pé sidan 7 och 14 1 teoribakgrunden bidrar dven de
basgruppsméten som man har pa skolan till att svenskan hos
andrasprakstalare utvecklas. Bade elever och lirare dr overens om att de
tycker att elevernas svenskkunskaper har utvecklats och blivit battre.
Om man ater igen véljer att bortse frdn de elever som inte forstar varfor
de arbetar med PBL far man ett dnnu hogre snittvirde pd elever som
anser att de paverkas positivt 1 sin andraspriksutveckling.

Forskningen héller med om att sa borde vara fallet. Man kan till
exempel se till Cummins inldrningsmodell dér situationsbunden
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sprakundervisning dr nddvédndig for att nd den hogre obundna
spraknivan, nivan di spraket blir ett tankeverktyg (Abrahamsson &
Bergman 2006:23).

Eleverna far dven en god pragmatisk kompetens genom att spriket
anvands 1 olika sammanhang beroende pa vilket projekt som man
arbetar med. Detta ar utdover den organisatoriska kompetens som de far
nér de skriver och lir sig grammatiska regler (Abrahamsson & Bergman
2006:14).

Andra grundldggande pedagogiska teorier som stodjer argumenten att
PBL fungerar starkt sprédkutvecklande pa andrasprikstalare ar Lev
Vygotskys zon for nédra utveckling (Mitchell & Myles 1998:145).
Zonen for ndra utveckling gor sig gillande 1 interaktionen mellan
eleverna 1 grupparbetet dir de kan stotta varandra och dra nytta av sina
egna och andras erfarenheter. Att utgd ifrdn sin egen kunskap och dra
nytta av andras dr den socialkonstruktivistiska delen av PBL, den del
som verkligen genomsyrar metoden. Interaktionen mellan elever ar
central inom PBL precis som den &r central i1 sprakutvecklingen bade
for forstasprikstalare och for andrasprikstalare av sprak. Sprék ar ett
kommunikativt verktyg, ett verktyg d&mnat att fora ett budskap fran en
person till en annan och interaktion adr en fundamental del i1 spriklig
inldrning och 1 inldrning 6verhuvudtaget (se sidan 12).

Hjélper PBL eleverna pd denna gymnasieskola att utveckla sitt sprak
mot det bittre? Att doma av elevers och ldrares uppfattningar ar det sé.
Lérarna tror det och eleverna upplever till stor del att det dr si. Ifall
detta kommer ha en inverkan pé elevernas betyg aterstar att se, det
kommer dock att vara mycket intressant att se hur verksamheten
utvecklar sig.

6.2. En metod det svinger om

Kvantfysiken har linge haft ett problem, den 4r helt inkompatibel med
Einsteins fysik, fysik 1 den virld som vi kdnner till och kan uppfatta.
Fysiker har dock jobbat hdrt med att forsoka koppla samman
kvantfysikens virld med var egen och teorierna har avbytt varandra.
Jakten pa den slutgiltiga teorin om hur allt a&r sammankopplat har blivit
den teoretiska fysiken heliga gral. P4 senare tid har en teori stitt dver de
andra namligen stringteorin, denna kopplar samman tva tillsynes
inkompatibla vérldar med varandra med hjélp av vibrerande strangar.
Problembaserat ldrande ar pedagogikens strangteori. Problembaserat
larande som metod kapslar in s& gott som alla de allmént accepterade
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pedagogiska teorierna. Det finns sociokulturella teorier, konstruktivism,
kognitivism och till och med behaviorism, som inte &r sd populdr
langre, for att ndmna négra teorier som alla ryms inom ramen for PBL
utan att konkurrera med varandra. Metoden svinger i harmoni med
andraspraksinldrning till den grad att man undrar varfor inte fler skolor
och ldrare anvédnder sig av metoden. Det enda som saknas é&r tillit till
eleverna och deras forméga att ta ansvar dver sin egen inldrning.

Om man ser pa resultatet frdn de observationer jag gjort sa ser man
att det ar just detta som ar svért att gora, att lita pa eleverna. Den skola
jag besokt har gjort anstringningar att ligga om sin undervisning sé att
den dr problembaserad och jag far sdga att jag dr imponerad Over hur
bra de har lyckats. Men det finns alltid mer man kan goéra. Jag anser att
skolan 1 friga bor ha som madl att endast arbeta problembaserat och
girna tematiskt vilket jag ndmnde pd sidan 23. Eleverna tycker det ér en
battre metod dn vanliga lektioner, ldararna tycker samma sak s& varfor
inte ta de hela ett steg langre? Jag personligen var nyfiken pa och
skeptisk till hur PBL kunde fungera i verkligheten och efter att ha sett 1
mina klassrumsobservationer och hort frén bade lirare och elever om
hur det fungerar med bara en delvis integrering av metoden, sa far jag
sdga att jag vill ldra mig dansa. For det svinger om pedagogikens
strangteori.



31

Litteraturforteckning

Abrahamsson, Tua & Bergman, Pirkko (Red.) 2006. Tankarna springer
fore — Att bedéma ett andrasprdk i utveckling. Stockholm: HLS
Forlag.

Definition av Empirism. http://sv.wikipedia.org/wiki/Empirism/.
Hamtad 2007-08-14.

Hard af Segerstad, Helene, Helgesson, Marianne, Ringborg,

Magnus & Svedin, Lena 1997. Problembaserat Lirande — Idén,
handledaren och gruppen. Stockholm: Liber AB.

Lindberg, Inger 2004. Samtal och interaktion — ett andraspréks-
perspektiv. I: Hyltenstam, K. & Lindberg, 1. (red.) Svenska som
andrasprdak — i forskning, undervisning och samhdlle. Lund:
Studentlitteratur. S. 461-499.

Lindberg, Inger 1996. Sprdaka samman — Om samtal och samarbete i
sprakundervisning. Stockholm: Natur och kultur.

Mitchell, Rosamond & Myles, Florence 1998. Second language
learning theories. London: Arnold.

Oliviera, Gunilla & Berggren, Maria 1998. PBL i sprakundervisningen
— Om problembaserat ldrande i teori och praktik. Stockholm: Natur
och Kultur.

Savin-Baden, Maggi & Howell Major, Claire 2004. Foundations of
Problem-Based Learning. Cambridge: Cambridge University Press.

Steinberg, Danny, Nagata, Hiroshi & Aline, David Andra Upplagan
2001. Psycholinguistics — Language, mind and world. Essex: Pearson
education limited.

Trost, Jan Andra upplagan 2001. Enkdtboken. Lund: Studentlitteratur.

Trost, Jan Tredje upplagan 2005. Kvalitativa intervjuer. Lund:
Studentlitteratur



http://sv.wikipedia.org/wiki/Empirism/



