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Anders Hog Hansen ¢« Breve fra Palastina g

ryddede landsbyer er reproduceret efter historikeren Benny Morris, der var en af de
farste sdkaldte ‘new historians’ i Israel og med til at saette Israels historikerstrid i form
af postzionisme-debatter i gang (se for eksempel Ilan Pappé red. The Israel/Palestine
Question. Rewriting Histories 1999).

22 Primo Levi, Hvis dette er et menneske, Kebenhavn 2003 [1947]. Anne Frank. Anne

Franks dagbog, Kabenhavn 1952. Paul Celan ‘Todesfuge’/Death Fugue i Selected Po-"

ems, London, 1996. Art Spiegelman Maus I. A Survivor’s Tale: My Father Bleeds Hi-
story, New York 1986.

23 Film- og romanfortellere, eller visuelle- og ord-orienterede forteellere har fundet en
niche i den kombinerede grafiske roman. Spiegelmans Maus er en af de mest kendte.
Ogsa Joe Saccos Palestine og Marjane Satrapis Persepolis er interessante eksempler i
genren.

24 Efter Andreas Huyssen ‘Of Mice and Mimesis’ i Present Pasts, Stanford University Press
1993, s. 128.

25 Theodor Adorno bergrte problemet omkring poetisk og kulturel reprasentation efter
Auschwitz i en ofte citeret artikel, oprindeligt i Prisms i 1949. Den er optrykt i bl.a.
Adorno, Prisms, MIT Press 1982.

26 En term bl.a. anvendt af Jan Guillou (ifelge Susanne Plesner) om Asne Seierstads ‘Bog-
handleren i Kabul’. Susanne Plesner ‘Fup og Fidus’, Weekendavisen 3 2004.

27 Refereret i David E. Young. At Memory’s Edge: After-images of the Holocaust in Con-
temporary Art and Architecture, New Haven 2002, s. 12 ff.

28 David E. Young 2002, s. 14.

29 Se for eksempel John Felstiner ‘Translating Paul Celan’s » Todesfuge«: Rhythm and Re-
petition as Metaphor« i Saul Friedlander red. Probing the Limits of Representation, Har-
vard University Press 1992, s. 240,

30 Massimo Giuliani. A Centaur in Auschwitz. Reflections on Primo Levi’s Thinking, Lon-
don: Lexington Books 2003, s 3.

31 Giuliani 2003, s. 29 ff [seerligt kapitel 3, 4 og 5].

32 Joseph Hellers roman Catch 22, og siden Mike Nichols film, er eksempler p4 satiriske
greb pd krig i kunsten, hvor ideen om vindere og tabere er opgivet. Kort efter filmversio-
nen af Catch 22, blev filmen og siden TV-serien MASH til (ogsa efter romanforlaeg, dog
mindre kendt end Heller). Det er en af efterkrigstidens legendariske anti-krig-satirer,
der med dens mere ‘menneskelige’ og hyggelige gestalter viste sig at veere en langt
starre publikumssucces.

33 En serie af film fra midt/sidst i 1960erne, der pavirkede instruktgrer til mere personlige
portreetteringer og film, der ofte subtilt belyste og kritiserede 1960ernes kulturelle fri-
sattelse og kulturelle skred. Perioden varede, groft sagt op til en engang i 1970erne,
hvor blockbusterfilmen og studierne og producenters linier for filmproduktion blev
mere toneangivende. Beskrevet i Peter Bowsers BBC dokumentar Fasy Riders. Raging
Bulls 2003 (efter Peter Biskinds bog 1998).

34 Forselius 2005, s. 1 ff.

Anna Lyngfelt

Utanforskap som loggboksreflektion

Analys av en skonlitterdr liromedelstext om etnisk till-
horighet, avsedd for grundskolans senare ar

I skolvirlden talar man om att skonlitteratur ska bidra till att ge elever
nya perspektiv pa tillvaron, inte minst for att férhindra rasismnoch ex-
tremism. Denna syn pa utvecklingsmajligheter genom litteratur r ock?a
négot som grundskolans kursplan for svenskdmnet praglas av. Frégan ér
da vad skolans fostrande tradition spelar for roll vid arbetet med litteratur
och om denna kan sigas uppmuntra till djupgaende, sjélvstindiga analy-
ser fran elevernas sida; en motsittning mellan en fostrande hallning och
en (ur elevperspektiv) mera sjalvstindig skulle ju kunna ténkas fér(iligga.

I texten nedan kommer jag att analysera en skonlitterér text, himtad
ur ett samtida ldromedel i svenska: »Ur Mitt okdnda hemland« (av Shan-
ti Holmstrom), ur Svenska nu.! Texten diskuteras utifrdn de villkor som
svenskidmnets tradition och samtida liromedelsdiskurs pabjuder, vilket
(hér) innebir att inte bara den aktuella texten undersoks utan ocksé det
liromedelskapitel som texten ingdr i.2 Dessutom granskas textens till-

horande studiefragor.

Forskning om laromedel i svenska

och litteraturundervisning

Liaromedelsforskningen vad géller svenskédmnet ér begrinsad, h’ksco)m laro-
medelsforskningen i stort.? Ett doktorandprojekt i pedagogik Pégzir (?mel—
lertid, dér Angerd Eilard (vid Malmé hogskola) intresserar sig for inne-
hallet i lasebocker for skolar 1-3.4 Sjilv har jag ocksa tidigare publicerat
tre artiklar om skonlitterira texter i liromedel. I »’Anvénd spraket, grab-
ben!’. Analys av en liromedelstext for skolar 4-9 i &mnet svenska« visar ]'a'lg
att den skonlitteriira texten, i sitt diskursiva sammanhang, kan bidra till
att elever exkluderas i svenskundervisningen.’ I »Text och kommunikativ
tradition. En genusinriktad analys av en laromedelstext for skolar 6-9, i

139




s )

14

)

Anna lyngfelt ™ Utanf6rskap som loggboksreflektion

amnet svenska« koncentrerar jag mig mera specifikt p& skolan i
kativa tradition och diskuterar hur dinna kaﬁ medverl)‘ka till at: fl?:;: E-
merande tankeménster vad giller uppfattningar om kén och genus.$ Dess:
utom har jag, utifrn begreppet critical literacy, problematiserat elever
mojligheter till kritiskt tinkande genom liromedelsdiskursen. Detta stéhS«
att ldsa i »Skénlitteréra texter som pedagogisk fostran. Om skénlitterir
texter i laromedel, med critical literacy-begreppet som utgdngspunkt«,’ "
Inte heller forskningen om skénlitteraturens roll i grundskolan ar s&
o:nfatta’nde som man skulle kunna tro. I Modig och stark — eller liggq
lagt. Skonlitteratur och genus i skola och férskola red. Lena Kérelalgli)
blir emellertid kénsstereotyper belysta i forhallande till litteratur som
ofta anvéands i undervisningssammanhang.® Dessutom har Gunilla Mollo
bidragit med kunskap om hur &ldre tiders bildningsideal och genuskon}j
s_truktioner reproduceras i skolar 7-9, bland annat genom valet av skbﬁ—
hjrtere'ltur i undervisningen.® Aven Maria Ulfgard har diskuterat skolans
bildningsarv, och stéllt den litterdra kanon i kontrast till litteratur som
ungdomar i dldern 15-16 &r liser p4 sin fritid.™
Det bor ocksa framhéllas att intresse fgnats &t innehallet i gymnasie-

skolans svenskundervisning. Gun Malmgrens forskning om hur den socio-
kulturella reproduktionen manifesteras i svenskdmnet &r ett exempel
pa detta,”" liksom Jan Thavenius studier.”? Av sérskilt intresse hir ir lZ’ct
Thavenius, tillsammans med Lars Gustaf Andersson och Magnus Persson
lyfter fram behovet av att se skolan som ett offentligt rum dér kultur. kul-7
turell identitet och kulturella virderingar diskuteras. Detta gor Thavjenius
et al. i Skolan och de kulturella foréindringarna.”

Relevant teoribildning med utgdngspunkt
i skolans styrdokument

» Skolan har anvints for att skapa kulturell homogenitet«, skriver Thave-
nius O(?,‘h fortsiitter: »Nér skolan bygger sin verksamhet pa idéer om en
gr@dlaggande och omfattande kulturell homogenitet, d6ljs de kulturella
skillnader som finns i samhillet.«'* Ar d4 denna »homogenitet« ndgot som

skolans styrdokument biddar for? I »Kursplanen i svenska for grund-
skolan« kan man lasa féljande:

Skénljtteratur, film och teater hjélper ménniskan att forsta sig sjélv
och vérlden och bidrar till att forma identiteten. Skonlitteratur, film
och teater ger mojlighet ill empati och forstaelse for andra och for

det som ar annorlunda och f6r omprévning av vérderingar och at-
tityder. Darigenom kan motbilder formas till exempelvis rasism, ex-
tremism, stereotypa kénsroller och odemokratiska férhallanden."

Skolans styrdokument ger faktiskt méjligheter till tolkning av skolarbetets
innehalli »heterogen« riktning. Hur tas da de tolkningsméjligheter tillvara,
som mojliggor forstaelse »for det som r annorlunda och for omprévning
av virderingar och attityder«? I vilka riktningar styrs texttolkandet av de
studiefragor, som fogas till skénlitteréra texter i liromedel? Och vad siger
valet av skénlitterira texter, liksom studieuppgifternas formuleringar, om
den skolkultur som eleverna forvintas anpassa sig till? '

Eftersom kursplanen vittnar om en stor tilltro till litteraturens férméga
att bidra till »omprévning«, och skonlitteréra texter i dagens laromedel
(i svenska) till stor del &r himtade ur samtida barn- och ungdomslittera-
tur, &r det av virde att uppmérksamma den forskning som inriktat sig pa
barn- och ungdomslitteraturens forhallande till »det som ar annorlunda«
(se citatet ovan). Om da fragor ska diskuteras som ror etniskt ursprung/
etnisk tillhérighet bor dels Staffan Thorsons Barnbokens invandrare.
En motivstudie i svensk barn- och ungdomslitteratur 1945-1980 namnas
i sammanhanget,’® dels Lena Karelands artikel »Méngkultur i svensk
ungdomsbok. Nagra exempel fran perioden 1970-2000¢ .7 Att Thorson di-
skuterar hur »invandrarbarn« stereotypiserats i litteratur for unga, och
att Kareland visar hur »det svenska« polariserats i forhallande till »det
frimmandex, ar vasentligt for forstaelsen av hur etnicitet skildras i dagens
barn- och ungdomslitteratur.”® Man kan di fraga sig hur de laromedel
som inkorporerar barn- och ungdomslitteratur — liksom studieuppgifter
som fogas till texterna — bidrar till att lyfta fram komplexiteten i de méten
som forekommer i ett mangkulturellt samhalle.

Fér en diskussion om vad som uttrycks, och kan uttryckas, inom ra-
marna for liromedelsdiskursen spelar forstds skolans kommunikativa
tradition roll; i »Text och kommunikativ tradition ...« har jag inte enbart
visat hur denna &r normerande utan ocksé lyft fram historiska orsaker
till den (upp-)fostrande delen av denna kommunikativa tradition. Laro-
medelstexter har da setts som manifesterade handlingar och socialhisto-
riska fenomen, i en liromedelstradition med starka band till den klassiskt
retoriska, visterlindska traditionens tal- och skrivovningar. I den uppsats
som nu foreligger ska jag ytterligare undersdka skolans kommunikativa
tradition, genom att diskutera inblandningen av en av dess (tankbart
livskraftiga) uttrycksformer: krian.

Begreppet kria ir vittomfattande. Retoriskt finns en ling tradition av kria-
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skrivande inom ramen for progymnasmata.' Enligt reglerna for skrivandet
av dessa Gvningsuppsatser skulle da texterna inbegripa specifikt angivna
delar.?® Hir anvander jag mig emellertid av kriabegreppet pa det vis som det
anvénts sedan etableringen av modersmalsdmnet (under forsta hélften av
1800-talet), till slutet av 1960-talet, ndmligen fér att beteckna en (Gvnings-)
uppsats dver ett givet dmne — ofta med studentexamen som mal.

Méijligen ansdg 1800-talets skolutvecklare att de forholl sig fritt till en
»stelnad«, retoriskt orienterad kriatradition. Kria har emellertid — un-
der de senaste 25 aren — fatt representera det man ansett vara éldre ti-
ders forlegade uppsatsskrivande (i allmanhet). Dettd maérks i kritiken av
kriaskrivandet; Tor G. Hultman anvénder till exempel kria som beteck-
ning fér uppsatser som larare uppmanat elever att skriva i konstruerade
skrivsituationer, utan »verkliga« syften/arenden och »verkliga« mot-
tagare. Han gar sd langt att han uppfattar skolkrian som en egen »genre«
och framfér tanken att »kriagenren fran studentsvenskan visat sin fér-
méga att 6verleva de bista pedagogiska foresatser«.?’

Visentligt hér, ar att svenskamnets kriaskrivande inte enbart rort gym-
nasiets skrivarbete utan ocksa tidigare skolars undervisning. Detta star
klart genom Lena Létmarkers Krian @ forvandling. Uppsatsimnen och
skrivanvisningar for laroverkets svenska uppsatsskrivning.?* 1 sitt arbete
visar hon dessutom att méanga olika varianter av kriaskrivande férekom-
mit inom ramarna for kriatraditionen. Att det da, inom denna, finns en
tradition av skrivande med utgangspunkt i uppsatsdmnen som 4 ena si-
dan &r inriktade pa levnadsteckningar/karaktaristik, och & den andra
jamforelser, ar intressant. Nedan ska jag prova att se dels textvalet i laro-
medelskapitlet, dels studieuppgifterna (i liromedelskapitlet som helhet)
som uttryck for den beskrivande och berdttande del i svenskamnets kria-
tradition, dar jamfGrelser utgér en viktig, strukturerande princip.?®

Att forbinda jimférandet med den inte séllan uttalade uppmaningen
att reflektera 6ver skonlitterira texter, ar ocksi av intresse har. Ofta ta-
lar man i skolan om att reflektera 6ver saker och ting, och menar med
detta att »fundera« Gver en text (eller foreteelse), snarare &n att kritiskt
utreda/analysera.”® (I kursplanen for svenska anvénds ordet reflektera nio
ganger, »kritiskt granska« en gang och »utreda« en — se Kursplaner och
betygskriterier 2000. Grundskolan, s. g6-101.)* Man kan da fraga sig vad
det betyder att reflektera 6ver exempelvis »det som dr annorlunda« (se
citatet ovan). Vad inkluderar »reflektion« d4? Dessutom kan man undra
om det ligger till s4, att den del av skolans kommunikativa tradition som
kan karaktériseras som (upp-)fostrande befésts och stirks av en (tank-
bart levande) kriatraditions inriktning mot jamforelser. 26

For att det ska vara méjligt att diskutera den skénlitterdra texten och
studieuppgifterna i férhallande till skolans fostran och kriaskrivande be-
héver emellertid det laromedelskapitel presenteras i sin helhet, som tex-
ten ingdr i. Denna presentation inbegriper da en redogorelse fér studie-
uppgifter inte bara till den aktuella texten utan ocksa till de frigor som
ror kapitlets »temac, ndmligen identitet. Med andra ord borjar jag med
en presentation av laromedelskapitlet, for att sedan inrikta mig pa den
skonlitterira texten och dennas jamforande drag. Efter detta undersoks i
vilken méan laromedelskapitlets studiefragor star i relation till sdval kria-
traditionen som nyare, pedagogiska ideal. Laromedelskapitlets (tankbart)
fostrande ansprak granskas sedan, vilket leder 6ver till en avslutande di-
skussion om kapitlets innehall och férhéllande till & ena sidan reflektion
over tankar och foreteelser, och & den andra analys av desamma.

Innan jag borjar behovs dock ytterligare nagra upplysningar om
laromedlet i friga: Svenska nu ar forfattat av Karin Sjdbeck och Filip-
pa Holmstrom och avsett for »grundskolans senare Arskurser«.?” Att
laromedlets forsta kapitel handlar om identitetsskapande &r typiskt for
det utvecklingspsykologiska perspektiv som kan betecknas som ett grund-
laggande, pedagogiskt ideal fér svenskéimnet (och andra d&mnen); kapit-
lets rubrik dr »Lis och skriv om din identitet« (s. 7-21, denna och alla
kommande sidhanvisningar avser Svenska nu).

Laromedelskapitlet »Las och skriv om din identitet,

ur Svenska nu

Kapitlet bérjar med nagra inledande ord om att de flesta nigon géng i
livet stiller sig frigorna »Vem ar jag? Vilken &r min identitet?« (s. 7).
Efter detta skriver liromedelsforfattarna att det nu &r dags att »ldsa vad
Shanti, en 17-arig tjej, berattar om sitt liv i boken Mitt okénda hemland«
(s 7). Eleverna far sedan instruktionen att ldsa texten om Shanti (vilken
aterfinns pa s. 8-13).

Berattelsen #r skriven i jag-form och aterger vad en adopterad flicka
har att beritta om sin bakgrund, sin familj, ett Stockholmsbesdk och sin
skolvardag i Skéne. Den har tre underrubriker: »Jag é&r en helt vanlig
flicka«, »Vi kom rakt in i en demonstration« och »Hittebarnet«. Under
den forsta rubriken far lisaren reda pa att Shanti f6tts med en extra t4, att
hon snart ska ha sommarlov, att hon har en fem ar dldre syster och att hon
har tvi klasskamrater som heter Malin och Kim. Shanti berattar ocksa
hér att hon ar adopterad.

_
N

uoIp|Jo1$30q830] wos dexsioueln o Ia48uUAT BULY




N
kS

Anna Lyngfelt ™~ Utanforskap som loggboksreflektion

Under rubrik nummer tva berittar hon om beséket i Stockholm med
systern, dd de bdda plotsligt upptéickie att de befann sig mitt i en de-
monstration med rasistiska fortecken; »Nar de sig oss, héjde de nivarna
i luften och vralade att vi skulle 4ka hem till vira negerbyar« (s. 9). Hon
férundras 6ver att det gick poliser bredvid demonstrationstaget: »Bredvid
gick poliser for att skydda dem, for att de skulle fa skrika ut sin avsky mot
svarta, invandrare och judar.« (s. 10). Hon lidngtar efter Poona, i Indien
dér hon &r fodd - trots att hon inte vet mycket om Poona. Hon beréitta;
ocksd om konflikter med sina fordldrar i Skéne, och om sina konfronta-
tioner med en skinnskalle i klassen som heter Daniel. Dessutom funderar
hon 6ver det faktum att det verkar finnas olika sorters »svartskallar«. lik-
som olika kriterier for vad som betecknas som »svartskalle« (s. 11). 7

Rubriken »Hittebarnet« ger upplysningar om innehallet i nésta del av _

berittelsen. Har skriver Shanti om hur det gick till nir hon f5ddes och
adopterades (eller snarare hur hon tror att det gick till da), formedlar tan-
kar om sin syster Mayas mamma och avslutar med att beritta om en resa
till Rhodos dér hon fick en viin fran England.

Om instruktion nummer ett var att eleverna skulle lisa igenom texten
foljer nu fragor {6r eleverna att skriva svar pa, under rubriken »Fundera
kring texten«. Dessa frigor gr i huvudsak ut p4 att eleverna ska knyta an
till innehallet i texten och kunna redogbra for detta (»Vad far texten dig att
ténka pa?«, »Vad far du veta om Shanti?«, etc., s. 14). Eleverna forvintas
sedan diskutera eller skriva svar pa fragor som till stor del rér jamférelser:
skillnader och likheter mellan Shanti och »invandrare«, Shanti och Daniel
samt skillnader mellan livet p4 landet och i stan (s. 14).

I den del av kapitlet som rér lésningen om Shanti finns sedan ytterligare
en uppgift, dér eleverna ombeds gora beskrivningar av sig sjilva utifran
foljande uppmaning: »Still upp ett antal substantiv och adjektivsom beskri-
ver de olika saker du faktiskt ér.« (s. 15). Eleverna forvintas sedan jamféra
sina nedtecknade listor (med substantiv och adjektiv), tvé och tv4.

Efter detta kommer i kapitlet en ny, ndgot stérre huvudrubrik: »Hur
kommer min framtid att se ut?« (s. 16). Har uppmanas eleverna att gora
en tidsaxel over sitt liv, for att sedan diskutera foljande: »Vilka mojlig-
%eter har man att styra sitt liv?, Vad kan du géra idag for att fa det liv du
onskar i framtiden?, Spelar det nagon roll vad du gor? Eller styrs livet av
slumpen? Ska man planera livet och redan nu ligga grunden for fram-
tiden genom att till exempel studera? Eller "leva en dag i sinder och se
vad som hander’? Eller?« (s. r7). Eleverna ombeds sedan skriva en beriit-
telse om sin framtid, dér de fantiserar om hur de ténker sig den. I sam-
band med detta presenteras skrivandets arbetsgéng, genom en redogérelse

av skrivprocessen. Avslutningsvis, under rubriken »Vad ska jag tro pa?«,
foljer sedan anvisningar som ror »ett arbetsomrade« om livsstilar, dér
eleverna sjilva forvintas »undersoka olika livsstilar och olika saker som
minniskor tror pa« (new age, t. ex., se s. 19). Redovisningsform for arbetet
far eleverna vilja sjilva. Allra sisti kapitlet forvéntas de utvérdera arbetet
som de utfort nar de jobbat med kapitlet »Lés och skriv om din identitet«.
Detta sker genom att eleverna tar stillning till fragor som »Varfor kan det
vara bra att fundera 6ver vad som format identiteten?« och »Ar du néjd

med ditt eget arbete? « (s. 21).

Jamforandet som strukturerande princip

Handlingen i »Ur Mitt okdnda hemland« drivs framat genom att en ling
rad personliga iakttagelser presenteras som jimfSrelser mellan olika tan-
kar och foreteelser. Ibland &r jimforelserna direkta, ibland indirekta. Med
direkta menar jag att de ordagrant uttrycker jamforelser; de ir med and-
ra ord konkreta och oberoende av nérmare tolkning. Med indirekta, dér-
emot, avser jag de jimforelser som inte explicit uttrycker skillnader men
ind4 existerar i form av olikheter mellan nedtecknade tankar och/eller
foreteelser (i nira anslutning till varandra). Under alla de tre rubrikerna,
»Jag &r en helt vanlig flicka«, »Vi kom rakt in i en demonstration« och
»Hittebarnet«, terfinns savil direkta som indirekta jamforelser.

Under den forsta rubriken jamfor sig Shanti med sin syster Maya, vad
géiller utseende och lingd. Hon jamfér ocksa sin egen situation med klass-
kamraten Kims — Kim har en lillebror men det har inte Shanti. Detta kan
ses som direkta jamforelser. Som indirekta karaktériserar jag dd Shantis
resonemang om att hon &r en »helt vanlig svensk flicka« men samtidigt
»ser lite konstig ut« (s. 8, samma rad). Hon utvecklar sina tankar genom
att bland annat jamfora sina egna tar (hon foddes med en ta for mycket)
med tar som hon har hért talas om finns i Finland.

I »Vi kom rakt in i en demonstration« finns en rad direkta jaimforelser:
Shanti jamfor sin bostadsort, Stora Harrie, med Lilla Harrie och frdgar
sig sedan vad det r for skillnad mellan att vara adoptivdotter och »dot-
ter« (till de foréldrar hon lever med). Hon jamfor ocksa sig sjélv med tvéd
andra flickor, Yalda och Mascha fran Iran, och kommer fram till att hen
—till skillnad fran dessa — inte kallas svartskalle, trots att hon »faktiskt ar
mérkare« (s. 11). Dessutom tar hon upp frigan om vad vissa andra tror om
henne, att hon har bott i Sverige jamt, och jamfor denna missuppfattning
med det faktum att hon faktiskt inte har gjort det.
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Indirekta jamforelser finns det ocksd gott om under denna andra ru-
brik: Shanti jimfor forsvarandet av ett rasistiskt demonstrationstag (fran
polisens sida) med varnandet om yttrandefriheten; hon kiinner sig »som
en fullstindig framling« i sitt eget land, medan demonstrationen pagar
(s. 10). Hon jamfor ocksé sig sjalv med den hon skulle kunna vara (mera
»snéll« mot sina fordldrar) och funderar éver olika sorters kanslor hon
har infér andra ménniskor. Dessutom reflekterar hon éver skillnaden mel-
lan att »kdnna en som valdtar en« och att inte gora det. (Ar det nagon
skillnad? Shanti gér en snabb reflektion.)

Under rubrik nummer tre finns enbart en direkt jamforelse, och det ir
nér Shanti forklarar att hon inte hade ett efternamn nir hon blev adop-
terad medan systern hade det. For évrigt dr alla jimférelser indirekta:
Shanti skriver forst om sin »fattiga men vackra och underbara mamma«
men jamfor sedan sin beskrivning med den verklighet som hon (om hon
ténker efter) vet dr mera sann. Hon jamfor ocksé kinslan av att vilja ha
kunskap om sitt ursprung med att inte 6nska detta. Dessutom funderar
hon Gver att mammor av allt att déma ér olika och jimfoér omstindig-
heterna kring systerns fodsel med sina egna. Hon redogér ocksa for andras
jamforelser, ndrmare bestimt adoptivforaldrars (»Sékert var det manga
blivande adoptivférildrar som kom och tittade p& mig men bestimde sig
for nagot vackrare.«, s. 13). Avslutningsvis jimfér hon sin egen situation
med de levnadsforhéllanden som den kamrat har, som hon fick pa Rho-
dos; kompisens familj &r rik — till skillnad frin Shantis — men hennes liv
var »enormt trist och férutségbart« (enligt kompisen sjilv). Berittelsen
slutar alltsd med att det liv som Shanti lever, och det hon hittills har fatt
uppleva, jaimférs med det andra inte kunnat fa nidgon erfarenhet av. Det
sista Shanti skriver &r: »Dér satt jag. Det lyckliga hittebarnet. Jag nistan
skidmdes Gver att jag hade det s& bra.« (s. 13).

Véger man samman direkta och indirekta jémférelser kan man pa

ett overgripande plan konstatera att f6ljande jimforelser finns i texten: -

skillnaden mellan att vara vanlig och att vara ovanlig (frimst under den
forsta rubriken), skillnaden mellan att vara svensk och att inte vara det
(huvudsakligen under rubrik tva) och skillnaden mellan att vara lycklig
och olycklig (framst under rubrik tre, men ocksa under rubrik tva). Ett
annat, genomgripande jamférelseperspektiv ror skillnaden mellan att ta
ansvar for sitt eget liv — for sina handlingar och tankeménster — och att
inte gora det; Shantis ord, nir hon beréttar om vad hon sjilv har sagt och
gjort, utgor exempel pa hur en ung ménniska tar ansvar for sitt eget liv
genom en reflekterande hallning till tillvaron.

Jamforelserna tydliggor for ldsaren hur huvadpersonen lart sig att forsta

sig sjalv och andra; hon gr detta genom att fundera ver vad hon sett och
hért, samt genom att dra (vissa) slutsatser av vad hon upplevt. Ett exempel
pa detta ar den jamforelse som Shanti uttrycker nir hon berittar om kom-
isar som talar om skillnaden mellan »svartskallar« och henne sjélv (adop-
terad och mérkhéarig). Hon skriver da att det verkar vara sa att den man
kéinner slipper kallas svartskalle medan okénda far detta tillméle. Overlag
framgér, genom exemplen (jamforelserna), att sanningar om andra ménni-
skor ar relativa och att detta giller allt frén hur ménga tar finlindare har
till uppfattningar om ménniskor med annan hud- och hérféirg dn den egna.
Shantis hallning &r genomgaende inkénnande och forstaelse lyfts fram
som en mojlighet att motverka fordomar. Hennes empatiska instéillning

gor sig standigt pdmind i beskrivningarna av konfliktfyllda situationer: -

Nir hon hor »sieg heil« skalla i Stockholm talar hon om »oférstdnd« och
meddelar: »De flesta visste ju inte vad de gjorde.« (s. 8). Och om skinn-
skallen Daniel, som ger sig pa henne i matbespisningen, skriver hon: »Det
ir synd om Daniel. Jag borde ju egentligen tycka illa om honom for allt
han har gjort mot mig.« (s. 1r). Shanti uttrycker att hon »forstar hur han
har det« och skriver: »Vi hade kanske kunnat hjélpa varandra.« (s. 11).
Trots att hon berdttar om utsatthet avslutas texten med ord av tacksam-
het: »Dér satt jag. Det lyckliga hittebarnet. Jag néstan skimdes Gver att
jag hade det sa bra.« (s. 13).

I texten visar Shanti att hon lirt sig leva med sitt utanforskap genom att
leva sig in i andras situation och inte ta illa vid sig ~— inte ens nér hon be-
handlas illa. Hon ger inte heller ndgonstans uttryck for radsla eller oro och
kan séigas representera uppfatmingen att allt gar att forstd, om man vill.
Denna livsinstillning, manifesterad genom de nedtecknade reflektionerna
i jamforelseform, &r det som gr Shanti (i princip) osarbar och inte till ett
offer (ett objekt). Med andra ord ar det hennes sprékliga kompetens som
bidrar till forstielsen av omvérlden och det egna jaget.

Kriatradition, men ocksa ett processinriktat arbetssatt

Ur ett retoriskt perspektiv har den text som jag analyserat en »10s kom-
position«, den haller sig pa en stilnivé som skulle kunna betecknas som
(avspand) brevstil.2® Att texten ér skriven i brev-/dagboksstil, av en fiktiv
flicka, ar emellertid karaktiristiskt ocksa for den tradition som préglar
flickboken; man kan allts hivda att skolans kommunikativa tradition,
genom liromedlet, anknyter till den brev- /dagboksstil som férekommer
inom flickbokstraditionen.?
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Sattet att skriva kan sigas vara utformat i enlighet med textens inne-
héll. Huvudpersonens identitet framstills narrativt och ett pagiende
identitetsskapande arbete aterges genom skildringar av sociala relaﬁoner?
Shantis tankeménster och handlingar kan liknas vid ett positionellt sPei
dér méjligheter till identifikation aktivt s6ks av henne sjélv. Samtidigt ger
texten inte intrycket av att det hos Shanti finns motsigelsefulla tankar och
drivkrafter, pa ett djupare plan — hennes identitetsarbete framstar som
(relativt) oproblematiskt. Det r till exempel inget att forvanas over, att hon
utan problem lever sig in i hur mobbaren Daniel har det (hon »forstir«, se
s. 11, trots att Daniel gett sig pa Shanti vid ett upprépat antal tillfallen).

Ett pedagogiskt, processinriktat arbetssitt priiglar ocksa laromedels-
kapitlet som helhet. I kapitlet finns en progression som gar ut pa att
eleverna i borjan av ldromedelskapitlet bekantar sig med det skénlitterira
textinnehéllet och sedan anvénder sig av texten for att diskutera Shan-
tis situation (bl. a. genom jamforelser). Att perspektivet gradvis okar i
en strévan att vidga elevernas syn pa den egna identiteten och den per-
sonliga utvecklingen ar foljdriktigt; genom att utnyttja texten om Shanti
som spréngbrida for egna reflektioner arbetar liromedelsforfattarna i en
processinriktad riktning, med drag av erfarenhetspedagogik.

Eleverna forvintas emellertid inte enbart reflektera 6ver hur de haft
det och har det nufértiden utan ska ocksé skriva ned hur de tinker sig sin
framtid. De ska dértill vidga sina vyer, genom att limna det egna perspek-
tivet p& vad som ér viktigt och istéllet inrikta sig p4 vad som kan vara
vésentligt f6r andra — det &r detta eleverna ska géra genom arbetet om
livsstilar. Perspektiv pd sig sjilva, och sitt larande, forvéntas eleverna ock-
sa {4 genom att utvéirdera det arbete de utfort. P4 ett konkret plan har de
d& reflekterat dver Shantis liv, sitt eget och fordjupat sig i en vald livsstil.

Att eleverna, i samband med att de ska skriva om sin egen tinkta fram-
tid, uppmanas att folja den arbetsgéng som giller for processkrivning ar

intressant. (Skrivprocessens arbetsging presenteras ju pa s. r7-18.) En del -

av den kritik som riktats mot kriaskrivandet — att skrivandet inte firegs
av anvisningar om hur man kan eller bér ga tillviga och att kommen-
tarer framst uttrycks av liraren och ror sprakliga detaljer — har alltsi
léromedelsforfattarna tagit till sig (medvetet eller omedvetet). Man kan
ocksd hivda att studieuppgifterna faktiskt anknyter till naturliga skriv-
situationer med »verkliga« syften/drenden och »verkliga« mottagare. Att
eleverna sjilva ska 6va sig i att uttrycka vad de tycker r viktigt i livet,
och redogéra fér sina resultat sinsemellan, kan ses som en strivan i den
riktningen (s. 16-19).%

Anda kan man, om man granskar skrivuppgiften och studiefragorna

niarmare, undra hur stor frihet eleverna har nir det kommer till kritan.
For att fa svar pa detta krivs d en undersokning av innehallet i de studie-
uppgifter som forekommer i liromedelskapitlet (som helhet).

Om hur utanférskap kan hanteras

— exempel pd pedagogisk fostran

Man kan hivda att liromedelsdiskursens fostrande tradition gor sig pé-
mind i liromedelskapitlet; & ena sidan ska eleverna sjilva fundera Gver
vad de tycker ar viktigt i livet, & andra sidan pekar vissa studieuppgifter
mot svar som man skulle kunna séiga dr »mera riktiga« dn andra.

Hur ska till exempel eleverna forhalla sig till fragor som dessa: »Vilka
méjligheter har man att styra sitt liv? Vad kan du gora i dag for att f& det
liv du 6nskar i framtiden? Spelar det ndgon roll vad du gor? Eller styrs
livet av slumpen?« (s. 17, under rubriken »Diskutera<). Hir kan man
forstas siga att eleverna inte férvantas forhélla sig »pa nagot sérskilt vis«,
eftersom fragorna formellt ar 6ppna till sin karaktir. Samtidigt kan man
undra om eleverna &nda inte kiinner p4 sig att vissa svar ar mera korrekta
an andra — till och med oberoende av klassrumssituationen. (Ar det t. ex.
lampligt att svara nekande pa de bada forsta frigorna och ja pa den sista?
Om man vill ha bra betyg i svenska?)

De pafoljande fragorna &r ocksé intressanta: »Ska man planera livet
och redan nu ligga grunden for framtiden genom att till exempel studera?
Eller leva en dag i sinder och se vad som hénder’ Eller<? (s. 17). Upplever
man som elev i skolmiljon att det ar lampligt att pasta att det inte ar vik-
tigt att ligga grunden for sin framtid genom att studera?

I sammanhanget blir &ven den skrivprocessinriktade uppgiften »Skriv
om framtiden« problematisk, for hur enkelt 4r det — for en elev som skulle
vilja det — att (pa nagot vis) uttrycka att den egna framtiden &r beroende
av de kollektiv som han/hon ingdr i (néir uppsatsen skrivs och i fram-
tiden)? Att hans/hennes makt att ta kontroll 6ver sitt eget liv dr begran-
sad? Eller vad gér den elev som inte 4r van vid de tankeménster som
priglar uppgiften? Som inte kommer frén sociala miljder dér detta att ta
for sig av livet och paverka sin framtid ar sjalvklart? (Kanske stéirks ele-
ven av uppgiften och bérjar se nya méjligheter i sitt liv, men om inte....?)

Sérskilt i kombination med texten om Shanti blir studiefrigorna in-
tressanta. Riskerar inte Shanti att bli norm, att bli hjalte? Hon klarar ju av
béde att ta dagen som den kommer och att vara herre dver sitt eget liv (och
inte bli ett offer, oberoende av hur hon behandlas). Shanti »styr« pé si vis
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sitt liv; laromedelskapitlet kan ses som ett uttryck f6r de individualistiskt
orienterade mél som skolan préglats av under 1990-talet, dar eget ansvar,
redovisning av de egna framstegen och sjélvdisciplin varit honnérsord.

Att utanforskap forbinds med en elevorienterad ansvarsretorik &r in-
tressant ocksd ur ett etnicitetsperspektiv. Under rubriken »Vad ska jag tro
pa?« (s. 19) far eleverna némligen ta del av beskrivningar av kollektiva
livsstilar. Fyra underrubriker ger hér vigledning for eleverna, infor deras
eget arbete om en vald livsstil: »Att utmana grénser«, »Kott? Nej tack!«,
»Att soka svaren i religionen« och »Att s6ka svaren i stjarnor och kristall-
er« (s. 19 och 20). Har jéamstalls »livsstilen« att utmana grinser genom att
gora ndgonting végat (som att hoppa fallskdrm), eller vara vegetarian,
med livsstilen att ha en religios Gvertygelse; i vilken utstrickning inklu-
derar/exkluderar da denna del av liromedelskapitlet elever med annan
syn pé religion an laromedelsdiskursens »svenska«?3! I vilket férhallande
star laromedelskapitlets innehall till kursplanen i svenskas, dar det ju ta-
las om att svenskdmnet ska bidra till forstdelse »for det som ar annor-
lunda och f6r omprévning av varderingar och attityder«?%2

Fostran, kriatraditionen och forhillandet reflektion—
analys

Ar det jamforandet inom svenskamnets kriatradition som bidrar till att
fostra? Eller ar det den (upp-)fostrande delen av skolans kommunikativa
tradition som bidrar till bevarandet av jamférandet inom kriatraditionen?
Detta dr svart att siaga. Att pastd att det finns beréringspunkter mellan
kriatraditionen och den ldromedelstext som analyserats verkar emellertid
rimligt; det som utmérker savél (den beskrivande och berittande delen av)
kriatraditionen som laromedelstexten ir jamforandet som grundliggande,

strukturerande princip. Genom de exempel som utgdr jamforelser i texten

starks da den (upp-)fostrande dimensionen av liromedelstexten.

Beriittelsen om Shanti &r en levnadsteckning som i sitt sammanhang
har karaktiren av »monsterskrift<; genom texten far eleverna méta en
ung ménniska som genom att reflektera 6ver de situationer hon hammnar i
klarar av vardagens svarigheter.>* Shanti framstar som en »typtonaringe,
med ideala drag; texten visar att hon héller pa att lira sig — och ér p4 god
vig att klara av - att hantera sjalvbestimmande bade i férhallande till
den familj hon lever med och jaimnariga.

Eftersom utanférskap ar ett centralt &mne i texten ar det intressant att
kinslor av utanférskap inte uttrycks annat in som sakliga konstateran-

den; att spraklig kompetens l6nar sig — bade for férstaelse av omvérlden
och den egna utvecklingen — kan ségas vara ett av textens budskap.

Attinte enbart texten (i sitt liromedelssammanhang) utan ocksa studie-
fragorna har fostrande drag har jag ocksa lyft fram. Ett exempel pa detta
ar den skrivprocessévning som vid en férsta anblick ser ut att vara mindre
styrd an aldre tiders olika former av kriauppgifter men i sjilva verket
tenderar att riktas mot forutbestimda mal. (Jag tanker da pa de forbere-
dande studieuppgifter som direkt foregar skrivprocessovningen — se. t. ex.
s. 17: »Ska man planera livet och redan nu lagga grunden for framtiden
genom att till exempel studera? Eller "leva en dag i sinder och se vad som
hinder’?«) Vad jag visat ar alltsa att inte enbart texten, utan ocksa liro-
medelskapitlets skrivuppgifter och texttolkande delar, styrs i riktningar
som kan karaktariseras som (upp-)fostrande; det ar i detta avseende som
kriatraditionens jamf6rande far rollen av retoriskt stodjande struktur.

Jamforelser, i den skonlitterdra texten, framstar ocksa som fértjénst-
fulla i sig. Genom dessa framgar ju att sanningar om andra ménniskor
ar relativa, och att detta géller allt fran hur ménga tar finlindare har till
uppfattningar om ménniskor med annan hud- och harfirg én den egna.
I sammanhanget ar di Karelands ord intressanta, om att »det svenskac
polariserats i férhallande till »det frimmande« inom barn- och ungdoms-
litteraturen; vad far det f6r konsekvenser om barn- och ungdomslittera-
tur bidrar till en polarisering som &r jamforande till sin karaktér, snarare
an mera komplext sammansatt?* (Om liromedelsforfattare utgar fran
barn- och ungdomslitteratur, nér de skriver laromedel?) Och vad bety-
der »polariseringen« for elevers majligheter att ta steget vidare fran egen
reflektion till mera sjalvstiandig, djupgdende — kanske till och med kri-
tisk — analys?

Man kan ocksé undra vad det far {6r konsekvenser att elever forvintas
fundera/reflektera, samtidigt som de (upp-)fostras. Eleverna forvantas ju
fundera 6ver hur man tar ansvar pa »réitt« sitt, nar de arbetar med berit-
telsen om Shanti och laromedelskapitlet som helhet; nagot tillspetsat kan
man bivda att ett loggboksliknande dagboksskrivande pekas ut som en
effektiv vig inte bara for omvarldsforstielse utan ocksa for sjalvdisciplin.
Noteras bor da, att Shantis utanforskap inte aterges som nagot problem
for det kollektiv som utgor »svensk« norm i hennes omgivning. Man skulle
till och med kunna siga att det ar praktiskt for detta kollektiv, att av-
vikaren Shanti klarar av alla sina kénslor av utanférskap pa egen hand.

Ar det da en slump att det ir en ung flicka som visas fram som exempel
i laromedelskapitlet? Att det i detta kapitel, med férsonande undertoner,
ar just en flicka som ér tillfreds med sin lott hér i livet??®
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33 Som jag skrev under rubriken »Relevant teoribildning...« dr &ven levnadsteckningen
en typisk kriaform.

34 Den laromedelstext som 4r himtad ur Holmstréms Mitt okdnda hemland publicera-
des 1998, alltsd inom ramarna for den tidsperiod som Kéreland granskar. Jag vill dock

understryka att jag inte menar att barn- och ungdomslitteratur, dverlag, brister i kom-
plexitet. Det intressanta hdr &r kombinationen av Karelands tankar om polaritet och
valet av liromedelstext, nir identitet/etnisk tillhorighet diskuteras — hur Holmstréms
text ter sig i sin helhet tar jag inte stallning till.

35 | Anna Lyngfelt, Den avvédpnande fértroligheten. Enaktare i Sverige 1870-90, (diss.)
Gbteborg 1996, lyfte jag fram det dverslatande, lyckliga slutet som ett » kvinnligte, (soci-
alt ansvarstagande) dramaturgiskt grepp — detta galler &ven den kortprosa som de skon-
litterira liromedelstexterna representerar? En annan tanke &r att huvudpersonen i den
aktuella liromedelstexten faktiskt har nagot av flickbokens hjaltinna dver sig, nér hon
(i slutindan) finner sig i vardagslivets begrénsningar. For upplysningar om férhallandet
flickbok-fostran, se Marika Andra, Rott efler grént? Flicka blir kvinna och pojke blir man
i B. Wahlstréms ungdomsbdécker 1914—1944, (diss.) Stockholm 2001, s. 46-47.
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