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Syfte och fragestillningar:
Syftet med studien var att undersoka vilka attityder ldrarna som deltog i ett matematikprojekt i en kommun gav
uttryck for nér det géllde hur de arbetade med matematik med barn i férskolan.

Foljande fragestillningar var avsedda att precisera syftet:

e [ vilka sammanhang uttryckte lirarna att de lyfte fram matematiken i verksamheten med barnen
e Pdvilka sitt ansdg ldrarna att de lyfte fram matematiken tillsammans med barnen
e Vilka faktorer menade ldrarna hade betydelse for hur de presenterade matematik i sin verksamhet.

Metod

Utifran vart syfte och var valda undersdkningsgrupp, valde vi att anvinda oss av en datainsamlingsmetod som vi
menar gav oss mojligheter att arbeta utifrin bade en kvantitativ och en kvalitativ ansats, i form av enkiter. I den
empiriska undersokningen deltog ldrare som medverkade i ett matematikprojekt i en vistsvensk kommun.

Resultat

Vi har kommit fram till att flertalet lirare, som ingick i ett matematikutvecklarprojekt i den granskade
kommunen, hade foridndrat sina attityder till matematik under projektets gang och bar idag pé en positiv bild av
matematik. Resultatet visade att alla lirarna i olika grad arbetade integrerat med matematik i leken,
vardagsrutiner och omsorgssituationer. Diremot framkom en variation i tillvigagangssittet i hur ldrarna lyfte
fram och utmanade barn i deras grundliggande matematikinldrning. Vidare visade resultaten att det fanns olika
faktorer sasom ldroplanen, media och forskning som paverkade hur ldrarna presenterade matematik i forskolan,
hér framtridde en variation i vad ldrarna blev influerade av och i vilken utstrickning. Flertalet av ldrarna
anviande dokumentation tillsammans med barnen och i arbetslaget, medan hilften av ldrarna planerade och
utvirderade matematikarbetet, detta skedde pa olika sitt och i olika syften.

Didaktiska konsekvenser

Lérarna har en viktig roll i att skapa positiva matematikmiljoer i férskolan, si att barn ges forutsittningar att
mota grundliggande matematik pa ett lustfyllt sétt i meningsfulla sammanhang. Detta i sin tur forutsétter att
lararna sjilva bdr pd positiva attityder till matematik eftersom det aterverkar pd barns uppfattning av vad
matematik kan innebéra och vad det kan anvindas till.




Forord

Vi vill tacka alla ldrare som engagerat sig och avsatt tid for att besvara
var omfattande enkidt, utan er medverkan hade inte detta
examensarbete blivit till. Ett tack vill vi dven rikta till den undersokta
kommunens matematikutvecklare. Avslutningsvis vill vi innerligt
tacka var handledare Ingrid Johansson for fruktbar konsultation, da
hon under examensarbetets gang givit oss konstruktiv kritik och varit
ett behjilpligt stod i olika sammanhang.

Katrin Josefsson & Mikaela Johansson
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Inledning

Alla ménniskor bdr pa olika attityder kring &mnet matematik. Beroende pa vad vi tidigare har
for kunskaper, upplevt eller hort sa har det betydelse for hur vi kénner infér amnet matematik.
Dessa attityder kan foras over till andra utan att man sjdlv dr medveten om det. Tycker man
matematik &r kul sa visar det sig i olika former sasom kroppssprak, uttryckssitt och kénslor.
Tycker man matematik dr trakigt eller svart speglas dven denna kinsla i séttet man handlar
och uttrycker sig pa.

Fa ménniskor forhaller sig neutrala till matematikdmnet: en del &lskar det, andra
inser i alla fall dess nytta, men ménga har blockeringar och &ngest infor dmnet. Ett
misslyckande i matematik blir ofta avgorande for en ung ménniskas mojligheter till
yrkeskarriir. Amnets roll som sorteringsinstrument kan vara en forklaring till
ungdomars blockeringar och éngest. Nir de blir vuxna tar sig dessa negativa attityder
ibland uttryck i bristande sjdlvfortroende, sjdlvcensur vad giller vuxenstudier och
skrinlagda framtidsdrommar. (Statens offentliga utredningar [SOU] 2004:97:102)

Som speglas i citatet ovan sa bir alla pa en individuell kdnsloméssig hallning till matematik. I
den pedagogiska verksamheten inom forskolans verksamhetsfilt, kan det finnas manga ldrare
som sjdlva bar med sig negativa bilder av matematikdimnet som de ska undervisa i. Lirare
maste “fa fatt i” och synliggora sina egna forestédllningar i och om matematik i syfte att kunna
fordndra sina egna attityder och forhallningssitt till &mnet. Det dr viktigt med tanke pa att
attityderna paverkar sittet de planerar och genomfor forskoleverksamheten pa och kan ge
konsekvenser gillande barnens utvecklingsmojligheter i det livslanga ldrandet. 1 det lilla
barnets mote med matematiken i forskolverksamheten grundldggs barns kunnande i och om
matematik och manga ganger dr dessa moten avgorande for deras attityder, forestdllningar och
studieframgang i ett framtida perspektiv (SOU 2004:97:88-102).

Enligt PISA:s (Programme for International Student Assessment) studie 2006 visar resultaten
en nedgang av elevers matematikprestationer i arskurserna 5 och 9 sedan 1990-talet. Denna
trend har inte brutits och vént uppat (Skolverket 2007:306:9). Det hir ser vi som alarmerande,
med tanke pa att kraven pa kunskaper och firdigheter inom matematikomradet okar i
samhdllsliv, utbildning och arbetsliv. Forskning talar i dag dven for att satsning pa att arbeta
med grundliggande matematik redan i forskola ger positiva verkningar i hela
utbildningssystemet (SOU 2004:97:14).

Forskolan ingar numera i det samlade utbildningssystemet och har en egen ldroplan. I den
lyfts matematiken fram som ett av laroplanens innehallsomrade, vilket betyder att ldrarna inte
kan vilja bort att arbeta med matematik. Skall larare kunna inforliva liroplanens stravansmal
och lyfta fram matematiken som nagot roligt, intressant och spiannande i barnens vardag,
anser Vi att lirarna maste béra pa positiva attityder till matematik.

I lédrarutbildningen med inriktning mot yngre aldrar, ingar numera innehallsomradet
matematik som ett obligatoriskt inslag. Vi studenter vid Goteborgs universitet, som &r
skribenter till uppsatsen, har valt att fordjupa oss ytterligare i &mnet och lédst inriktning mot
matematik for barn mellan ett och atta ar. Var egen uppfattning, nér vi tagit del av olika delar
i kurserna, dr den att ldrare i forskolan bdr pa olika attityder till &mnet matematik och till
barns matematiklidrande.

Vi har sett att ldrare i olika grad lyfter fram matematiken och utmanar barnen i matematiskt
tainkande och ldarande utifran det som iar relevant for forskolebarn. Det sker genom att
tillvarata forskolans tradition. Med den hir uppsatsen vill vi ytterligare fordjupa oss i




attityders verkningar for att utveckla var egen kompetens i att mota barn och deras
matematikldrande. Vi vill ocksa ge en bild av hur attityder kan paverka ldrares sitt att
introducera matematik i forskolan. Vi @mnar dven locka ldrare och andra intressenter for
forskolans verksamhet att anta utmaningen att arbeta in mer med matematik. Vidare vill vi
entusiasmera ldrare att reflektera Over sina egna attityder till matematik och barns
matematikldrande och vad som ligger till grund for deras forestidllningsvérld, for att de ska
kunna vidareutveckla sitt sétt att arbeta.

Som avrundning i detta avsnitt vill vi klargora att vi i var empiriska undersokning har valt att
vinda oss till en specifik grupp ldrare och granska deras attityder till matematik. Lérarna
arbetar inom forskolans verksamhetsfilt, med barn i aldrarna 1 — 5 ar och medverkar i ett
matematikprojekt i en vistsvensk kommun. Vidare vill vi ocksa klarldgga att vi kommer att
anvinda begreppet lédrare, vilket innebér att alla verksamma som deltar i studien gar under
bendmningen ldrare, oberoende av vilken utbildning de har. Avslutningsvis vill vi forklara
varfor vi valde titeln “Matte &r livskunskap”. I samband med var undersokning
askadliggjordes att flera av ldrarna sdg matematik som livskunskap, vi bir ocksa pa denna
forestillning och ddrav utsags titeln eftersom vi ansag att den speglade vart synsitt gillande
barns matematikldrande. Med detta menar vi forenklat att matematiken skall ses som ett
livslangt projekt. I forskolan handlar det om att ldgga grunden till barns livslanga ldrande i det
viktiga @mnet matematik. Det innebdr att ldrarna maste se, tillvarata och synliggora den
matematik som finns i forskolans pedagogiska vardag.




Syfte och problemformulering

Syftet med studien &r att undersoka vilka attityder ldrarna som deltar i ett matematikprojekt i
en kommun ger uttryck for nér det géller hur de arbetar med matematik med barn i férskolan.

Foljande fragestéllningar dr avsedda att precisera syftet:

e [ vilka sammanhang uttrycker ldrarna att de lyfter fram matematiken i verksamheten

med barnen
e Pa vilka sitt anser ldrarna att de lyfter fram matematiken tillsammans med barnen

e Vilka faktorer menar ldrarna har betydelse for hur de presenterar matematik i sin
verksamhet




Litteraturgenomgang

I det hér avsnittet avser vi att klarldgga de definitioner och begrepp som behandlas i litteratur
och vetenskapliga publikationer. Litteraturgenomgangen menar vi har betydelse for var
empiriska undersokning och det vi valt att referera till ser vi ocksa relevant i relation till vart
syfte, fragestillningar, resultat och avslutande diskussion. Det hir anser vi eftersom
kunskapsldget ger en bild av attityders kraftfulla verkningar, dess konsekvenser och
mojligheter, vilket i forlangningen styr hur ldrare organiserar forskoleverksamheten.
Inledningsvis beskrivs hur attityder till matematik fods, fortplantas och motarbetas samt
kollektiva bilder i sambhillet. Foljt av ldrarnas attityder till matematik och barns
matematikldrande. Direfter beskrivs en tidigare- och nutida syn pa matematikkunnande.
Sedan foljer ldroplanen och hur ldrarna kan arbeta med matematik i forskolan. Slutligen
beskrivs hur ldrarna kan vidareutveckla sitt matematikarbete i forskolan.

Hur attityder till matematik “féds”, fortplantas och motarbetas i
sambhallet

Vem tycker om matematik? Kan inte matematik forvintas vara omtyckt av alla med hénsyn
till dess kulturella arv och viktiga samtida betydelse? Det tycks inte vara sa okomplicerat. For
att belysa dynamiken i fragorna, vill vi spetsa till det genom att referera till ett citat fran Azs
lyfta matematiken — intresse, ldrande, kompetens, ett betinkande som matematikdelegationen
tidigare ldmnat till regeringen:

De flesta har ett starkt kdnslomassigt forhallande till matematikdmnet. Somliga &r
nyfikna, nagra dlskar det, andra hatar eller kinner skrick och angest infor siffror och
formler. Forestillningarna om matematikdmnets natur 4r ocksd mangskiftande; for
en del dr det en spinnande uppticktsfard i tanken, for andra dr det ett kraftfullt
verktyg for att forsta och hantera virlden. For alltfér manga dr det emellertid ett trist
och meningslést pluggdmne som man girna undviker sé snart det blir mgjligt. (SOU
2004:97:94)

Som askadliggors, bar mianniskor pa olika attityder till matematikdmnet. En attityd kan enligt
Seija Wellros (1998:29) inringas som en intellektuell och kidnslomissig instéllning till olika
foreteelser samt leda till handledningsberedskap i olika situationer i vardagen. Attityder har
ddrigenom ett direkt samband med kénsloméssiga associationer och personliga erfarenheter
som dr forknippade med ordet. I samband med sprakinldrningen skapas och omformas
attityder. I de sammanhang man beskriver méinniskors attityder kopplas de ofta samman med
ordet positiv eller negativ, dirav kan attityder ses vara ndra besliktade med
samhillsvirderingar. Om en ménniska bér pa en positiv attityd i forhallande till ett &mne, &r
det troligt att man intresserar sig for det och moter det pa ett annat sitt dn om attityden till
dmnet dr negativt (Wellros 1998:29).

Eftersom minniskor socialiseras in i samhdllet och en kultur, dr det vanligt att man delar
attityder med andra i sin omvérld. Ménniskors attityder har i somliga fall en rationell grund,
dvs. en forstandsmissig grund och i andra fall foljer de bara traditionsbundna monster
(Wellros 1998:29 — 31). Attityder kan radikalt férdndras genom personliga upplevelser och
erfarenheter och pa det sittet fordndra beteendet hos olika ménniskor inom en och samma
grupp. Pa liknande sitt forhaller det sig med attityder i forhallande till grupper. Under
uppvixten kan minniskor ha tillignat sig ett synsitt kring hur en ldrare “kan vara” och har
med utgangspunkt i det utvecklat en negativ attityd i forhallande till gruppen. I ett senare
skede i livet kan samma individ ha blivit god vin med en ldrare och ddrigenom via egna
erfarenheter efter hand #ndrat sin attityd gentemot hela gruppen. I forhallande till




samhillsvirderingar, kan attityder ses vara mer individuella, situationsbundna och
fordnderliga (Wellros 1998:29 — 31).

Nir de giller barn, sa tillagnar de sig ett visst forhallningssitt i forhallande till det de moter i
sin uppvéxtmiljo och genom att tona in vad andra minniskor gér och sdger (Wellros
1998:30). I miljoer som priglas av positiva attityder och forhallningssitt till matematik, ges
barn medel att fa denna emotionella inkorsport till skéinks. Nir denna milj6 saknas, blir barnet
beroende av att mota andra som kan fa matematiken att framsta som lust- och meningsfylld
(SOU 2004:97:102).

Kollektiva bilder av matematik

Olika kollektiva bilder florerar i samhillet bland annat géllande vad matematiskt kunnande
innebidr och vilka som har detta kunnande (Ann Ahlberg 2000:19). De uppfattningar som
framtrider starkast i samhillet och speglas i medier och uttrycks bland olika aktorer i det
offentliga samtalet, inverkar pa det samlade utbildningssystemets mojligheter att skapa en
kvalitativ verksamhet med hidnseende pa barns motivation och lust att ldra (Skolverket 2001-
2002:56). Nedan lyfts ett citat fram ur en kronika som Anna Mannheimer (2007-05-18) skrivit
i Goteborgsposten.

Vi fick kalla in en granne som ir alldeles speciellt begavad pa att rikna ut saker for
att kunna hjéilpa honom. Men sé ska det ju inte behdva vara. Det ér ju inte alla som
bor i samma hus som ett mattegeni. Nej, tagga ner pd matten och lér ut lite relevanta
saker i stillet. Varfor inte ha @mnen som till exempel Framforhéllning? 19-aringen
skulle ha en vildig nytta av att forstd vikten av att limna bostaden nigra minuter
innan bussen gar och att dd redan ha packat gympapésen och letat upp busskortet.

I massmedia skapas séllan en rikare bild av matematik, utan d&mnet framstills oftast som nagot
torrt, trakigt och massmedialt omojligt. Synen pa kunskap, kultur och bildning i samhéllet och
i den mediala vérlden har stor betydelse for barns instéllning till kunskap i allminhet och
matematik i synnerhet (Skolverket 2003:57). Aktuell forskning kan spegla en annan bild dér
matematik idag framstar som mer mangskiftande och mangdimensionell (SOU 2004:97:68).

Positiva attityder och forestillningar till matematikimnet bland skolledning, lidrare, forédldrar
etc. dr av stor vikt ur olika perspektiv. Det dr viktigt bland annat under sjilva
larandeprocessen och da det giller rekrytering till program eller yrkesutbildningar med
matematikinnehall. Forefaller det vara sa att fordldrar, allmédnhet och media har en negativ
instdllning aterverkar detta pa matematikutbildningen pa alla nivaer (SOU 2004:97:94).

Larares attityder till amnet matematik

I rapporten Att lyfta matematiken — intresse, ldrande och kompetens framhalls att negativa
attityder till matematik skapas i alla miljoer: i vardagen, i utbildningssammanhang, i
yrkeslivet, via massmedia och i individers samtal med varandra. Man betonar ocksa att ldrare
inom forskolan och skolans verksamhetsfilt alltfor sédllan ger positiva motbilder, tvirt om har
attityderna ibland sitt ursprung i verksamheternas matematikundervisning. P4 samma stt
understryks att en del lidrare sjédlva biar med sig negativa bilder av det imne de undervisar i.
Om ldrare i forskolan inte sjdlva har gjort upp med sina negativa erfarenheter i och om
matematik har denna aterverkan pa barns och ungas attityder. Det kan leda till att det skapas
en ny generation med negativa kénslor och forestéllningar i och om matematik (SOU
2004:97:94 — 103)




Det #r viktigt att ldrare inom utbildningsvidsendet synliggor sin egen forestéllningsvirld i
relation till matematikédmnet (Ahlberg 2000:19). Detta rymmer en komplexitet, manga ganger
ar dessa attityder ocksa sammanfogade med olika argument och forestidllningar som lédrare i
forskolans pedagogiska vardag forhaller sig kdnslomissigt till. Argumenten kan vara mer eller
mindre goda och sakenliga, men dessa grundas exempelvis pa ldrarens forestéllningar om vad
matematik dr. Attityder kan ses vara kraftfulla, de ger uttryck at vigledande positioner i livet
och kan lasa ldrares uppfattningar (SOU 2004:97:105 — 106).

Den enskilde ldrarens attityder och forhallningssitt till innehallsomradet matematik och barns
matematikldrande, har stor betydelse for hur de organiserar och genomfor undervisningen.
Detta styr i forldngningen till stor del vad ldrarna gor synligt av dmnesomradet matematik i
forskolans pedagogiska vardag och hur detta synliggorande sker. Det aterverkar pa barns
attityder till och forstaelse av matematik samt paverkar deras lirande inom dmnet (Ahlberg
2000:95).

Tidigare syn pa matematikkunnande

Synen pa matematikundervisning har fordndrats under olika tidsepoker, tidigare sags
matematikinldrningen som en kumulativ process didr ménniskor successivt tilldgnar sig fakta
och firdigheter (Jesper Boesen, Goran Emanuelsson, Anders Wallby & Karin Wallby
2006:1). Matematik har av tradition beskrivits i termer av kunskaper, i form av forstaelse och
memorering av begrepp och teorier samt firdigheter (SOU 2004:97:68). Vidare har ocksa
matematik ansetts vara nagot abstrakt och svart, som gallrar ut de intelligenta och snabbtéinkta
fran de obegavade och troga (Lars Mouwitz, Goran Emanuelsson & Bengt Johansson 2003:7).

I en tillbakablick i forskolans historia finner man att det finns en stark influens fran den sa
kallade frobeltraditionen. Friedrich Frobel (1782 — 1852) anses av manga vara forskolans
anfader och han understrok gruppens och den fria lekens betydelse. I det lek- och
byggmaterial han utformade forekom huvudsakliga inslag fran dmnesomradet matematik
(Ahlberg 2000:14) Matematik har alltid funnits med i forskolans tradition, ddiremot saknades
medvetna mal for att utveckla barns grundliggande matematiska forstaelse. Man bar pa en
forestéllning att en viss mognad ska ha trétt in innan barn kan anvinda matematik och déarfor
sags matematik framst tillhora skolans omrade (Elisabet Doverborg & Ingrid Pramling
Samuelsson 2006:5). Under 90-talet kom intresset for grundliggande matematik att oka i
forskolan (Doverborg, 2000:121).

En viktig reformering i forskolans historia, var att forskolan som vuxit fram fran en tidigare
daghems- och kindergartentradition, tridde in som en ny aktor i det samlade
utbildningssystemet (SOU 2004:97:85). Den forsta ldroplan for forskolan upprittades 1998
(Utbildningsdepartementet 1998). Darmed kom forskolan att utgora en grundldggande del av
barns livslanga ldrande (Ingrid Pramling Samuelsson & Sonja Sheridan 1999 kap. 2 & 3).

Nutida syn pa matematikkunnande

Idag ser man ldrande som en process dir man bygger upp sitt kunnande och forklarar, skapar
och anpassar detta till sammansatta system i vardagen. Lirarrollen har blivit mer komplex och
krivande eftersom det innebdr att barns matematikldrande forutsétter att ldrarna utmanar
barnen att uppticka, konstruera, verifiera och diskutera idéer och slutsatser (Boesen m.fl.
2006:1). Alla barn ses idag som kompetenta och vetgiriga. De skall ges forutséttningar att
tilligna sig matematikkunskaper som kommer till uttryck i de fyra F:en fakta, forstaelse,
fardighet och fortrogenhet (Utbildningsdepartementet 1998:10). Lirare ska se baskunnande i
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matematik som ett livslangt projekt. Detta ska ldgga grunden for barns utveckling sa att de ska
kunna tillimpa kunnandet i vitt skiljda miljéer (Mouwitz m.fl. 2003:13).

Nir det giller barns kunskap och ldrande i matematik, beskrivs processen i nutida forskning
som en relation mellan individen och omvirlden. Med utgangspunkt i detta synsitt dr det i
relationen till omvirlden som barnet visar, tinker om och anvidnder matematiken”. Kunskap
utifran detta synsitt innebér att det inte finns nagon firdig kunskap inne i barnet, utan
kunskap skapas i interaktion mellan barnet och omvirlden. Barn ldr alltid nagot, men vad de
lar har att gora med vilken kontext de ingar i, sasom situation, miljo och andra ménniskor
(Lisa Bjorklund Boistrup 2006:29) .

Kerstin Dahl & Helen Rundgren (2004:5) menar att matematik for manga minniskor dr
samma sak som ridkning. Men de betonar att matematikens kédrna &r att tidnka, logiskt,
metodiskt, kritiskt, fantasifullt, och att l6sa problem. Vidare menar forfattarna att
matematiken alltid har en funktion, praktiskt och ibland estetiskt. Goran Emanuelsson
(2006:36) patalar att lirarna maste vara medvetna om att det 4r mycket viktigt att matematik
dven relateras till sprak, musik, rorelse och bild, framst for de yngre barnen.

Laroplanen

Forskolan ingar numera i och utgor det forsta steget i det samlade utbildningsvésendet for
barn och ungdomar (Skolverket 2006:26). Forskolans ldroplan #r bade till struktur och
innehall sammanlinkad med skolans ldroplan. I de bada ldroplanerna, Lpfo 98
(Utbildningsdepartementet 1998) och Lpo 94 (Utbildningsdepartementet 1998a), patriffas ett
gemensamt ldrandeperspektiv, en gemensam virdegrund samt bade firdigheter och
innehallsaspekter som gar att wurskilja som gemensamma i hela det samlade
utbildningssystemet. Hér ses bland annat matematik vara en sadan innehallsaspekt. Att
laroplanerna lénkar i varandra, ger indikationer pa betydelsen av att skapa kontinuitet i det
livslanga ldrande, for barn och ungdomar (Doverborg 2006a:5). Idag bér ldrarna skyldighet att
arbeta med matematik, da laroplanen anger mal att striva mot, vilket bor vara styrande for det
pedagogiska arbetet och leda till att ldrarna utmanar barnen i deras matematiska tinkande och
larande (Doverborg 2006a:6).

I ldroplanen kan utkristalliseras att lek och lekfullhet utgér grundliggande dimensioner i barns
matematikldrande, ddrigenom kan lek och ldrande ses vara sammantvinnade. Vidare framhalls
ocksa att sprak och matematikldrande hinger oupplosligt samman, liksom sprak och
identitetsutveckling. Det innebdr att den pedagogiska verksamheten skall priglas av ett
medvetet bruk av leken och att ldrare skapar goda omsesidiga kommunikativa moten, for att
frimja varje barns utveckling och ldrande samt deras tillit till den egna formagan
(Utbildningsdepartementet 1998:10).

I lararrollen ligger en viktig uppgift i att utga ifran barnets perspektiv pa samma gang som de
skall vicka barnets intresse och nyfikenhet samt medvetet rikta lirandet mot de mal som
ligger till grund for den pedagogiska verksamheten. I den pedagogiska vardagen skall ldrare
frimja barns matematiklirande och en stor utmaning ldrarna star infor, ligger i att forena
barnets och samhillets mal for matematiklarandet. Detta skall ske pa ett sadant sitt att barnets
lust och vilja bevaras att utvecklas och ldra for stunden och i ett framtida perspektiv (Pramling
Samuelsson & Sheridan 1999:27). Nedan lyfts tre punkter fram ur ldroplanen som beskriver
nagra av innehallsaspekter i matematik som ldrarna ska arbeta med i verksamheten.
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e Tillagnar sig och nyanserar inneborden i begrepp, ser samband och upptécker nya sitt att
forsta sin omvérld
Utvecklar sin formaga att upptacka och anvinda matematik i meningsfulla sammanhang
Utvecklar sin forstaelse for grundliggande egenskaper i begreppen tal, mitning och form
samt sin formaga att orientera sig i tid och rum (Utbildningsdepartementet 1998:13)

Mot denna bakgrund synliggors att ldrare inom forskolans verksamhetsfilt har ett
betydelsefullt och ansvarsfullt uppdrag. Nir det giller grundliggande matematik for
forskolebarn i aldrarna ett till fem ar, handlar det om att utforma en pedagogisk verksamhet
for barn som befinner sig i en av de mest utvecklingsintensiva perioderna i méinniskans liv
(SOU 1997:157:46a).

Matematik i forskolan

Matematik finns Overallt i var omvarld, sa i den meningen lever barn i en matematikmiljo i
forskolan. Men att leva i den &r inte synonymt med att barn uppfattar och reflekterar 6ver den.
Barn maste ges forutsittningar att erdvra matematikens virld i samspel med andra barn och
kunniga ldrare som bir pa kunskaper i och om grundldggande matematik (Doverborg 2006:8).
Lérare maste sitta pa sig “matteglasdgonen” och se matematiken omkring sig, som ar sa litt
att ta forgiven, for att sedan kunna synliggora den for forskolebarnen (Dahl & Rundgren
2004:82). Det hir forutsitter att lirarna tar utgangspunkt i barns tidigare erfarenheter och
vidgar deras erfarenhetsvidrld genom att ge dem nya upplevelser som bidrar till deras
nyfikenhet och lust att lira (Ahlberg 2000:9). I citatet nedan stérks bilden av barnens
livslanga lirande och ldrarens viktiga roll i detta.

Att ldra sig matematik &r ett livslangt projekt som borjar redan med spidbarnets lek
och provande. Barnet upplever och tar snart till sig former, antal, ordning, samband,
symmetrier och monster och mycket tidigt uppstdr intuitiva forestidllningar om
manga grundliggande matematiska begrepp. S& smaningom kommer barnets och den
unga minniskans informella sprdk och férestillningar att mota den matematiska
kultur som redan finns etablerad i skola och hogskola. Att ta sig an och berika detta
mote dr en av ldraryrkets svaraste och mest stimulerande uppgifter. Hur skall
matematikens formella sprik och vilordnade teorier kunna méta och forstirka
barnets intuition, nyfikenhet, lust och upptickarglddje? (SOU 2004:97:87 — 88)

Doverborg (2006a:6) hiavdar att ldrare ska ta utgangspunkt i forskolans tradition, med det
menar hon att det innefattar leken, rutin- och omsorgssituationer samt temaarbete. Ska lédrare
skapa goda fOrutsittningar for barn att lira matematik, handlar det inte frimst om att
organisera lirarledda matematikaktiviteter utan i forsta hand om att lyfta fram och synliggora
matematiken i barns vardag. Enligt Lillemor Emanuelsson (2006a:129) &r det viktigt att ldrare
ar medvetna om att matematik ingar i en helhet, dér olika innehall kan urskiljas i en och
samma situation i den pedagogiska vardagen eller samma innehall i olika situationer
(Emanuelsson 2006a:129). Oberoende av vilket innehall som lyfts fram i den pedagogiska
vardagen i forskolan sa kan taluppfattning, rumsuppfattning och problemlosning bli en del av
detta innehall (Doverborg 2006:8).

Utifran ett utvecklingspedagogiskt forhallningssitt sa skiljer man inte pa lek och lirande.
Léraren har en viktig funktion i att rikta barns uppmérksamhet mot ett innehall och tillvarata
mangfalden av barns idéer sa att barn far tinka och tala, reflektera och uttrycka sig verbalt och
pa andra sitt (Ingrid Pramling Samuelsson & Maj Asplund Carlsson 2003:16 — 58). Tambur-
och maltidssituationerna, hoglisningen, leken och skapande verksamhet etc. kan utnyttjas av
larare for att synliggora olika matematikinnehall i meningsfulla och vardagsnidra sammanhang
for barn. Nir barn leker, bygger och konstruerar, kan lirare tillvarata dessa tillfédllen for att ge

12



barn erfarenheter, upptickter och utmaningar kring tal och rum, form och monster, sortering
och klassificering a sa vidare. Vid tambursituationen kan kldder sorteras, i form av att vissa
hings upp och andra ldggs i skilda fack, viket ger barn mojlighet att bilda par, erfara likheter
och skillnader, storlek, former, monster, antal etc. (Doverborg 2006:8). 1 dessa och andra
vardagsnira situationer kan ldrarna tematisera och problematisera barns vardag, for att fa dem
att reflektera over den matematik och de matematiska begrepp de moter. De hir tillfdllena
utgor goda mojligheter for barn att erfara matematikens virde och funktion pa ett sitt som dr
roligt och utmanande for dem (Doverborg 2000:143).

Lararen maste skapa tillfallen for barn att tala och anvinda skilda uttrycksmedel sa att de ges
medel att uppticka samband mellan vardagssprak, bildsprak och matematikens sprak
(Ahlberg 2000:95). Sterner (2006:51) menar att det dr viktigt att ldararna vagar anvinda ett
korrekt sprak i interaktion med barnen samtidigt som de bekriftar barnens egna uttryck.
Genom att barnen far mota olika begrepp i meningsfulla och varierande sammanhang,
kommer de att ldra sig inneborden av dem och inforliva dem i sitt eget ordforrad (Sterner
2006:51). Det hér kréver att ldraren deltar aktivt i barns ldrandeprocess och talar med istillet
for till barnen (Skolverket 2003:35). Vygotskij riktade mycket uppmirksamhet mot hur
spraket formedlar virlden till oss, och av forbindelsen mellan spraket och tanken (Olga
Dysthe 2003:48). Spraket dr samtidigt ett kollektivt interaktivt och individuellt
sociokulturellt redskap. Det dr déarfor det kan fungera som en link mellan kultur, interaktion
och individens tinkande” (Roger Siljo 2000:87).

For att skapa larandegemenskap och interaktiva rum hédvdar Doug Clarke & Barbara Clarke
(2006:57) att ldrare ska avvakta med att beritta allt for barnen och uppmuntrar dem att
beskriva sitt tinkande och idéer i matematik. Detta forutsitter att ldrarna anvinder variation i
fragor for att visa pa och utmana barnens tinkande och resonemang, vilket kriver att barnen
uppmuntras att lyssna pa och utvirdera andras tinkande och idéer.

Ett annat viktigt redskap att tillga i det pedagogiska arbetet &r att lata barnen dokumentera,
detta kan ske genom att rita, ”prata med pennan”, skriva ord eller symboler, gestalta eller
beritta (Ingrid Olsson 2000:187). Dokumentationsprocessen har en avgdrande betydelse for
att barns tankar ska bli synliga for dem sjdlva och ligga tillgrund for reflektion och en
utvidgad forstaelse for olika matematiska aspekter (Doverborg & Pramling Samuelsson
2006:136). Lirarna ska lata barn dokumentera sina 16sningar for att sedan beskriva dessa for
varandra. Pa det sittet skapas mojligheter for barn att bli medvetna om variationen i
16sningsforslag, att trénas i att sétta ord pa sitt tinkande och att utveckla sprak for matematik
(Dahl & Rundgren 2004:82). Dokumentationen ska likasa anvindas i syfte for att barnen ska
kunna ga tillbaka och se hur de sjdlva 6ver en tid fordndrat sitt sétt att 16sa problem och pa sa
sétt bli medvetna om sin ldrandeprocess (Doverborg & Pramling Samuelsson 2006:57). Nér
det giller dokumentations- och reflektionsarbete dr det viktigt att det ses som en del i det
dagliga arbetet tillsammans med barnen och inte nagot som ligger vid sidan av (Skolverket
2005:25).

Emanuelsson (2006:42) pekar pa betydelsen av att ldrare bér pa positiva attityder till och rika
forstdllningar av amnet matematik, vilket han menar ger mangfalt igen nir ldrare narmar sig
barn. Detta Okar barns forutséttningar att fa uppticka och lidra sig matematik. Ldrarna maste
vara medvetna om att tilltron till sig sjdlv och sin egen férmaga ar en grundstomme for barns
begynnande forstaelse for olika matematiska begrepp och idéer. Tilltron till den egna
formagan &r kanske just det som gor att “man blir den “problemlosare” som barnet en gang
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vill bli eller har behov av att vara, dvs. man har utvecklat en tilltro som gor att ett intresse for
matematik framstar och utvecklas” (Doverborg & Pramling Samuelsson 2006:136).

Vidareutveckling av matematikarbete

I de yrkesetiska principerna for ldrare betonas att de skall arbeta utifran “en vetenskaplig
kunskapsbas kring ldrande och vidareutveckla det pedagogiska arbetet enligt aktuell forskning
och beprovade pedagogiska erfarenheter” (Lidrarforbundet 2004:132). Vanligt dr att ldrare
anvinder sig utav sin fortrogenhetskunskap nir de arbetar med barnen i det pedagogiska
arbetet, vilket inte dr fel i sig enligt Lena Folkesson, Birgit Lendahls Rosendahl, Eva Lingsjo
& Karin Ronnerman (2004:127). Men den hér kunskapen blir inte medvetandegjord och kan
inte delas med andra, f6ljden blir att ldrarna sillan funderar 6ver varfor och pa vilka grunder
de gor nagot. Ofta ger fortrogenhetskunskapen endast svar pa fragorna ”Vad ska vi géra?” och
“hur ska vi gdra?” Arbetssittet kan leda till betingelseinldrning, vilket vissa forskare hdvdar
att ldraryrket delvis bygger pa. Lirarna reflekterar inte Over sadant som fungerar i
verksamheten och kan inte bygga vidare pa det, och i motsatt forhallande slutar lirarna med
sadant som inte fungerar, utan att reflekterar 6ver bakomliggande orsaker. Far det hir
forhallningssittet stort utrymme begriansas villkoren till professionell utveckling (Gunnel
Colnerud & Kjell Granstrom 2002:43). I forskolans ldroplan star det att:

Forskolans verksamhet skall planeras, genomftras, utvdrderas och utvecklas i
forhéllande till de uppstillda malen i ldroplanen. Det &r angeldget att metoder for
utvirdering utvecklas som &r tydligt relaterade till de uppstillda mélen for
verksamheten och som bidrar till en utveckling av det pedagogiska arbetet. Genom
pedagogisk dokumentation kan verksamheten i forskolan synliggéras och bli ett
viktigt underlag i diskussionen kring och beddémningen av verksamhetens kvalitet

och utvecklingsbehov. (Utbildningsdepartementet 1998:4)

Doverborg & Pramling Samuelsson (2006a:57) poéngterar att planering och utvérdering &r
varandras forutsittningar och konsekvenser. Utvirdering maste omfatta barnets
larandeprocesser, ldrarnas agerande gentemot barnen, interaktionen mellan dem i forhallande
till verksamhetens mal. Utvidrderingen maste samlas in pa ett systematiskt sitt med klargjorda
syften och sa ska den ligga till grund for verksamhetens planering (Pramling Samuelsson &
Sheridan, 1999 kap14).

Folkesson m fl. (2004:89) har i ett skolutvecklingsprojekt kommit fram till att kollegiala
samtal och gemensamt reflektionsarbete stimulerar den pedagogiska medvetenheten och kan
bidrar till att ldrarna ligger en gemensam grund for det fortsatta arbetet i verksamheten.
Vidare betonar de att kollegialt samarbete innebér att ldrare stodjer varandra i att vaga bryta
invanda monster. Precis de hir att bryta ett monster, att bli varse om sina for-givet-taganden
och se nagonting med andra 6gon, kan inom livsvérldsforskningen skildras som att ’bryta den
naturliga instéllningen” (Silwa Claesson 2002:97).

Ett sitt som kan ge ldrarna obegridnsade mojligheter till att studera, styra och utveckla sin
verksamhet &r att anvinda sig utav dokumentation. Genom dokumentationen kan ldrarna se
det individuella barnet, gruppen, varandra och sig sjdlv ur helt nya synvinklar. Nér ldrarna
sdtter verksamheten under lupp, vrider och vénder, tittar uppifran och ner, tydliggor lararna de
forutsittningar och forestéllningar som styr vardagsarbetet (Myndigheten for skolutveckling
2006:28). Genom att dokumentera, synliggdra och reflektera 6ver verksamhetens processer
kan ldrarna fanga i vilka situationer barn ldr, utvecklas och mar bra (Skolverket 2005:25)
Dokumentationen utgor ocksa ett verktyg for att gora den pedagogiska verksamheten synlig
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inte bara for ldrare utan dven for fordldrar, ledningsansvariga och politiker (Pramling
Samuelsson & Sheridan 1999:126).

I samhillet och utbildningsvisendet belyser skolverket att det finns ett behov av att oka
intresset for matematik, for detta kridvs en dubbel ansats. Det innebir att médnniskor dels
behover ges utrymme att bearbeta negativa attityder och fa till sig en tydligare och bredare
bild av matematik och matematikanviandare (SOU 2004: 97:105 — 106). Ett verktyg att tillga i
olika sammanhang om man vill paverka attityder kan enligt Skolverket vara att utga fran de
fyra stegen, uppmdrksamhet, intresse, onskan och handling. “Har inte nagot ens
uppmirksammats, sa kan det inte vicka intresse. Finns inte intresset sa onskar man inte ndrma
sig dmnet, finns inte denna Onskan sa satsar man inte pa att ldra sig nagot.” Vid olika
utbildningssatsningar oavsett om de &r riktade mot ldrare, barn, fordldrasamverkan etc. finns
en tendens att fokusering frimst hamnar i stegen onskan och handling och medan
uppmdrksamhet och intresse blir asidosatt.(SOU 2004: 97:105 — 106).

Folkesson m.fl. (2004:10) papekar att det aldrig gar att bli fardig ldrare genom enbart en
lararutbildning. Detta gar inte eftersom samhillet idag fordndras snabbt, i och med detta ocksa
kraven pa vad barnen behover ldra for att kunna mota de behov som finns i samhillet. Det
kraver enligt Skolverket (2005:18) att ldrare &r vélutbildade och har mojlighet till fortlopande
kompetensutveckling och annat stod som krivs for att de professionellt skall kunna utfora sitt
arbete. Skolverket (2005:43) menar att utgangspunkten for kvalitetsarbete ska vara det
vardagsnira arbetet i forskolan. Det &r dirfor en angeldgenhet att all personal i forskolan ska
vara delaktiga i och ha kompetens for utviardering och bedomning av forbiattringsatgarder.

Mouwitz (2001:67) papekar att klyftan mellan teoretiker och praktiker maste minskas for att
kunna tillvarata bada parters kunnande. Risken &r annars stor att forskarens resultat inte far
nagon relevans for verksamheten utan forblir ”skrivbordsprodukter”. I omvénd ordning kan
det innebira att lirarnas omfattande kunnande forblir outtalade och begrinsat till den egna
verksamheten.
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Metod

Avsikten med metodavsnittet dr att pa ett tydligt sdtt synliggora studiens forlopp.
Inledningsvis ges en beskrivning av hur vi satte oss in i undersokningsomradet. Vidare
redogor vi for hur vi bestimde vetenskaplig inriktning och metod. Direfter ges en beskrivning
av avgrinsningar, undersokningsgrupp och bortfall. Avslutningsvis diskuteras studiens
giltighet och etiska principer i samband med undersokningen.

Undersékningsomrade

For att sitta oss in i undersokningsomradet, gillande ldrares attityder till matematik och barns
matematikldrande, samlade vi kunskaper kring vad det fanns for tidigare forskning inom vart
problemomrade. Att ldsa pa utgor en viktig del i alla undersokningar och kan fungera som en
vigledning for den egna studien. Har kridvs skérpa, dvs. att man som vi efterstrivade att
forhalla oss kéllkritiska och virdera det vi léste i bocker, forskningsrapporter, tidsskrifter etc.
Pa detta sitt forsokte vi urskilja vad som var relevant att studera och huruvida tillforlitliga
kéllorna var, dvs. om forfattaren grundade sig pa allménna synpunkter, eller om kéllorna hade
en vetenskapligt forankrad grund (Jorgen Dimnés 2007:17).

Val av datainsamlingsmetod

Det finns olika datainsamlingsmetoder att tillga som intervjuer, observationer och enkiiter etc.
samtliga har sina styrkor och svagheter. Utifran vart formulerade syfte och var valda
undersokningsgrupp, valde vi att anvidnda oss av en ansats som vi menade skulle ge oss
mojligheter att arbeta utifran bade en kvantitativ och en kvalitativ ansats, i form av enkdter
som dven gav mdjlighet till Oppna svar. Vi ville dels se hur ofta och hur vanligt
forekommande ldrarna ansag att de lyfte fram matematiken i olika sammanhang, vilket enligt
Jan Trost (2007:23) kréver att man gor en kvantitativ studie. Vi ville ocksa forsta och hitta
monster nir det gillde vilka attityder ldrarna hade till matematik eftersom vi menar att detta
ligger till grund for deras sitt att arbeta med matematik. For detta kriavdes en kvalitativ metod
(Trost 2007:23). Hir sag vi de oppna fragorna som ett viktigt inslag, for att ldrarna sjidlva
skulle kunna beskriva hur de ansag sig arbeta med matematik.

Styrka och svagheter med enkater

Anvindandet av enkiter kan enligt Staffan Stukat (2005:42) ses vara den relevanta metoden
om man dmnar na ut till en storre grupp manniskor. Det hdr ger kraft at och skapar
forutséttningar att generalisera resultatet, vilket vi avsag att gora. Ytterligare dimensioner
gillande enkitens styrka ger Dimnés, (2007:85) som menar att enkéter kan vara ett intressant
verktyg for att kunna undersoka ménniskors attityder till olika foreteelser. Vidare hidvdar han
att det kan det vara littare att i enkdtform besvara fragor som ror kinsliga omraden, sprunget
ur att de tillfragade kan kidnna sig mer anonyma #n i intervjuundersokningar. Det forutsitter
att utdelandet och insamlandet av enkiten sker korrekt. Ytterligare en av fordelarna med enkiit
ar att man kommer ifran intervjuareffekten som innebér en omedveten styrning som &r en
odnskad osikerhetsfaktor (Stukat 2005:43). Men i sammanhanget belyses att risken for
bortfall dr storre vid enkiter, kopplat till att det dr svarare att motivera en stor och ofta
anonym grupp. Vidare foreligger det en svarighet i att veta om fragorna i enkiten uppfattats
korrekt av mottagaren (Stukat 2005:43).

Var enkat

Vi valde att utga ifran vart syfte och konkretiserande fragestillningar nir vi utformande var
enkit. Alla fragorna i enkiten har kopplingar till syftet som var att undersoka vilka attityder
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lararna som deltog i ett matematikprojekt i en kommun gav uttryck for nér det giller hur de
arbetade med matematik med barn i forskolan. For att vi skulle kunna svara pa vara tre
konkretiserande fragestéllningar och inte tappa bort nagon fragestillning valde vi att ligga
dessa som rubriker i enkdtunderlaget (se bilagorna A och C). Fraga ett och fragorna nio till
tolv spidnner Over samtliga fragestillningarna, fraga tva till tre avsags ge svar pa i vilka
sammanhang ldrarna ansag att de lyfte fram matematiken och pa vilka sitt detta skedde.
Fragorna fyra till och med atta avsag att spegla hur ldrarnas attityder fordndrats under
projektets gang (se bilaga A). Med de kompletterande fragorna som skickades ut (se bilaga C)
avsag vi att fa svar pa den sista fragestillningen om vilka faktorer som ldrarna menade hade
betydelse for hur de presenterade matematik i sin verksambhet.

Vi anvinde oss av ett strukturerat frageformulir, vilket krdver att man vet vilka fragor man
vill stdlla och att dessa har relevans for amnet (Trost 2007:61). Innan vi gick ut med enkiterna
till den utvalda gruppen, fick ett par personer fran forskolan granska vart underlag. Det hir
gjordes for att vi ville upptécka brister i underlaget, om delar saknades, var irrelevanta eller
kunde missuppfattas etc. (Stukat 2005:48). Frageformuldret (se bilaga A) bestar av bade
Oppna fragor och fragor med faststidllda svarsalternativ. De Oppna fragorna anvinde vi
gillande de fragor dir vi ville ge informanterna fritt utrymme att sjdlva utveckla och anpassa
sitt svar. Det hdar kan ses som en utav fordelarna med Oppna fragor (Stukat 2005:44). En
nackdel med Oppna fragor kan vara att man séllan far sa fylliga svar som man 6nskar sig, utan
snarare magra och intetsigande (Stukat 2005:44). Trost (2007:78) menar att alltfér manga
Oppna fragor ocksa kan leda till ett storre bortfall i svarsfrekvensen. Darfor bor de tillfragade
vara starkt motiverade att vilja svara pa enkiten (Stukat 2005:44). I de fragor vi valde att
anvinda oss utav faststillda svarsalternativ skapade vi en graderingsskala, dér ldrarna kunde
kryssa i det som de sjélva kdnde 1ag ndrmast deras tankar kring fragorna. En fordel med fasta
svarsalternativ &r att det dr mindre tidsddande att ta hand om det insamlande materialet och
sammanstilla detta dn vid 6ppna fragor (Trost 2007:76). Dock finns det ett stort problem med
faststillda svarsalternativ. Problemet dr att de som ska svara pa enkiten kanske inte uppfattar
den som konstruktoren av enkéten och reagerar med att siga “’det beror pa” och kan kénna att
det blir svart att svara pa dessa fragor pa ett riktigt sétt (Trost 2007:78). Under de hir
faststillda svarsalternativen lade vi déarfor en “6vrigt” punkt sa att ldrarna skulle kunna
forklara sig, kommentera eller tilligga nagot som de tyckte fattades.

Enkéterna mérktes med kodnummer for att vi skulle ha mgjlighet till att paminna om icke-
insénda formuldr (Stukat 2005:47). Det hir fick vi anvindning av nér vi borjade bearbeta
enkitsvaren och upptickte att de inte gav oss tillricklig information kring vilka faktorer som
hade betydelse for hur ldrarna arbetade med matematik. Da kunde vi ta kontakt med de
lararna som hade svarat pa foregaende enkét och fragade dem om de kunde svara pa
ytterligare nagra fragor (se bilaga C). Alla ldrare stillde upp pa detta.

Avgransningar

Ansprak gjordes inte pa att bearbeta matematikdmnet i sig eller att ge en heltickande
beskrivning av barns matematikkunnande. Vidare utgjorde inte barnen fokus i vart empiriska
material. Utgangspunkt riktades istillet mot en speciell grupp ldrare som deltog i ett
matematikprojekt i en véstsvensk kommun, eftersom vi var intresserade av att undersoka om
deras attityder hade fordndrats under projektets gang (Mer om kommunens projekt finns att
ldsa i bilaga B). I fokus hamnar ldrarnas attityder och forhallningssitt till matematik och hur
de arbetade med matematik tillsammans med forskolebarn.
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Vi valde att utesluta de demografiska uppgifterna (se bilaga A fragor 13 — 16) i enkiten
eftersom vi insag att dessa var irrelevanta i forhallande till vart syfte.

Val av undersékningsgrupp och bortfall

Vi valde att vidnda oss till en grupp ldrare i forskolan, som ingar i kommunens
matematikprojekt. Detta val gjordes p.g.a. att vi hade forhoppningar att de skulle kénna sig
motiverade att delta i var omfattande enkitundersokning som handlade om matematik,
eftersom de pa frivillig basis gatt med i kommunens matematiksatsning. I den undersokta
kommunen finns 41 stycken ldrare inom forskolans verksamhetsfilt som deltar i kommunens
matematikprojekt. Med hénsyn till tidsaspekten och den omfattande enkiten som inrymde
manga Oppna fragor, beslutade vi med stod av Stukat (2005:57) att vilja ut en del av
populationen, namligen 25 representanter och lita detta stickprov representera samtliga
matematikpiloter i kommunen. Vi efterstrivade att fa stickprovet representativt (Stukat
2005:57-58). Med urvalet avsag vi att fa en geografisk spridning, med matematikpiloter fran
samtliga rektorsomraden i kommunen.

Vid insamlandet av vart empiriska material forekom ett bortfall pa 7 enkitsvar, vilket dr
vanligt forekommande vid undersokningar (Stukat 2005:64). Som forskare bor man gora en
bortfallsanalys innan materialet behandlas grundligt (Trost 2007:137). Vid bortfallsanalysen
fordes en diskussion kring ténkbara orsaker till bortfallet och huruvida detta paverkade
resultatets giltighet. Ett av svaren bearbetades inte eftersom det kom in for sent, tva personer
avstod fran att besvara enkidten med motivering att de inte lingre medverkade i kommunens
matematikprojekt. Tre personer uppgav att de inte kénde att de hade tidsutrymme for att
besvara enkiten och en person kom vi ej i kontakt med. Stukat (2005:64) menar att orsaken
till bortfallet ofta kan ligga pa forskaren sjéalv. Vi vet med oss att var enkét var omfangsrik
och tidskridvande att besvara, vilket uppenbarligen varit inverkande faktorer i tre av fallen.
Men vi anser inte att bortfallet, paverkat resultatets giltighet.

Reliabilitet, validitet och generaliserbarhet

En diskussion om undersokningskvalitet ska enligt Stukat (2005:125) foras kring begreppen
reliabilitet, validitet och generaliserbarhet. Néar man talar om reliabilitet sa betyder det
kvaliteten pa sjalva métinstrumentet och validitet handlar om man méter det man avser att
mita (Stukat 2005:125). For att ta reda pa hur vil fragorna i enkiten tolkades, genomfordes
en pilotstudie med tva personer. Denna ledde till att ett par fragor fortydligades och att
fragorna 4 — 7 (se bilaga A) fick graderingsskala istdllet for att endast ha svarsalternativen ja,
nej och ovrigt.

I relation till vara underliggande fragestillningar till syftet anser vi att lirarna uppfattat de
flesta fragorna pa ett sadant sitt som undersokningen avsedde. Nir svaren till fragorna med
fasta svarsalternativ bearbetades och sammanstilldes satt vi gemensamt och gjorde detta.
Diremot nidr vi sammanstillde och analyserade de Oppna fragorna skedde det forst enskilt,
sedan sammanstralade vi och forde en diskussion kring vara slutledningar. Detta gjorde vi for
att skapa en sadan trovirdig bild som mojligt eftersom vi var medvetna om att vi tolkar en
redan tolkad virld, vilket Nils Gilje & Harald Grimen (1995 kap 7) menar att man alltid gor.
Vi hdvdar att ldrarna givits medel att ge uttryck for sina uppfattningar och att dessa har
respekterats och setts som virdefulla, varav undersokningen ses tillforlitlig.

For att kunna generalisera resultaten i en urvalsundersokning till att gélla hela populationen
dvs. alla som ingar i matematikprojektet, maste stickprovet enligt Stukat (2005:57 — 60) vara
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representativt. Vi anser att vi har tillgodosett detta eftersom vi har valt over hilften av
populationsgruppen samt att de finns representanter fran olika rektorsomraden i kommunen.

Hansyn till etiska principer i samband med undersékningen

I samband med vetenskaplig forskning betonar Stukat (2005:131) betydelsen av att forskaren
tillgodoser de fyra etiska  principerna:  informationskravet, = samtyckeskravet,
konfidentialitetskravet och nyttjandekravet. I vart missivbrev som ldrarna fick ta del av
tillsammans med enkiterna, forsokte vi att ta hinsyn till de etiska principerna.

Vi anser att vi tillgodosett Informationskravet, da berdrda personer som ingar i studien
informerades om studiens syfte och om att deras deltagande skedde pa frivillig grund samt att
vederborande nédr som helst kunde avbryta sin medverkan (Stukat, 2005:131). Vad det giller
samtyckeskravet har vi tillgodosett de kriterier som enligt Stukat (2005:131) skall tas i
beaktande, vilket foljande pavisar. Lararna som medverkade i undersokningen, gavs ritten att
pa egen hand bestimma om, hur linge och pa vilka villkor de skulle medverka. Vi forsokte
motivera de medverkande att deltaga och besvara enkitfragorna, men det skedde pa ett sadant
sdtt att de inte utsattes for otillborlig patryckning eller paverkan. Vi anser att vi tagit hiansyn
till Konfidentialitetskravet. De deltagande informerades om att alla uppgifter skulle komma
att behandlas konfidentiellt (Stukat 2005:131 — 132). Vidare innebér det att personliga
uppgifter som kan identifiera informanten inte har redovisats i studien. Néar det giller
nyttjandekravet tillgodosags detta genom att lararna informerades om att den information som
samlades in endast skulle komma att anvindas for vart forskningsandamal (Stukat 2005:131)
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Resultatredovisning

I detta avsnitt kommer utfallet av enkiten att redovisas i tur och ordning for varje enkitfraga,
ddaremot har vi valt att redovisa fragorna 4 och 5, 6 och 7 samt 9 till 12 i samma diagram
eftersom vi ser att de har ett samband. Resultaten kommer att presenteras i stapeldiagram
baserat pa de 18 matematikpiloternas enkitsvar. Niar exempel lyfts fram i texten, &dr det
ldararnas egna ord som citeras. I slutet av avsnittet finns en sammanfattning av resultatet

Fraga 1. Lararna beskriver vad de menar att matematik ar fér dem.

2 larare avstod fran att besvara fragan. Flertalet ldrare kopplar ihop matematik med att det
finns i deras och barnens vardag i alla mojliga situationer och att olika @mnesinnehall kan tas
tillvara sasom rdkning, enheter, geometriska former, jamforelseord.

Det dr dels “vanlig” rikning” med det innefattar sa mycket mer som t.ex.
symboltdnkande, antal, former, likheter och olikheter, dverallt i vardagen finns det
ocksa.

Det har varit att rikna. Men efter pilotkursen har man tinkt om. Det dr allt runtom,
former, ldngd, tjocklek, storlek, ord som beskriver matematik etc.

6 av ldrarna menar att det har med [ust att gora och att det finns ett framtidsperspektiv i
arbetet.

Vill formedla for barnen att det dr roligt, hjiilpa dem sd de far ldttare i skolan.

Matte dr livskunskap, det dr viktigt for barnen nu men ocksa i framtiden. Déirfor dr det
viktigt att visa hur roligt det kan vara.

Fraga 2. Sammanhang dér ldararna ansag att de introducerade barn i
matematikens varld.

Sammanhang dar lararna lyfter fram matematiken

18 — p—
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14 —
E 13 ] @ Antal som svarade ja
8 B Antal som svarade nej
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: =i E =
2 |
0 -+ - : ‘ -
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@0 \6& éé}
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Sammanhang

Alla ldrare anser att maltidssituationerna och samlingen #r de sammanhang dir de
introducerar matematik i barnens vérld. Matematikstunder och barnens personliga hygien &r
de situationer som de anvénder i minst utstrickning for att lyfta fram matematiken. I spannet
diar emellan hamnar tambursituationerna, ligg/sittvilor och/eller vid hogldsning, utomhus
(ndrmiljo, garden och skogen etc.), leksituationerna och den estetiska verksamheten.
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Fraga 2 a — i) Hur ldrarna ansdag att de introducerade matematik i
barnens varld.

Ett genomgaende monster som finns representerat i alla enkéter &r att lararna uttrycker att de
lyfter fram matematik pa ett konkret och vardagsndra sitt, som exempelvis vid barnets
personliga hygien.

Vid tvditt rikna fingrarna/hur mdnga pa en hand tva héinder, om vi riknar kompisen
oxd. Blojbyten — ligesord uppe pa skotbordet/nu tviittar jag bak pa rumpan/fram pa
snoppen osv.

5 ldrare fokuserar framst pa att rikna tillsammans med barnen i olika sammanhang. Man ger
exempel pa hur man vid maltidssituationen rdknar kvantitet och delar frukt i antal bitar.

Hur mycket mat vi tar t.ex. sex kottbullar, tva potatisar. Hur manga sitter vid
bordet? Hur manga flickor? Pojkar? Ater fukt — skdr i bitar, rdknar hur manga
applen, piron, bananer vi har.

Under samlingen ridknar man de barn som &r nédrvarande.

Vi rdknar antal néirvarande barn, antal flickor, antal pojkar, antal franvarnade m.m.

8 larare fokuserar pa att synliggora olika matematiska begrepp i samspel med barnen sa som
vid utelek da man lyfter fram jamforelseord och ligesord samt riknar foremal.

Rdiknar stenar, grenar, faglar osv. Leker jage, hoppa hage vem kan gira flest
sandkakor osv. cykla framfor — bakom, hur manga hjul har en cykel.

Vi matsituationerna bendmns antal, begrepp som delar av en helhet samt geometriska former.

Man riknar apelsinklyftor, bendmner t.ex. halvt dpple. Du kan ta 3 fiskpinnar, ett
halvt glas mjolk, rund smorgas, hur manga barn dr vi vid bordet osv.

5 av ldrarna synliggor dels olika matematiska begrepp, tillvaratar och skapar tillfillen i
vardagen for att utmana barnen och fa barn att reflektera sa som vid samling och vid speciella
stunder.

Arbetar alltid med antal genom att rikna antalet barn. Anvdnder sanger och ramsor
med antal, storlek. Kategoriserar foremdl, jimfor storlek och méingd. Gor diagram
med stora legoklossar dver antal barn. Hur mdnga tjejer/killar? Vilken stapel blir
hogst?

Vi har grupper, ddir vi emellandt arbetar med matematiska begrepp, som former,
storlek, antal. Bygger och konstruerar foremdl fran ritning till fardig produkt.

Skapar egna monster med olika material.
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Fraga 3. Anvédndning av speciellt matematikmaterial

Anvandning av speciellt material nar de synliggor
matematik fér barnen

antd
o N A O ©

ja nej Bade ja och nej
Svar

Man kan konstatera att hélften av ldrarna anser att de anvinder sig utav speciellt material nér
de synliggor matematik for barnen. 4 av ldrarna svarar att de inte anvinder sig utav nagot
speciellt material. Resterande ldrare svarar bade ja och nej pa fragan.

Med speciellt material menar ldrarna exempelvis sifferbollar, sifferkort, mattekaniner,
mattelada, montessorimaterial, eget tillverkat material och en rad verktyg som tumstock, vag
och mattsats. De som svarar bade ja och nej pa fragan menar att man kan anvinda sig utav allt
material for att synliggora matematiken sa som, stenar, knappar och garn.

Fraga 4 och 5. Lararnas attityder till &mnet matematik nar
kommunens matematikprojekt startade och ldrarnas attityder idag.
a)

Matematik som ett svart amne

@ Attityder innan projeket
| Attityder idag

Antal
[¢]
|

4 u
N !_. i
0 T T . .

Instdmmer inte Instdmmer helt

alls

Graderingsskala fran instimmer inte alls till instimmer helt

Det gar att utlédsa att flertalet ldrare fordndrat sin attityd till matematik, idag ar det fler som ser
att matematik inte behver vara ett svart amne.
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b)

Matematik var/ar ett trakigt amne
14
12
10
g 8 @ Attityder innan projeket
6 - m Attityder idag
4
] ] [
0 + : :
Instdmmer inte Instdmmer helt
alls
Graderingsskala fran instimmer inte alls till instammer helt

Under projektets gang har en forindring skett, de personer som tidigare ansag att matematik
var trakigt, anser idag i hogre grad att matematik inte behover vara trakigt.

©
Matematik som ett viktigt &mne
14
12
10
g 8 @ Attityder innan projeket
6 | Attityder idag
4
] u
0 T T
Instammer inte Instammer helt
alls
Graderingsskala fran instammer inte alls till instaimmer helt

Den forandring som kan urskiljas ér att fler ldrare idag bér pa en forestillning att matematik dr
ett viktigt dmne i forskolan.

Matematik som ett roligt amne
12
10 1
8 -
g 6 | @ Attityder innan projeket
m Attityder idag
4 -
2 -
0 T
Instdmmer inte Instdmmer helt
alls
Graderingsskala fran instammer inte alls till instammer helt

Hir dar en markant skillnad fran innan projektets start, idag instimmer flertalet ldrare i att
matematik &r ett roligt &mne.
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e)

Matematik som ett utmanade a@mne
16
14
12
10
E s @ Attityder innan projeket
m Attityder idag
6
4 4
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o 4
Instammer inte Instammer helt
alls
Graderingsskala fran instammer inte alls till intsammer helt

Det gar att utldsa att flertalet ldrare fordndrat sin attityd till matematik, idag &r det fler ldrare
som ser matematiken som utmanande.

Fraga 6 och 7. Ldrarnas syn pa barns matematiklarande nar
kommunens matematikprojekt startade och ldrarnas syn idag.
a)

Matematik tillhérde skolans bord

E s | @ Attityder innan projeket
m Attityder idag

g B
: = [

T
Instammer inte Instammer helt
alls

Graderingsskala fran instammer inte alls till instammer helt

Idag anser firre ldrare att matematik tillhor ”skolans bord”, vilket dr en minskning fran innan
projektet startade.

Matematik maste goras synlig fér barn i meningsfulla sammanhang
16
14
12 1
10
g 8 | m Attityder innan projeket
m Attityder idag
6
4 -
-
0 T
Instdmmer inte Instdmmer helt
alls
Graderingsskala fran instammer inte alls till instammer helt

Fran att drygt hilften av ldrarna tidigare ansag att matematik skulle goras synlig for barn i
meningsfulla sammanhang, sa instimmer idag sa gott som alla lédrare i detta.

24



c)

Matematik ansags/anses som skolféorberedande

g O Attityder innan projeket
3 m Attityder idag

Instdmmer inte Instammer helt
alls

Graderingsskala fran instammer inte alls till instimmer helt

Man kan se en 6kning i att dels ett stort antal ldrare idag ser matematik som skolférberedande,
dels i att flera ldrare inte ser matematik som skolférberedande.

I enkidten framkommer att den hdr fragan har tolkas pa olika vis. De ldrare som inte alls
instimmer och de ldrarna som instimmer i att matematik dr skolférberedande menar
egentligen samma sak. Lirarna ser att matematiken har ett egenvirde i forskolan och ser att
barnen kan ha nytta av det i ett lingre perspektiv.

d
Barn lar sig automatiskt eftersom matematik utgér en naturlig del i alla
situationer

10
9
8
7 i
6 @ Attityder innan projeket

g i | Attityder idag
3 4 |
2 i
'] [
0
Instdmmer inte Instdmmer helt
alls
Graderingsskala fran instammer inte alls till instimmer helt

Fler ldarare ger idag uttryck for att barn ldr sig matematik automatiskt, eftersom matematik
utgor en del i alla situationer.

2 larare menar pa att fragan dr mangbottnad, de anser att barnen lar sig automatiskt forutsatt
att man som ldrare tar utgangspunkt i barns erfarenheter och synliggér matematiken.

”Fast vi maste synliggora matematiken for barnen.”

”Svar fraga — men de lir sig inte automatiskt om man inte uppmuntrar dem och
mdter dem pa deras nivd.”
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Fraga 8. Hur ldararnas attityder och forhallningssitt till matematik
férdndrats och paverkat deras sétt att organisera och genomféra
verksamheten under projektets gang.

om lararnas attityder och fohallningsatt till matematiken paverket deras
satt att organisera och genomféra verksamheten

Antal
O=NWhAHrOUOONO®

| ||

Nej Nej mitt synséatt  Ja, mina attityder Ja, mina attityder Ja, idag arbetar jag
har inte forandrats har férdndrats men har férandrats, jag medvetet med
namnvart utan jag det har &nnu inte férsdker fanga och  matematik och

har alltid ansett att paverkat mitt satt skapa tillfallen for matematiken
matematik &r ett att organisera och barn att méta genomsyrar hela
viktigt inslag och genomfdra matematik verksamheten pa
helst bor verksamheten pa ett helt annat satt
genomsyra hela an tidigare.
verksamheten
svar

Flertalet ldrare har fordndrat sina attityder till matematik, 2 ldrare uppger att de &nnu inte
paverkat deras verksamhet, 7 lirare menar att de idag forsoker fanga och skapa tillfillen i
vardagen, 5 ldrare anser att de arbetar medvetet med matematik idag.

I sammanhanget patalar flera ldrare att de sjdlva har fordndrat sina attityder och sitt arbetssitt.
Men inte i 6nskad utstrickningen, eftersom svarighet foreligger i att fa med sig kollegorna.

Nir det bara dr en i arbetslaget som gdr en fortbildning dr det svdrt att genomsyra
hela arbetet.

Fraga 9 — 12. Dokumentation, planering och utvérdering

Dokumentation, planering och utviardering av matematikarbetet

O Larare som svarade ja

Antal
o ©

B Larare som svarade nej

4 4 |
2 i E—
0 T T
Lararna Lararna anvdnder  Lé&rarna planerar Lararna utvarderar
dokumenterar sig av matematikarbetet matematikarbetet

matematikarbetet dokumentation
tilsammans med
barnen

11 ldrare dokumenterar matematikarbetet tillsammans med barnen, medan fler ldrare sjdlva
anvinder sig utav dokumentation i verksamheten. Hilften av ldrarna planerar och utvirderar
sitt matematikarbete.
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Lérarnas syn pa hur och varfér de dokumenterade tillsammans med
barnen

Genomgaende monster ar att flertalet 1arare anvinder digitalkamera tillsammans med barnen.
5 av ldrarna dokumenterar och sitter upp bilderna for att barnen ska minnas vad de gjort.

Vi dokumenterar for att barnen ska kunna ga dit och titta och minnas vad vi gjort, en
del klistrar vi in i en mapp som de far med sig hem.

6 av ldararna dokumenterar olika former for att synliggora ldrprocessen for barnen, utmana
dem samt att anvénda den for framtida planering.

Bilder, texter, olika former av bild/form. Varfor; annars vet varken barnen eller ja
vad vi uppnatt, eller hur vi vill ga vidare.

Mycket digitalkort, barnen dokumenterar sjdlva just nu med kamera. Varfor?
Synliggora och utmana och ge tillbaka dokumentationen till barnen.

Lararnas syn pa hur och varfér de vuxna anvénder sig utav
dokumentation

Flertalet av de 13 ldrare som dokumenterar arbetet gor det for att synliggora barnens ldrande
och for att kunna visa fordldrarna.

Vi tar mycket kort bade for att synliggora det vi gor for fordldrarna och barnen.

5 av ldrarna som dokumenterar anvinder sig utav olika former av dokumentation for att
reflektera 6ver och vidareutveckla sitt eget arbete samt for att i fortsatt arbete kunna urga
ifran barnens intresse och erfarenheter.

Digitalkamera, videokamera, diktafon, reflektionsprotokoll, dokumentationspdrm.
Lyssnar pa barns lek och ldrande, pd sa scitt fanga upp barns intresse och arbeta
utifran det.

Léararnas syn pa hur och varfér de planerar verksamheten

Flertalet av de 9 ldrare som planerar gor det for att kunna lidgga upp kommande
matematikarbete i relation till det enskilda barnet och gruppen.

Lérarnas syn pa hur och varfér de utvédrderar verksamheten

Drygt hilften av de 9 ldrarna som utvirderar uttrycker att de gor det kontinuerligt for att
utveckla och hdja kvaliteten i verksamheten. Vidare framhaller 2 av dessa ldrare att
dokumentation i olika former ligger till grund for utvéarderingen.

Genom reflektionsprotokoll och kvalitetsredovisning

Kontinuerligt via vart verksamhetskort. Viktigt dr den utviirdering jag gor
tillsammans med barnen. Hdr dr var dokumentation grundforutsdittning for detta.

Resterande menar att de utvirderar sporadiskt, lararna pekar pa olika orsaker till varfor detta.

Vi pratar ibland med varandra, tar ibland bort
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Min asikt dr att vi kan bli mkt bdttre pa at utvirdera matte i vardagen men att vi
anda utvirderar matte i temaarbete.

Extra fraga 1. Lararnas forklaring till varfér de arbetar med
matematik
a-c¢)

Lararnas forklaring till varfor de arbetar med matematik i féorskolan

@ For att det star i laroplanen

g 6 m Barnen ska fa méta det i férskolan
4 O Ledningen har alagt lararna det
) L
0 T
Instdmmer Instdmmer
inte alls helt

Graderingsskala fran instammer inte alls till
instimmer helt

Flertalet ldrare menar pa att de arbetar med matematik for att det star i laroplanen och for att
barn ska fa mota grundliggande matematik i forskolan. Néagra fa ldrare anser att de arbetar
med matematik for att ledningen alagt dem det.

d-g)
Lararnas férklaring till varfor de arbetar med matematik i férskolan
18
16 + —T] - -
14 || |@ Lararna sjalv tycker det &r intressant
12 || |mBarnen visar intresse for det
g 10 +

8 = |0 Barnen har nytta av det i sin vardag

6 -

44 O Barnen har nytta av det i ett langre

[I perspektiv
2 -
0 a
Instdmmer Instdmmer
inte alls helt
Graderingsskala fran instammer inte alls till
instimmer helt

Overviigande antalet lirare ger uttryck for att de tycker det ir intressant att arbeta med
matematik och for att barnen visar intresse for amnet. Det visar sig att flertalet ldrare anser att
barnen har nytta av matematikkunskaper i sin vardag samt har nytta av det i ett framtida
perspektiv.
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Extra fraga 2. Faktorer som ldrarna anser har betydelse fér hur de

arbetar med matematik
a-c)

16
14
12
10

6
4 [
2 |
o
Instammer Instammer
inte alls helt

Graderingsskala fran instammer inte alls till
instammer helt

Faktorer som har betydelse for matematikarbetet med barnen

@ Det finns s& manga andra delar sa
matematik far inte sa stort utrymme

m Fortbildning

O Skulle behéva mer kunskap for att
kunna arbeta med matematik

Overvigande antalet lirare anser att matematik far stort utrymme i verksamheten. De flesta
larare uppger att fortbildning paverkar dem samtidigt som att de kinner att de behover nagot
mer kunskap i &mnet for att kunna arbeta med matematik.

d-f)

Faktorer som paverkar matematikarbetet med barnen

a

ad
O=NWAMOTONKOO
I

Instammer inte

@ Egen kompetens
m Forskning
0O Media

Instammer helt

alls
Graderingsskala fran instammer inte alls till instammer helt

Flertalet ldrare hdvdar att den egna kompetensen i matematik har betydelse for hur de arbetar
med matematik tillsammans med barnen. Overvigande antalet ldrare blir paverkade av media,
medan forskning paverkar dem i mindre grad.

.
g-1i)
Faktorer som paverkar matematikarbetet med barnen
10
9 4
s 4
7 4
6 @ Forskolans resurser
g 5 m Foraldrar
4 0O Egen erfarenhet av skolmatematik
3 4
o I I
1 I
o
Instammer Instammer
inte alls helt
Graderingsskala fran instammer inte alls till
instammer helt

Béde forildrar och deras egna erfarenheter fran skolmatematiken paverkar de flesta ldrarna,
medan forskolans resurser paverkar dem i mindre utstrackning.

Resurserna har ingen betydelse eftersom vi anviinder allt material som kommer i vdr
vag”, "Vi dr en grupp som dr vana med nedskdrningar och stindigt vixande
barngrupper, men matematiken gar dnda att fanga
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Sammanfattning av resultatet

Det framkommer en variation i ldrarnas svar om vad matematik dr for dem. Flertalet ldrare
kopplar ihop matematik med att det finns i deras och barnens vardag i alla mojliga situationer
och former sasom rdkning, enheter, geometriska former, jimforelseord. Vissa av ldrarna
lyfter dven fram att matematik har med [ust att géra och att det finns ett framtidsperspektiv i
arbetet.

Ett genomgaende monster som finns representerade i alla enkéter &r att ldrarna uttrycker att de
lyfter fram matematik pa ett konkret och vardagsndira sitt vid speciella matematikstunder,
tambursituationen, maltiderna, ligg/sittvila/hogldsning, barnens personliga hygien, samlingen,
utomhus, leken, estetiska verksamheten for att introducera barnen i matematikens vérld.
Exempelvis sker det nir ldrarna byter bloja och bendmner matematiska begrepp sa som
ldgesord "uppe pa skotbordet”, “nu tvittar jag bak pa rumpan”. Alla ldrare anvénder sig av
naturligt material som finns i barnens omgivning for att synliggéra matematiken i vardagen,

utdver detta anvénder hélften av lirarna speciellt matematikmaterial.

Ett genomgdende monster dr att 5 ldrare framst fokuserar pa att rdkna tillsammans med
barnen i olika sammanhang. 8 av ldrarna fokuserar pa att synliggora olika matematiska
begrepp som bl.a. jamforelseord och lidgesord, “cykla framfor — bakom”. 5 av ldrarna
synliggor dels olika matematiska begrepp, tillvaratar och skapar tillfillen i vardagen for att
utmana barnen och fa barn att reflektera sdsom bygger och konstruerar foremal fran ritning
till fardig produkt.

Flertalet ldrare har fordndrat sin attityd till amnet matematik under matematikprojektets gang.
Idag ser fler lirare matematik som ett roligt, utmanande och ett viktigt amne, till skillnad fran
tidigare da fler bar pa en forestdllning att matematik var svart och trakigt. Férre ldrare anser
idag att matematik tillhor skolans bord, och de flesta anser att matematik maste goras synlig
for barn i meningsfulla sammanhang i forskolan. Lirarna ser att matematiken har ett
egenvirde i forskolan och att barn kan ha nytta av sina kunskaper i ett lingre perspektiv.
Vidare anser idag fler ldrare att barn lér sig automatiskt eftersom matematik utgor en naturlig
del i alla situationer. De flesta av de ldrare som fordndrat sin attityd till imnet matematik, har
dven fordndrat sitt sétt att organisera och genomféra verksamheten pa. Dock menar flera
larare att det dr svart att fa med sig sina kollegor i matematikarbetet.

Resultatet visar att manga olika faktorer paverkar ldrarna och har betydelse for hur de
presenterar matematik i forskolan, daremot finns en variation i vad de blir paverkade av och i
vilken grad. Flest lirare arbetar med matematik for att det star i ldroplanen, de &r sjélva
intresserade, vill tillvarata barnens intresse for att barn ska fa mota matematik i forskolan
samt ser att barnen har nytta av det i sin vardag och i ett lingre perspektiv.

Flertalet ldrare anser att den egna kompetensen spelar in och att de i storst utstrickning blir
paverkade av, fortbildning, media, egna erfarenheter av skolmatematiken och foréldrarna. I
minst utstrickning paverkas de av forskning och forskolans resurser.

11 larare dokumenterar matematikarbetet tillsammans med barnen, medan fler ldrare sjdlva
anvinder sig utav dokumentation i verksamheten. Hilften av ldrarna planerar och utvirderar
sitt matematikarbete. De ldrarna som dokumenterar, planerar och utvérderar i sin verksamhet
gor detta pa olika sitt och i olika syften, exempelvis vid dokumentation anvénder vissa ldrare
enbart digitalkamera medan andra anvinder reflektionsprotokoll och tar tillvara teckningar
etc. somliga dokumenterar for att barnen ska minnas andra for att synliggora barnens ldrande.
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Diskussion

I detta avslutande avsnitt gors ansprak pa att lanka samman problem, teori, metod och resultat
for att ddarigenom knyta samman hela rapporten (Stukat, 2005:141). Inledningsvis foljer en
metoddiskussion foljt av resultatdiskussion, dédr vi avser att koppla samman teoretiska
resonemang med vart eget undersokningsresultat som representerar den grupp ldrare som
ingar i kommunens matematikprojekt. Sedan presenteras vara didaktiska slutsatser och
avslutningsvis presenteras forslag till fortsatt forskning.

Metoddiskussion

Vi anser att vi valt ett lampligt tillvigagangssitt och en relevant metod for att fa svar pa varat
syfte och vara fragestillningar. Vi kan se att var struktur i frageformuléret, var
tillfredsstillande och att de strukturerade och Oppna fragorna kompletterade varandra.
Diremot upptickte vi att vi fick ett tunt underlag till en av vara fragestillningar i syftet, darfor
kompletterade vi med nagra extra fragor for att fa den information som var relevant for var
undersokning och for att resultatet skulle bli mer tillforlitligt. Trots att vi genomfort
pilotstudier innan enkiten gick ut till var malgrupp, uppticktes brister i var sprakliga
utformning vid tva fragor, 6 ¢ och d samt 7 ¢ och d, i enkidtunderlaget nidr vi bearbetade
resultaten. Fragorna var otydligt formulerade och kunde missuppfattas (Stukat 2005:48). Det
togs 1 beaktning vid sammanstéllningen och analysen dels med respekt for informanterna och
dels for studiens giltighet. Vi kan se att vi kunnat vara hjidlpta av att kombinera olika
undersdkningsmetoder, som enkéter och observationer. Metoderna hade kunnat komplettera
varandra och belyst olika aspekter pa ett distinktare och mer mangfacetterat sitt (Stukat
2005:124).

Resultatdiskussion

En slutsats som kan dras av resultaten &r att samtliga ldrare bdr pa en uppfattning att
matematik finns i forskolan och att det finns en strivan bland ldrarna att arbetar med
matematik. Detta ligger i linje med ldroplanen (Utbildningsdepartementet 1998) som pa olika
satt lyfter fram vikten av det matematiska arbetet med forskolebarn. Resultatet visar att
ldrarna i olika utstriackning tillgodoser ldroplanens intentioner och dédrigenom i olika grad
utmanar barnen i deras matematiska tinkande och lidrande (Doverborg 2006a). Lirarens
betydelse for att skapa forutsittningar for barns mojligheter att fa uppticka, konstruera,
verifiera och diskutera idéer och slutsatser framhalls i dag (Boesen m.fl. 2006:1). Denna
studies resultat tyder antingen pa att vissa ldrare inte &r fortrogna med denna syn eller ocksa adr
de fortrogna med den, men att de @nnu inte lyckats levandegora detta i praktiken. Det gor att
lararna i olika grad arbetar med matematik pa ett sadant mangskiftande sitt.

Resultatet visar att ldrarna framst tar utgangspunkt i forskolans tradition, dvs. leken, rutin- och
omsorgssituationer for att lyfta fram och synliggora matematiken i barns vardag i olika
sammanhang (2006a:6). Maltidssituationerna och samlingen tillvaratas av samtliga ldrare. Det
tyder pa att dessa ldrare bar pa en medvetenhet att matematik ingar i en helhet, dér olika
innehall kan urskiljas i en och samma situation i den pedagogiska vardagen eller samma
innehall i olika situationer (Emanuelsson 2006a:129). Men det finns ett mindre antal lirare,
som inte verkar se matematiken omkring sig, som ér sa litt att ta forgiven, och foljt av det hir
missar de troligen rika tillfdllen att kunna synliggéra matematiken for forskolebarnen (Dahl &
Rundgren 2004:82).
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Ahlberg (2000:95) menar att ldrarnas attityder och forhallningssitt till matematik har
betydelse for hur de organiserar och genomfor undervisningen, det styr vad ldraren gor synligt
och hur synliggorandet sker. I den hér studien kan tre olika sitt att ga tillvdga urskiljas som &r
genomgaende i alla sammanhang. Nedan beskrivs karaktiristiska drag ur de tre olika
tillvigagangssitten, som vi funnit bland lirare.

Ett sitt att ga tillvdga dr att fraimst fokusera pa att rikna. Det hdr skulle kunna tyda pa att
lararna bir pa en forestéllning att matematik dr samma sak som rikning (Dahl & Rundgren
2004:5). Det skulle ocksa kunna tyda pa att de forstar att matematik dr mer dn rikning, men
inte har formagan att arbeta med forskolebarn pa annat sitt. Rakning utgor en viktig del i
barns taluppfattning, men om ldrarna diaremot ensidigt lyfter fram rikning som innehall kan
det aterverka pa barns attityder till och forstaelse av vad matematik kan anvindas till (Ahlberg
2000:95).

Ett annat sitt att ga tillvdga &r att fokusera dels pa rdkning men ocksa pa att synliggora olika
matematiska begrepp som bl.a. jimforelseord, ldgesord, antal, delar av en helhet samt
geometriska former i meningsfulla och varierande situationer. Hér ges barnen forutséttningar
att lara sig inneborder och inforliva begreppen i sitt eget ordforrad och utveckla forstaelse for
dem (Sterner 2006a:88). Som Wellros (1998:30) belyser sa utvecklar barn ett visst
forhallningssitt gentemot vad de moter i sin uppvéxtmiljo och vad de hor andra beritta, i detta
fall innebér det att dessa barn far till sig en bredare bild av vad matematik kan innebéra.

I det tredje tillvigagangssittet riktas uppméarksamhet mot att rikna och synliggora olika
matematiska begrepp, dessutom tillvaratar och skapar de tillfdllen i vardagen for att fa barn att
reflektera. Har lyfter ldrarna fram grundldggande matematik pa ett roligt och utmanande sitt
(Doverborg 2000:143). Resultaten speglar att dessa ldrare oberoende av vilket innehall de
lyfter fram i vardagen lyckas fa med tal- och rumsuppfattning och problemlosning som en del
i detta innehall (Doverborg 2006:8). Genom det hir tillvigagangssittet skapar ldrarna
forutsdttningar for barnen att tidnka, logiskt, metodiskt, kritiskt, fantasifullt och att ldsa
problem och erfara att matematiken alltid har en funktion praktiskt och ibland estetiskt, vilket
enligt Dahl & Rundgren (2004:5) utgdér matematikens kérna.

Negativa attityder till matematik skapas i alla miljoer sasom i vardagen, i
utbildningssammanhang, i yrkeslivet, via massmedia och i individers samtal med varandra.
Alltfor séllan ger ldrare positiva motbilder, snarare kan attityderna ha sitt ursprung i
matematikundervisningen (SOU 2004:97:94 — 103). Den hir studien visar att de flesta ldrarna
har fordndrat sin syn pa matematik och forsoker skapa en positiv motbild. Det kan tyda pa att
de ldrare som tidigare bar pa en negativ hallning till matematik har tagit itu med sina negativa
kénslor och forestillningar (SOU 2004:97:94 — 103). Positiva attityder ger mangfalt igen nir
larare narmar sig barn (Emanuelsson 2006:42). Studien visar ddaremot att ldrarna i olika grad
stodjer barn i deras grundldggande forstaelse for begreppen tal, mitning och form samt sin
formaga att orientera sig i tid och rum (Utbildningsdepartementet 1998:13).

Studien visar att flera ldarare har svarigheter att fa med sig kollegorna i matematikarbetet, och
darfor har inte matematikarbetet fatt den genomslagskraften som de onskat. Hér synliggors att
det finns ett behov av att oka intresset for matematik och Skolverket (SOU 2004:97:105 —
106) menar att detta kriver en dubbel ansats. Dels behover minniskor ges utrymme att
bearbeta negativa attityder och fa till sig en tydligare och bredare bild av matematik och
matematikanvéindare. Ett verktyg i olika sammanhang om man vill paverka attityder kan
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enligt Skolverket vara att utga fran de fyra stegen, uppmdrksamhet, intresse, onskan och
handling.

Studien visar att 15 lédrare tar avstand fran att matematik endast ligger pa skolans bord, det hér
tyder pa att ldrarna inte &r fast i en traditionell forestéllning dér ldrandet har dominerats av
mognadstinkande (Doverborg & Pramling Samuelsson 2006:5). Flertalet ldrare anser att
matematiken har ett egenvirde i forskolan och ser att barnen kan ha nytta av det i ett lingre
perspektiv. Detta tyder pa att ldrarna uppfattas se baskunnande i matematik som ett livslangt
projekt som ska ligga grunden for barns utveckling (Mouwitz m.fl. 2003.13). Det tyder ocksa
pa att flertalet lirare ser betydelsen av att skapa kontinuitet i det livslanga ldrandet
(Doverborg 2006a:5).

Resultatet visar att fler ldrare numera bér pa en forestdllning om att barn ldr sig automatiskt
eftersom matematik utgor en naturlig del i alla situationer, men ett par ldrare ger uttryck for
att fragan ar mangtydig och menar pa Svdr fraga — men de lir sig inte automatiskt om man
inte uppmuntrar dem och moter dem pa deras niva. Endera kan fler larare ha tolkat fragan pa
liknande sitt som gestaltas i exemplen, eller ocksa sa bar de pa ett for-givet-tagande om att
barn ldr sig automatiskt eftersom de lever i en matematikmilj6 i forskolan (Doverborg 2006:8,
Dahl & Rundgren 2004:82). Doverborg (2006:8) héller med om att barnen lever i en
matematisk miljo, men poidngterar att leva i den inte dr synonymt med att barn uppfattar och
reflekterar 6ver matematiken, utan lararna maste synliggora den.

En stor utmaning for ldrarna, ligger i att forena barnets och samhillets mal for
matematikldrandet (Pramling Samuelsson & Sheridan 1999:27). I Studien framkommer att de
flesta ldarare arbetar med matematik for att det star i liroplanen och att barn ska fa mota
matematik redan i forskolan. Det hir tyder pa att lirarna &r fortrogna med att forskolans
laroplan utgdr en styrande forordning (Utbildningsdepartementet 1998). Lararna vill tillvarata
barns matematikintresse, detta utgér en viktig aspekt for att barnens lust och vilja skall
bevaras att utvecklas och lédra for stunden och i ett framtida perspektiv (Pramling Samuelsson
& Sheridan 1999:27). Flertalet ldrare pekar pa att de sjédlva ér intresserade av att arbeta med
matematik, vilket utgdér grundldggande forutsittningar for att skapa en miljo som préglas av
positiva attityder och forhallningssitt till matematik (SOU 2004:97:102).

Enligt Folkesson m.fl. (2004:10) blir man aldrig en férdig ldrare eftersom sambhillet foréindras
snabbt. Det hir verkar ldrarna i studien halla med om da de anger att den egna kompetensen
och fortbildningen frimst paverkar deras sitt att arbeta. Aven Skolverket (2005:18) betonar
betydelsen av att ldrare dr vélutbildade och har mojlighet till kompetensutveckling som krévs
for professionell yrkesutdvning. Ytterligare en paverkansfaktor enligt ldrarna dr fordldrar. Det
ar viktigt att gora fordldrar delaktiga och ge dem inblick i matematikarbetet
(Utbildningsdepartementet 1998:15). Vidare paverkas ldrarna frimst av den egna erfarenheten
av skolmatematik. Om ldrarna bér pa en positiv bild av matematik sa gynnar det barnen, men
om ldrarna inte sjdlva gjort upp med sina negativa erfarenheter i matematik har denna
aterverkan pa barns attityder till matematik (SOU 2004:97:94 — 103). Lararna blir dven i hog
grad paverkade av media. Det hdr kan enligt vart synsitt “farga” deras instillning till
matematik, eftersom media séllan skapar en rikare bild av matematik, utan framstélls oftast
som nagot torrt, trakigt och massmedialt omgjligt (Skolverket 2003:57).

Aktuell matematik/matematikdidaktisk forskning kan skapa en motbild till bl.a. media, men i
den hir studien dr forskning en av de faktorerna som paverkade ldrarna i minst utstrackning.
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Enligt Mouwitz (2001:67) kan det foreligga en risk i att forskarens resultat forblir
skrivbordsprodukter om man inte minskar klyftan mellan teoretiker och praktiker.

Resultaten visar att drygt hilften av ldrarna tillvaratar dokumentation tillsammans med
barnen, vilket #dr ett viktigt redskap i det pedagogiska arbetet (Olsson 2000:187). Tva
tillviagagangssitt kan urskiljas. Ett sitt praglas av att barnen sjélva far titta pa fotografier for
att minnas vad de gjort. Aven om de har kommit igdng med dokumentation tillsammans med
barnen sa uteblir viktiga lartillfdllen, eftersom ldrarna inte aktivt triader in och riktar barns
uppmirksamhet mot olika innehall och tillvaratar mangfalden av barns idéer (Ingrid Pramling
Samuelsson & Maj Asplund Carlsson 2003:16 — 58). Det leder till att barns tankar inte blir
synliga for dem sjdlva och ligger tillgrund for reflektion och en utvidgad forstaelse for olika
matematiska aspekter (Doverborg & Pramling Samuelsson 2006:136). Det andra sittet att ga
tillvidga priglas av att ldrarna anvinder dokumentation i syfte for att barn ska kunna ga
tillbaka och se hur de sjdlva Gver en tid fordndrat sitt sétt att 16sa problem och pa sa sitt bli
medvetna om sin egen ldarandeprocess (Doverborg & Pramling Samuelsson 2006:57).

13 larare anvénder sig av dokumentation i arbetslaget. Flertalet anvénder det i syfte for att
synliggora barnens ldrande och ge fordldrar inblick i matematikarbetet (Pramling Samuelsson
& Sheridan 1999:126). Av dessa ldrare anvinder dven 5 ldrare dokumentationen for att se det
individuella barnet, gruppen, varandra och tydliggora de forutséttningar och forestillningar
som styr vardagsarbetet (Myndigheten for skolutveckling 2006:28).

Studien visar att hélften av ldrarna striavar efter att tillgodose ldroplanen nir det géller att
planera och utvdardera verksamheten i forhallande till de uppstillda malen
(Utbildningsdepartementet 1998:4). Det hir lyckas de med i olika grad. Flertalet uppger att de
planerar for att kunna ldgga upp kommande matematikarbete i relation till det enskilda barnet
och gruppen. Av de ldrare som utvirderar sitt matematikarbete gor 4 detta sporadiskt, vilket
illustreras i foljande exempel Vi pratar ibland med varandra, tar ibland bort. Reflektion tycks
utebli kring delar som fungerar och sadant som inte fungerar slutar man med, utan att
reflektera over orsaken. Detta forhallningssitt kan leda till att mojligheten till professionell
utveckling minskar (Colnerud & Granstrom 2002:43).

Resultaten visar att 5 av ldrarna som utvérderar sin verksamhet gor det kontinuerligt for att
utveckla och hoja kvaliteten. Det tyder pa att ldrarna béar pa en medvetenhet om att planering
och utvirdering dr varandras forutsidttningar och konsekvenser (Doverborg & Pramling
Samuelsson 2006a:57). Av dessa ldrare framhaller 2 att dokumentationen ligger till grund for
utvirderingen. Dokumentationen &r ett viktigt underlag i diskussioner kring och bedémning
av verksamhetens kvalitet och utvecklingsbehov (Utbildningsdepartementet 1998:4).

Studien visar att hilften av ldrarna inte planerar och utvirderar. Det kan tyda pa att de
anvinder sig av sin fortrogenhetskunskap i matematikarbetet. Det innebir att kunskapen inte
blir medvetandegjord for ldrarna sjédlva och/eller andra och leder till att ldrarna séllan funderar
pa varfor och pa vilka grunder de arbetar med matematik (Folkesson m.fl. 2004:127). Viktiga
tillfallen uteblir for gemensamma samtal som kan bidra till att fa syn pa attityder och vaga
bryta invanda monster (Folkesson m.fl. 2004:89). Att ldrarna inte kommit igang med
kvalitetsarbete kan ocksa tyda pa att de saknar kompetens for utvirdering och bedomning av
forbattringsatgirder (Skolverket 2005:43).
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Didaktiska slutsatser

I den hir studien har vi forsokt att ge ett kunskapsbidrag inom ett speciellt filt som spanner
over ldrares attityder till matematik och vi har velat visa pa konsekvenser, mojligheter och
perspektiv for ldrare i att utveckla positiva matematikmiljoer i forskolan. Med utgangspunkt i
var studie kan vi dra slutsatsen att attityder &r individuella, situationsbundna och foranderliga,
som Wellros (1998:29) framhaller. Var slutsats dr att ldrares kdnslomissiga hallning till
innehallsomradet matematik ger didaktiska konsekvenser for pa vilka sdtt och i vilka
sammanhang de arbetar med matematik i forskolan. Det hir star i direkt relation till huruvida
goda betingelser skapas for barns lirprocesser i och om matematik. Vi kan dra slutsatsen att
flertalet av ldrarna som deltar i den granskade kommunens matematikprojekt arbetar
framgangsrikt med matematik i relation till ldiroplanen. Andra ldrare tycks inte fullt ut natt
dithdn, men goda forutsittningar finns for detta i ett framtida perspektiv, med tanke pa att de
idag tycks béra pa en mer nyanserad och positiv attityd till matematik.

Som pavisas i studien blir flertalet ldrare i hog grad paverkade av massmedia. Darfor vill vi
’sla ett slag” for forskning som kan skapa en motbild till de bilder som florerar i samhillet
kring matematik, eftersom massmedia sillan skapar en rikare bild av matematik (Skolverket
2003:57). Vi anser ocksa att det dr viktigt att ldrare haller sig ajour med forskning och alltid
biar pa en inre drivkraft i att utvecklas i yrkesrollen och i att vidareutveckla sitt
matematikarbete, da man aldrig far se sig som fulldrd (Folkesson m.fl. 2004:10).

Vi menar att det dr viktigt att ldrare tillvaratar dokumentation, planering och utvirdering i
hogre grad dn vad som var fallet i denna studie, och later det utgora en naturlig del i det
dagliga matematikarbetet. Vi kan se att det skulle kunna ge positiva verkningar ur en rad olika
hianseenden. Den enskilde ldraren och arbetslaget skulle bland annat kunna bli varse om sina
for-givet-taganden och fa syn pa sina egna attityder och se nagonting med andra 6gon, dvs.
”bryta den naturliga instéllningen” (Claesson 2002:97). Vi hdvdar att det utgor ett viktigt steg
i ledet for att fa med sig alla i arbetslaget och vicka deras lust och vilja att arbeta med
matematik. Det &dr en nodvindig forutsittning for att kunna ldgga en gemensam grund och
vidareutveckla kommande matematikarbete, och dédrigenom bittre stddja barnen i deras
grundldggande matematikinldrning. Skall det hdr enligt var uppfattning kunna forverkligas i
praxis maste ldrare hitta former for att dokumentera och utvirdera sin verksamhet pa ett
systematiskt sitt utifran klargjorda syften. For att sedan lata det ligga tillgrund for kommande
planering (Pramling Samuelsson & Sheridan, 1999 kap 14).

Vi vill knyta an till Wellros (1998:30) tankar om attityder genom en egen tolkning, da vi ser
en koppling till ldrares attityder och barns matematikldrande. Det blir intressant i forhallande
till det vi bearbetat i var rapport. Om barnet vixer upp i en omgivning eller méter ldrare som
forknippar ordet matematik med att vara trakigt och svart samt inte pavisar dess virde och
funktion i tillimpningsbara sammanhang, aterspeglas en allmint negativ attityd i forhallande
till matematik i omgivningen och skapar den hos barnet. Om barnet istillet vixer upp i en
omgivning eller moter ldrare som associerar begreppet matematik till att vara en utmaning
och nagot roligt etc. och lyfter fram matematik som ett viktigt inslag i vardagen, sa
aterspeglar detta en allmént positiv attityd gentemot matematik hos de vuxna och skapar den
hos barnet. Statens offentliga utredningar (2004:97:102) har kommit fram till att miljéer som
priglas av positiva attityder och forhallningssitt till matematik, ger barn goda villkor att fa
denna emotionella inkorsport till skidnks. Det hdr &r enligt var mening ytterst tinkvért med
tanke pa att forskolan utgor en viktig “socialiserande arena” i samband med forskolebarns
matematiklidrande.
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Avslutningsvis vill vi med stod av var genomforda studie betona att negativa attityder maste
motarbetas, eftersom attityder kan ses vara kraftfulla, ge uttryck at végledande positioner i
livet och kan lasa ldarares uppfattningar (SOU 2004: 97:105-106). Vi maste se matematik som
livskunskap och som blivande ldrare star vi sjdlva infor en gigantisk utmaning i att skapa
positiva matematiska miljoer och ligga grunden for barns livslanga matematikldrande.

Fortsatt forskning

Nir det giller fortsatt forskning hade det varit intressant att f6lja upp var studie om ett ar for
att se om samma lédrare fortfarande medverkar i kommunens matematikutvecklingsprojekt och
i sa fall studera om ldrarnas attityder och forhéallningssitt till matematik kvarstar eller
omskapats over tid. Det hade ocksa varit intressant att studera om dessa ldarare fatt med sig
sina kollegor i matematikarbetet i hogre utstrickning. En annan intressant ingang for fortsatt
forskning, hade varit att undersoka och skaffa sig kunskaper i forskolebarns forestéllningar i
och om matematik och studera om olika attityder till matematik kan urskiljas bland
forskolebarn.
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Bilagor

Bilaga A
Hej!

Vi dr tva Lirisstudenter som heter Mikaela Johansson och Katrin Josefsson och vi studerar
mot Goteborgsuniversitet med inriktning mot yngre aldrar. Vi gar nu sista kursen, dér det
ingdr att gora en avslutande C-uppsats. I forskning lyfts matematik fram som en viktig del i
barns ldrande. Syftet med uppsatsen dr att undersdka pedagogers attityder till matematik och
barns matematikldrande i forskolan.

Vi har sjdlva fordndrat vara attityder och blivit fingslade av #mnet matematik under
utbildningens gang. Vi vill darfor fordjupa oss ytterligare i dmnet for att utveckla var egen
kompetens i att mota barn och deras matematikldrande, hir ingar bl.a. dina kunskaper och
erfarenheter i och om matematik som en viktig del i arbetet. Déarfor 4r du som mattepilot i
forskolan utvald eftersom du ingar i kommunens matematikprojekt.

Vi har tagit hjilp av var mentor ................ , endast i syfte att na ut till dig. Det innebdr att
endast vi studenter kan ldsa ditt svar som kommer in och detta behandlas konfidentiellt. Din
information kommer bara att anviandas som dndamal for var studie. Uppsatsen kommer att bli
en offentlig handling som du kan ta del av nér den publiceras och hir utlovas anonymitet dér
du som enskild person dr avidentifierad. Vart underlag bygger pa att du som mattepilot tar dig
tid att svara pa frageformuléret och vi hoppas att du ser det som ett tillfélle att reflektera ver
ditt eget pedagogiska matematikarbete. Du kan nir som helst avbryta ditt deltagande i
undersokningen.

Om du har nagra fragor i anslutning till frageformuléret eller var uppsats i Ovrigt dr du
vilkommen att hora av dig till Mikaela Johansson ............ eller till Katrin Josefsson .........

Sista inldmningsdatum 22/2 2008. Vi vill pa férhand tacka for din medverkan!

Med vinlig hélsning Mikaela och Katrin.
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1. Vad ar matematik for dig?

2. I vilka sammanhang anser du att du introducerar barnen i matematikens varld?
a) Vid speciella matematikstunder [ ]Ja [ ] Nej

Om ja, hur sker da detta?

b) Vid tambursituationen [[]Ja [ ] Nej

Om ja, hur sker da detta?

¢) Vid maltidssituationerna []Ja [ ] Nej

Om ja, hur sker da detta?

d) Vid ligg/sittvila och/eller vid hogldsning [ ]Ja  []Nej

Om ja, hur sker da detta?

e) Vid barnens personliga hygien (tviitta hinder, blgjbyte, toalettbesck etc.)? [ ] Ja [ | Nej

Om ja, hur sker da detta?

f) Under samlingen [1Ja [ ] Nej

Om ja, hur sker da detta?
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g) Utomhus (ndrmiljon, garden, skogen etc.) []Ja [ ] Nej

Om ja, hur sker da detta?

h) I leksituationerna? [ ]Ja [ ]Nej

Om ja, hur sker da detta?

i) Vid estetisk verksamhet (drama, bild, musik etc.) [ | Ja [ ] Nej

Om ja, hur sker da detta?

j) Ovrigt

3. Anviinder du nagot speciellt material niir du synliggor matematik for barn?
[]Ja [ ] Nej

Om ja, vilket material?

4. Vilken attityd hade du till imnet matematik innan projektet startade?

Instdmmer inte alls Instdmmer helt
a) Matematik var ett svért iimne || ]

[]
[]
[]

b) Matematik var ett trikigt imne [ ]
c) Matematik var ett viktigt dmne []
d) Matematik var ett roligt imne ||

e) Matematik var ett utmanande

amne |:|

Ovrigt

O 0O 00O
I R
I R
O O o0
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5. Vilken attityd har du till imnet matematik idag?
Instimmer inte alls Instammer helt
a) Matematik dir ett svdrt dmne |:| |:| |:|

b) Matematik dr ett trakigt dmne

d) Matematik dr ett roligt dmne

e) Matematik dr ett utmanade

[]
¢) Matematik dir ett viktigt dmne ]
[]
dmne |:|

I I I N I N O
I I I N I N O

[]
[]
[]
[]

O 0O 0

Ovrigt

6. Hur sag du pa barns matematiklirande innan projektet paborjats?
Instimmer inte alls Instdimmer helt
a) Matematik tillhorde

”skolans bord” |:| |:| |:| |:| I:'

b) Matematik skulle goras synlig
for barn i meningsfulla

sammanhang [] [] [] [] []

¢) Matematiken sdags vara

skolforberedande [] [] [] [] []

d) Barn sags ldra sig automatiskt
eftersom matematik utgor en

naturlig del i alla situationer L] [] [] ] [l

Ovrig

7. Hur ser du nu pa barns matematiklirande?
Instimmer inte alls Instimmer helt
a) Matematik tillhor

”skolans bord” |:| |:| |:| |:| |:|

b) Matematik mdste goras synlig
for barn i meningsfulla

sammanhang [] [] [] [] []

c) Matematiken ses som

skolforberedande L] L] [] [] []

d) Barn ses lira sig automatiskt
eftersom matematik utgor en

naturlig del i alla situationer L] L] L] [] []

Ovrig
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8. Har dina attityder och forhallningssitt till matematik paverkat ditt sitt att organisera
och genomfora verksamheten pa?

[ ] Nej

[ ] Nej, mitt synsitt har inte forindrats nimnvirt utan jag har alltid ansett att matematiken 4r
ett viktigt inslag och helst bor genomsyra verksamheten.

[ ] Ja, mina attityder har forindrats men det har énnu inte paverkat mitt sitt att organisera och
genomfora verksamheten pa.

[ ] Ja, mina attityder har forindrats, jag forsoker finga och skapa tillfillen for barn att mota
matematik.

[ ] Ja, idag arbetar jag medvetet med matematik och matematiken genomsyrar hela
verksamheten pa ett helt annat sitt én tidigare.

[ ] Ovrigt

9. Dokumenterar ni matematikarbetet tillsammans med barnen
[[]Ja [] Nej

Om ja, hur och varfor dokumenterar ni?

10. Anvinder ni er vuxna av dokumentation (foto, loggbok, filmkamera etc.)?

[ JJa [ Nej

Om ja, hur och varfér dokumenterar ni?

11. Planerar du och ditt arbetslag matematikarbetet?

[1Ja  [INej

Om ja, hur och varfor gor ni det?

12. Utvarderar du och ditt arbetslag matematikarbetet?

[1Ja  []Nej

Om ja, hur och varfor gor ni det?
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13. Vilken utbildning har du?
|:| Forskollédrare |:| Barnskotare |:| Annat

14. Har du hiogskolepozing med inriktning mot matematik och/eller har du fatt nagon
fortbildning inom imnet, utover det som ingatt i matematikprojektet?

[1Ja [ ] Nej

Om ja, vad for utbildning/fortbildning?

15. Hur linge har du arbetat i forskoleverksamhet?

16. Vilket ar ér du fodd? 19

17. Ovriga synpunkter
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Bilaga B

Den granskade kommunen ingar i ett matematikutvecklarprojekt i en vistsvensk kommun. Vi
valde att vidnda oss mot de ldrare i forskolan som ingar i detta projekt, eftersom vi var
intresserade av att undersoka om deras attityder har forandrats under projektets gang.

Matematikutvecklare

Ar 2003 fick utbildningsdepartementet i uppdrag av regeringen att tillsétta en delegation. De
skulle gora en handlingsplan med forslag till atgdrder for att fordndra attityder till att oka
intresset for matematikémnet samt att utveckla matematikundervisningen. Det hir arbetet
resulterade i betdnkandet At lyfta matematiken — intresse, ldrande och kompetens (SOU
2004:97). Utifran det hir fick Nationellt centrum for matematikutbildning (NCM) uppdraget
att utbilda matematikutvecklare. Matematikutvecklarnas uppdrag &r att genomftra lokalt
utvecklingsarbete samt att fungera som vigledare till forsknings- och annat
inspirationsmaterial  (http://matematikutvecklare.ncm.gu.se/?q=node/2). Idag finns det
matematikutvecklare i1 250 av landets 290 kommuner (Samtal med kommunens
matematikutvecklare 08-02-11). Malet ar att det ska finnas en matematikutvecklare i varje
kommun (http://matematikutvecklare.ncm.gu.se/?q=node/2).

Kommunens matematikprojekt

Matematikprojektet som pagar i kommunen, som vi granskat, startade redan 2004, tva ar
innan NCM anordnade matematikutvecklare. Dérfor utgjorde det ett naturligt steg att fortsitta
arbeta i matematikutvecklarprojektet som NCM star bakom. Kommunens projekt uppkom
efter att en grupp ldrare paverkat chefen for utvecklingsenheten att skapa kontinuerliga
mojligheter for kompetensutveckling i matematik. Malséttningen med projektet dr att skapa
en dialog mellan ldrare fran de olika stadierna fr.o.m. forskola till gymnasium. Malet dr dven
att medvetandegora hur forskolan ldgger grunden for ett framtida matematikkunnande och
bidra till insikt hos ldrare for de dldre aldrarna om bristande matematikkunskaper kan sparas i
bristande grundldggande forstaelse av matematiska begrepp. Projektets syfte dr att skapa den
”roda traden i matematik” och oka glddjen och lusten for matematikdmnet hos eleverna. Det
ar viktigt att rektorerna pa skolorna/forskolorna stodjer lirarnas arbete och att ldrarna som &r
med &r intresserade av matematik, darfor har de sjdlva fatt vilja om de vill delta eller ej i
projektet. (Samtal med kommunens matematikutvecklare 08-02-11).

Idag dr 85 % av alla forskolor/skolor representerade i projektet, men intentionen é&r att det ska
finnas minst en mattepilot i varje forskola/skola. I kommunen finns det 35 kommunala
forskolor, varav 24 av dessa dr med i projektet och har sammanlagt 41 mattepiloter.
Matematikutvecklarna och mattepiloterna triffas cirka tre ganger per termin och triffarna
bestar av inspirationsforeldsningar i och om matematik som sedan f6ljs upp med
gruppdiskussioner, litteraturstudier med efterfoljande litteraturseminarium, Work shop, besok
i av varandras verksamheter samt delge varandra praktiska tips i hur man kan arbeta med
matematik i verksamheterna. Varje ar avslutar de med en utstéllning av deltagarnas arbete da
de forsoker att fa dit tidningen, enligt matteutvecklarens utsago utgor det ett viktigt steg i
ledet for att stidrka intresset for matematikimnet och skapa en motbild i samhillet kring
traditionella forestillningar om matematik etc. De forsoker dven informera forédldrarna om hur
de arbetar med matematik och varfor de arbetar pa det viset, matematikutvecklaren menar att
det ofta &r fordldrarna som &r det storsta hotet t.ex. nér det giller att arbeta med matematik pa
ett annat sétt dn det de sjdlva erfarit under den egna skoltiden. Det dr dirfor av yttersta vikt att
gora dem delaktiga och informera dem att matematik kan vara sa mycket mer dn att bara
siffror och riknade.
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Genom de sammantagna ansatserna riktade mot ldrare inom forskolans- och skolans
verksamhetsfillt, och att synliggora detta for andra intressenter for verksamheten som
fordldrar, rektorer och media osv. finns forhoppning om att skapa en mer positiv attityd till
matematikdmnet i savdl den pedagogiska vardagen som samhillet. I slutindan frimjar
insatserna barns ldrande i form av att de i olika miljoer moter ménniskor med positiv attityd
till matematik. (Samtal med kommunens matematikutvecklare 08-02-11).
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Bilaga C

Varfor arbetar du med matematik i forskolan?

Instammer inte alls Instimmer helt
a) For att det star i

ldroplanen [] [] [] [] ]

b) For att barn ska fa mota

grundliggande matematik
i forskolan []

c) For att ledningen
har dalagt mig det ]

d)For att jag sjdlv tycker att det dr
intressant att arbeta med matematik [ _]

e) For att barnen sjdilva visar intresse

for det L]

f) For att barnen har nytta av
matematikkunskaper i sin vardag L]

O o o o O
O o o o O
O o 0o o O
O o o o O

g) For att barnen kommer fa nytta
av sina matematikkunskaper i ett

langre perspektiv. [] [] [] ] ]

Ovrigt

Vilka faktorer menar du har betydelse for hur du arbetar med matematik med barnen?
Instdmmer inte alls Instdmmer helt
a) Det finns sa manga andra dmnen/
delar att arbeta med i forskolan sd
matematik fdr inte sd stort utrymme

[]

[l

[]
[]

b) Fortbildning paverkar mig L] L]

[]
[]
[]

c) Jag kinner att jag skulle behdva
mer kunskap i dmnet for att kunna
arbeta med matematik.

d) Min egen kompetens i

[] ] []
matematik har betydelse L] L] []
[] ] []
[l ] []

e) Forskning paverkar mig

O g o O

[]
[]
[]
[]

f) Media paverkar mig
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Instimmer inte alls Instimmer helt
g) Forskolans resurser har

betydelse [] [] [] [] ]
g) Fordldrarna paverkar mig L] [] [] [] ]

i) Min egen erfarenhet av skol-

matematik paverkar mig [] [] [] [] ]

Ovriga faktorer som har betydelse for hur du arbetar med matematik i forskolan
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