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Sagostund 4r en naturlig del pad ménga forskolor, dérfor valde vi att fokusera pa pedagogers medvetna lirande
och hur det kan avspegla sig i sagostunden. Stammer pedagogers tankar dverens med hur de bedriver
sagostunden eller skiljer det sig at? Var utgangspunkt ir forskning och litteratur om sagostundens betydelse, for
barns ldrande. Vi har utgétt ifran skilda forskolor dér vi har observerat och intervjuat pedagoger, tanken var att
belysa hur de agerade pa fyra skilda forskolor. Utifran vart syfte har vi valt dessa férdjupningsfragor:

e Hur anvinder pedagoger sagoldsning med barn i forskoleverksamheten?
e Har pedagoger ett lirande syfte med sagoldsning vad &r det i sé fall och hur menar pedagoger att det tar
sig uttryck bland barn?

Inledningsvis paborjade vi observationerna vid tva skilda tillfdllen, som intréffade i anslutning till sagostunden.
Pedagoger var inte i forvig medvetna om vart syfte eller intervjufragornas utformning, for att inte paverka
observationen. De inleddes med samma utgangspunkter, pa grund av att vi efterstrivade att utforska samma
delar, utifran vart syfte. Att utgd ifrén observation och intervju fann vi relevant, vilket medfor att vi har mojlighet
att bedoma om pedagogers tankar avspeglar sig i sagostunden. Vi upptickte att pedagoger utformar sagostunden
pa skilda sitt, vilket ger oss rik variation av sagostundens karaktirer. Sagostunden varierades mellan
avdelningarna genom teater, drama, flanosaga, massagesaga, sprakpase samt traditionsenlig ldsning av bok.
Pedagogers syfte var att medvetet utveckla barns sprakkunskaper, ordforrdd, matematik, ldsriktning, fantasi, lugn
stund samt hur barn fungerar i samhéllet. Pedagogers intentioner synliggjordes i sagostunden pa varierade
tillvigagingssitt, men i allmédnhet agerar flertalet av dem enligt sina syften och mal samt att deras medvetna
tankar stimde Gverens med observationer och intervjusvar. Dock pétriffade vi att pedagoger inte hade klara
syften och mal, vilket kan ha konsekvenser for barns ldrande, att de enbart blir aktiverade utan nagot
larandesyfte.



Forord

Vi vill tacka de forskolor dir vi genomfort observationer och intervjuer for att de med virme
tagit emot oss, och delgett sina rika kunskaper och erfarenheter. Dessutom barnens foréldrar
for att de visat intresse i vart arbete, genom att bevilja barnens delaktighet av observationerna.
Vi vill dven tacka var handledare Pia Williams for ett otroligt stod, uppmuntrande ord och
kritiskt granskande av vart arbete.

Vidare vill vi ocksa tacka vara familjer, for deras stod och att de har varit sa forstaende i
samband med skrivningen av arbetet. Sena kvillar, langa nétter och formuleringar som
vanligtvis inte uttalas i vardagligt sprak, men som nu gjort det. Tack for att ni finns!

Till sist vill vi tacka varandra. Vi har stottat varandra och gett konstruktiv kritik genom hela
processen, upptickt positiva sidor vi forut inte sett, haft ett otroligt samarbete fran borjan till
slut. Processen med observationer, intervjuer och skrivande har varvats med analyser och
diskussioner, det har stéllt stora krav pa samarbetsformaga och flexibilitet, vilket vi upplevt
spannande och roligt. Det har dessutom skapat frustration nir vi har stott pa hinder som
stundom verkat ouppnaeliga. Utan varandra och alla ovanstaende hade detta examensarbete
varit nist intill en omgjlighet.

Ett jéttetack till er alla!
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1. Inledning

”Var kommer sagorna ifran?
Fran mormors lappkorg dér i vran,
fran spisen i vart sommarhus,
fran regnbagen, sa klar och ljus,
ifran en fjdrran, fjdrran 6,
ifran en blomma vit som sno,
ifran en liten strumpa bla,
fran golvet som den trampar pa,
fran virlden som ér vid och stor.
Vid orat ditt en saga bor”
(Kaija Pakkanen, citerad i Granbergs, 1996, sid 11).

Att beritta och ldsa sagor dr ingen nymodighet utan kan sparas langt tillbaka i tiden. Innan
sagobicker borjade tillverkas berittades sagor och sdgner muntligt och gick i arv fran
generation till generation. Sagoldsning har haft en given plats i forskolan sedan lang tid, trots
att det inte bendmner ldroplanens anvéndning av litteratur med barn i forskolan (Kareland,
2007, sid 47). Det dr genom mojliga och omgjliga delar som sagor uppstar och det &r inte bara
sagan som kan gora tillfdllet till en upplevelse, utan dven berittaren samt ahoraren. ”Nér
sagostunderna fungerar som bist dr det fragan om en gemensam upplevelse som berittaren
delar med sina ahorare. Det krivs ett osynligt samspel, dir berittarens levande nérvaro,
mimik, rost och gester, tillsammans med barnens egna reaktioner ger det slutliga gnistan at
berittelsen.” (S6derholm, 2005).

Sagor finns pa olika sitt, mer eller mindre pa alla forskolor, men hur stimulerade blir barns
larande? Forskolorna har en betydelsefull och viktig del i barns tidiga lirande som vi har valt
att fokusera pa. Enligt Pramling, Asplund Carlsson & Klerfelt (1993, sid 70) utvecklar barn
begynnande grund for lds- och skrivutveckling redan i forskolan. Det dr redan i tidig alder, 2-
5 ar, barn kan uppticka sprakets inre struktur, vilket kan paverka deras genuina formaga att
tilldgna sig sprakets uppbyggnad. Denna formaga kan avta i 6-ars alder och det kan medfora
att det dr under tiden barn &r i forskolan som det kan vara viktigast att ta tillvara pa denna
period av deras ldrande (Jederlund, 2002, sid 26). Nér barn borjar i forskoleklass kan det vara
sa att deras mest aktiva period for sprakets struktur redan &r forbi. Enligt Liberg (2007, sid
166) bor pedagoger regelbundet lata barn vara delaktiga under sagoldsning, genom att
pedagogen kan lyfta fragor och att barn dr aktiva i samtal kring innehallet. Om pedagoger
involverar barn pa dessa sitt kan de ha goda forutsittningar att knédcka koden for det tidiga
lasandet. Om pedagoger utgar ifran samma saga regelbundet kan det paverka och ge barn
trygghetskinsla och stimulerar dem att anvénda sig av sagan i lekar (Westerlund, 2006). Men
samtidigt kan sagostunden for barn vara ett tillfille att njuta och ha kul tillsammans, dér barns
intresse ir i fokus.

I ldroplanen for forskolans (Lpfo 98) star att verksamheten ska medverka till att barns
medvetenhet om vart kulturarv utvecklas, samt att verksamheten ska bidra till att 6ka
forstaelsen for andras kulturer (Utbildningsdepartementet, 2006, sid 9). Detta kan ske genom
att barn i forskolans verksamhet dagligen kan fa ta del av sagoldsning med savil nya som
gamla sagor. Aven Granberg (1996, sid 25) hiivdar att sagolisning har ett lirandesyfte,



”Samtidigt fungerar sagan som en formedlare av vart kulturarv, 6verfér moral och historik
samt sprakliga begrepp till barnen”.

Manga forfattare bland annat Fox (2003, sid 21) menar att det &r redan fran spiad alder som
det dr viktigt att fa tillgang till sagor och berittelser. Genom att vi gjort egna erfarenheter fran
forskolan, under verksamhetsforlagd utbildning, har vi noterat hur sagostundernas
utformning, innehall och antal, kan variera kraftigt mellan olika avdelningar. En del
avdelningar anvinder sig av sagostund som en lugn stund, ofta i anslutning med lunchens
avslut, medan andra kan anvinda tiden till att se sagostunden som ett redskap for ldrande.
Utifran vara antaganden kan det mycket vil vara pa det viset, detta dr nagot som vi vill
undersoka i denna studie.

Pedagogers vardag i forskolan priglas utav mal som, enligt styrdokument, bor de strdva mot
och att forsoka uppna. Dessa mal inkluderar barn genom att de involveras i en demokratisk
anda. Sambhéllets normer pekar dock mot ett stérre ansvar for varje individ. For att arbeta mot
malen kan barn ofta bli involverade i beslut om aktiviteter och situationer i verksamheten, for
att uppna ett rikt ldrande.

I ldroplanen star det: “Forskolan skall ligga stor vikt vid att stimulera varje barns
sprakutveckling och uppmuntra och ta tillvara barnets nyfikenhet och intresse for den
skriftsprakliga virlden” (Utbildningsdepartementet, 2006, sid 6). Vi kan hirleda detta till
sagoldsning i forskolans verksamhet. Var uppfattning dr att sagoldsning kan vara en av manga
centrala bitar, vilket dven kan frimja barns sprak- och skriftinldrning. Detta kan ske da den
som ldser med barn har mojlighet att fanga deras intresse, nyfikenhet och gora dem delaktiga
genom att de far kommunicera och interagera med varandra under sagostunden. Vid sadana
tillfdllen kan pedagoger utveckla och ta tillvara vardagliga tillfdllen for ldrande genom
sagostunden.

I denna studie dr vi intresserade av att ta del av hur pedagoger resonerar kring sagolédsandet i
sina verksamheter. Utifran observationer och intervjuer vill vi ta reda pa hur och vilket syfte
pedagoger arbetar med sagostunden i forskolan. Pa vilket sitt kan barn vara medskapare vid
dessa tillfdllen? Skapas det mojligheter for barn att 14dra och vad vill man i sa fall att de skall
kunna utveckla kunskap kring, eller 4dr sagoldsandet tillfdllen for vila for barn och pedagoger?

Vi kommer i denna uppsats anvinda oss av uttrycket sagoldsning och da friamst i férhallande
till forskolans sagostund. Sagoldsning kan ocksa bendmnas som ldsning, berittande,
litteraturanvédndning etc. Vi har valt att anviinda oss utav detta uttryck i relation till barns
alder, 1-5 ar, samt att det dr bendmningar som barn och pedagoger vanligtvis &dr bekanta med i
forskolans verksamhet. Med sagor menar vi berittelser som finns nedskrivna i en tryckt skrift
och d ofta med bilder. Aven flanosagor, flanellografbilder, kan vara ett pedagogiskt och
roligt material, teater som utgar ifran bocker och muntligt berittande av hopfantiserade sagor.
Vi anvinder oss ocksa av uttrycket pedagoger. Med det menar vi personalen som arbetar pa
forskolorna.

1.1 Syfte och problemformulering

Vart syfte dr att undersoka pedagogers intentioner med sagoldsning med barn 1-5 ar i
forskolan. Pa vilka sitt uttrycker pedagogerna att de arbetar och synliggor dessa intentioner i
verksamheten? Hur kan det synas i verksamheten bland barnen?



Vara forskningsfragor ar:

¢ Hur anvinder pedagoger sagoldsning med barn i forskoleverksamheten?
e Har pedagoger ett lirande syfte med sagolédsning, vad &r det i sa fall och hur menar
pedagoger att det tar sig uttryck bland barn?

1.2 Bakgrund
1.2.1 Bakgrund till sagolasning

Det var en gang... Sa borjar ofta sagor och genom studier har det upptéckts att flertalet barn
pa forskolor anvénder sig av uttrycket i samband med berittandet av sagor (Pramling,
Asplund Carlsson & Klerfelt, 1993, sid 21-23). Vad karakteriserar en saga och vad innehaller
den for att barn ska bli nyfikna och intresserade? Pedagoger kan utfora berittande och ldsande
pa varierade sitt. Det kan vara pedagogen som léser eller berittar sagan som den ir,
tillsammans med barn, som skapar mystik och spinning kring berittandet. Sagan kan
utformas hur och var som helst, endast fantasin sitter grinserna. En saga eller berittelse kan
ha markant borjan och slut och inleds oftast inte med en direkt hiandelse, utan paborjas
vanligen med en huvudkaraktir (Pramling, Asplund Carlsson & Klerfelt, 1993, sid 21-23).

Det finns tva sorters sagor, folksagor och konstsagor. Konstsagor harstammar fran skapade
sagor med en specifik forfattare. Konstsagor som vi kan kéinna igen i nutid, &r HC Andersens
sagor som “Elddonet, Dummerjons, Kejsarens nya kldder, Den fula ankungen och Den lilla
flickan med svavelstickorna” (Lindhagen, 1993, sid 20). Flera av dessa titlar har ocksa
aterskapats av Walt Disney genom tecknade filmer.

Folksagor dr mycket gamla sagor som berittades muntligt och fordes sedan vidare fran
generation till generation under flera sekler. Det finns ingen specifik forfattare till folksagor
utan de har uppkommit genom berittare under lang tid, som alla hjalpt till att gora sagan mer
spannande. Det finns inga konkreta bevis pa hur folksagan kommit till. Nufortiden finns
belidgg for att folksagor dndrades under medeltiden, spridningen blev under denna period
bredare och sagorna @ndrade skepnad (Lindhagen, 1993, sid 9-10).

Sagorna kom att dndras under 1600-talet da det ansags skadligt for barn att lyssna till en viss
typ av sagor. Sagorna var utformade pa samma sitt likt sagor som senare anpassades till barn.
Diremot var spraket ofta mycket grovre i dessa sagor. Sagor som haft stort intryck pa manga
barn genom tiderna och fortfarande lises flitigt &r ”Tornrosa, Askungen, Rodluvan,
Misterkatten i stovlar, Riddar Bldskigg och Tummelisa” (Lindhagen, 1993, sid 13). De flesta
barn, dven i nutid, har hort nagon eller nagra av sagorna. Folksagor och konstsagor handlade
ofta om feer, drakar, prinsar och prinsessor. Grundmotiven i sagorna &r ofta att det finns
nagon god och ond i varje berittelse och de flesta sagor har ett lyckligt slut (Lindhagen, 1993,
sid 34).

Moderna forfattare som ligger i tiden &dr Astrid Lindgren. Sagor som Broderna Lejonhjiirta,
Pippi Langstrump och Emil i Lonneberga (Lindhagen, 1993, sid 25) fortsitter att fortrolla
barn i alla aldrar. Manga barn kan bli engagerade av dessa underbara karaktérer och gér dem
till sina egna. Men vad 4r det for bocker som engagerar forskolebarn? Enligt Asplund
Carlsson som har undersokt vilka bocker forskolebarn tycker om att 1dsa, dr det ofta klassiska
bocker av Astrid Lindgren och Gunilla Bergstrom, forfattare av Alfons Aberg, samt Sven
Nordqvist som har skrivit Pettson och Findus. Andra populidra bécker inom barnlitteraturen &r
Nicke Nyfiken och Pricken m.fl. (Kareland, 2005, sid 55).
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I dagens samhille finns det olika slags barnbocker, som Max-bockerna av Barbro Lindgren
och Eva Eriksson, som utgér ifran barnperspektivet och barns dagliga méten med livet. Vidare
finns det dven Lars Klintings verk dir Castor, som dr en béver, utfor skilda ting som syr,
bygger och bakar, vilka kan ses som faktabocker i modern tid (Ekstrom, 2004, sid 21).
Bockerna nu for tiden behandlar barns erfarenheter och vardagliga moten i storre form dn
folk- och konstsagor gjorde. Den litteratur som barn kan mota pa smabarnsavdelningar bor
vara integrerad i deras vardag och ta hiansyn till barns utvecklingsniva samt dven innehalla
bilder som de kan peka pa och kénna igen sig i. Barns vardagliga méten i forskolan, hemma
och i den nirmsta omvirlden ir viktig och relevant, dven nir det giller sagoldsandet. ” Amnet
for sagan bor ligga sa néra barnens verklighet som mojligt och innehalla for dem kinda
element som djur och detaljer ur barnens egen vardag” (Granberg, 1996, sid 24-26).

Hur kan sagobocker paverka barn i forskolans verksamhet? Enligt Lindhagen &r det viktigt att
ldsa sagor, bade moderna och éldre varianter for barn, vilket gor att de tilldgnar sig ett storre
ordforrad. Detta genom att meningsuppbyggnaden &r korrekt och meningarna dr vilformade
(Lindhagen, 1993, sid 53). En gynnsam effekt av sagoldsandet &r att barn stindigt kan
utvecklar sitt sprak.



2. Teorier om larande

I denna rubrik lagger vi fram tva perspektiv som vi kommer att luta oss mot i uppsatsen. Det
sociokulturella samt det interaktionistiska perspektivet, kopplat till sagostunden, stimmer vil
overens med var utgangspunkt av studien. Utgangspunkten dr sagoldsandet i forskolans
verksamhet. Bada perspektiv podngterar sprak, kommunikation, interaktion och samspel
mellan ménniskor. Dessa faktorer spelar alla in vid sagoldsning med barn i forskolan.

2.1 Det sociokulturella perspektivet

Det sociokulturella perspektivet star framst for sprak och kommunikation samt hur ménniskor
samspelar vid interaktion med andra individer. S&lj6 (2000, sid 37) menar att kommunikation
mellan ménniskor &r central och att det kan vara fokus for att inldrning och kunskap ska
kunna tilldgnas. Vidare menar forfattaren (sid 66) att vi fods till en samspelande och
kommunikativ virld, dédr barn redan fran borjan aktivt interagerar med sin omgivning. Genom
att barn hela tiden kommunicerar med individer i sin omgivning kan de tilligna sig spraket
och dess melodi pa ett naturligt sitt.

Men finns det kopplingar med det sociokulturella perspektivet och sagostunden i férskolans
verksamhet? Sélj6 (2000, sid 67) hdavdar att barn maste fa mojlighet att kommunicera och
beritta om reaktioner i omgivningen. Detta for att barn ska kunna forsta varfér manniskor
handlar utifran vissa monster och dirifran kan de bilda sig en uppfattning om hur de sjélva
ska gora. Vidare menar forfattaren (sid 129) att barn dven maste kunna se och avgora hur, var
och nér en handling ska utforas. Detta kan goras genom att gallra i kunskap och information
och slutligen kunna komma med en relativ slutprodukt. Hér finns tydliga kopplingar med
sagostunden ddr kommunikation och barns kopplingar till sprak stindigt kan finnas
nirvarande. I lirandet kan det sociokulturella perspektivet ha stor betydelse for barns
medvetenhet (Séljo, 2000 sid 37). Det kan ske en 6verforing mellan individer dér det skapas
en forbindelse mellan spraket, ddr utvirtes kommunikation och invirtes funktion styrs av
tanken, som i sin tur kan bli ett led i interaktionen mellan individer (Siljo, 2000, sid 106).
Siljo menar vidare att det &dr i samtal som den inre dialogen forindras till att bli en inre
kommunikation med sig sjdlv. Det bidrar till att den enskilda tankeprocessen kan utvecklas,
genom att gora det till sitt eget samt bruka det som medel infor framtida funktioner.

Detta innebir att larande kan ske i interaktion med andra, dér spraket stimulerar till
kunskapsutbytande och dir samspelet mellan den enskilda och gruppen kan ha avgorande
funktion for larandet. For att kunna skapa goda utgangspunkter for lirande, bor barn fa
uppleva att kunskapen ir relevant for dem att vidga sin forstaelse om. Det dr redan i tidig
alder som barns ldrande utvecklas. Genom att fora dialog, samtala och upprepa kan barn ta till
sig nya kunskaper. Grunden till lirande i det sociokulturella perspektivet &r spraket som
forbinder tanken att tilldgna sig nya kunskaper (Séljo, 2000, sid 87).

Lev Vygotskij foresprakar att barns fantasi kan paverkas av tidigare erfarenheter, det medfor
att ju mer erfarenheter barn har, desto mer positiv effekt kan det ha pa fantasin. Om barn har
mycket erfarenheter, kan de fa en gedigen grund att bygga sina fantasier av. I fantasin
uppskattar barn att kunna fordndra huvudrollernas karaktérer, déir de antingen kan bli
Overdrivna eller underminerade (Vygotskij, 1995, sid 19-32). Hér kopplar vi samman
Vygotskij och det sociokulturella perspektivet med forskolans sagolédsning. I sagoldsningen
kan fantasin paverkas och utvecklas genom anviandandet av bocker och sagor av varierade
slag.
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Vygotskij forordar att barn befinner sig i olika utvecklingszoner som styr var i utvecklingen
de befinner sig. Vygotskij menar att med stottning fran en vuxen kan barn bli stimulerade att
komma vidare till ndrmaste zon, vilket medfor att de kan utvidga sitt eget ldrande. Det &r
ldrarens uppgift att utmana barn till att behirska nésta zon. Detta medfor att de successivt kan
lara sig att kontrollera och tilldgna sig forstaelsen enskilt, utan vuxnes medverkan (Siljo,
2000, sid 119- 125). Foljden blir att barn har potential att vidga det egna ldarandet, att kunna
komma vidare till nésta utvecklingszon, vilket kan utveckla deras kunskaper.

2.2 Det Interaktionistiska perspektivet

Det interaktionistiska perspektivet utgar bland annat ifran Daniel Sterns (amerikansk
psykoanalytiker och spéadbarnsforskare) vetenskapliga teorier om sjilvutvecklande (Brodin &
Hylander, 2003, sid 11). Den bygger pa interaktion mellan ménniskor, och da i huvudsak
utifran ett barnperspektiv. Med barnperspektiv menas att pedagoger utgar ifran barns
uppfattningar och synvinklar. Pa vilka sitt kommunicerar barn med andra individer samt hur
uppfattar vuxna barns interaktion? Barns utveckling och kommunikation med virlden gar
hand i hand enligt Stern. Att barns utveckling endast skulle vara under utvecklingsfasen och
inte kunna uppnas vid senare tillféllen i livet likt Freuds antaganden dementerar Stern
bestamt. Stern liknar barns utveckling med att de olika nivaerna i utveckling stindigt gar in i
varandra. Detta kan ske under hela livet och ingen minniska “1amnar” en niva i utvecklingen
bakom sig (Brodin & Hylander, 2003, sid 12 & 24). Stern menar att under livets gang
kommer vi att kimpa med varierade problem eller situationer som uppstar. Dessa ska inte bli
ett hinder i vidare utveckling dir vi maste kunna stanna upp eller ga tillbaka till en viss
utvecklingsniva, for att sedan ha mojlighet att reparera och atervénda till nuet. Istdllet finns
alla nivéer hir och nu, och vi ser framat for att 16sa uppkomst av problem, med hjélp av den
integreringen av nivaer vi kan forfoga 6ver (Brodin & Hylander, 2003, sid 24-25).

Men finns det kopplingar mellan det interaktionistiska perspektivet och sagoldsandet i
forskolans verksamhet? Vid sagoldsandet krivs ett samband mellan lidsare och lyssnare, for att
sagans budskap skall kunna ha betydelse. Varje barn har olika forutsittningar for att lyssna,
koncentrera sig, sitta stilla och fokusera. Det dr pedagogens medvetenhet kring barns unika
egenskaper som kan komma till tals i sagostunden, genom att vara lyhord och ta tillvara pa
barns uppmirksamhet och nyfikenhet kring sagan. "Pedagoger i forskolan behover anvinda
hela sitt register for att forundra och fascinera barnens amodala sinnlighet genom
rostvariation, synintryck, smak-, lukt- och kénselupplevelser” (Brodin & Hylander, 2003, sid
44). Som pedagog kan man ha mojlighet att agera via interaktion med barn genom
fragestillningar, 6verraskningsmoment och forvintan. Vilket kan bidra till att pedagogen far
med sig barns intresse. ’Bilder, foremal, miner, mimik och gester fangar blicken. En varierad
rost, musik och sang fangar horseln. Foremal som barnen kan kénna pa fangar kénsel.”
(Brodin & Hylander, 2003, sid 116).

Det dr 6gonkontakt, som &r en av de grundldggande hornstenarna i kommunikation och
interaktion mellan ménniskor (Brodin & Hylander, 2003, sid 112). Det huvudsakliga i
interaktion kan vara att barn har 6émsesidigt fokus, har intresse och koncentration mot ett
specifikt innehall, for att kunna vidga sitt larande. Att barn tillsammans med en pedagog
undersoker, uppticker och fokuserar pa samma mal, inbjuder barn att bredda sina kunskaper
inom omradet. Detta kan pedagoger i sin tur anamma i sagostunden, men ocksa i olika
vardagliga situationer. Genom barns utforskande av sagan kan de med interaktion tillsammans
med pedagog, forbindas med Daniel Stens teori om det interaktionistiska perspektivet (Brodin
& Hylander, 2003, sid 72).
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3. Forskning kring barn och sagolasning

3.1 Syfte och mal med sagolasning

Det finns mycket forskning som handlar om betydelsen av att pedagoger anvénder litteratur i
forskolan, som ett innehall i barns ldrande. Folkesson, m.fl. lyfter exempelvis fram att
pedagoger bor utga ifran det tre didaktiska fragorna vad, hur och varfor i sagostunden, for att
frdmja barns ldrande. Det kan medfora att pedagogers tankar om sagostunden belyses och
ifragasitts, varfor de gor pa detta sitt och vad pedagogerna har for ldrande syfte (Folkesson,
Lendahls Rosendahl, Léngsjo & Ronnerman, 2004, sid 71 & 74).

Det ar allt fler barn som har lés- och skrivsvarigheter i dagens samhille (Westerlund, 2006).
Det medfor att planeringen av sagostunden kan vara avgérande om man som pedagog vill
skapa fokus pa lasutveckling vid sagostunden. Att fokusera pa lasningen innebér att
pedagogen bor skapa situationer dér barn inte forlorar intresset. Sagostunden kan da leda till
att forebygga léds- och skrivsvarigheter genom att barn kan fa en god stimulans som vicker
deras engagemang. Utifran Ladberg (2006, sid 155) som hdvdar att om barn under
sagostunden inte kan skapa sig forstaelse om bokens innehall, medfor det i allmédnhet att barn
inte blir lika engagerade och stimulerade. Foljden blir att barns lust kan avta och att de istéllet
forstor for andra i sagostunden.

Vidare hidvdar Colnerud & Granstrom (2002, sid 53) att om pedagoger inte utgar ifran
medvetna syften och mal, eller inte har kunnat tilligna sig forstaelse for syftet, finns en
Overhéngande risk att barn enbart blir aktiverade, utan att kunna tilligna och utveckla sina
tankar som var avsikten. Enligt ett av malen i styrdokumentet Lpf6 98 (Léroplan for
forskolan) bor forskolan frimja barns formaga att delge sina tankar och ta till sig andras for
att bilda sig en egen uppfattning (Utbildningsdepartementet, 2006, sid 9). For att utga ifran
malet i styrdokumentet, kan sagostunden vara ett praktiskt tillfzlle for att skapa och utveckla
barns tankar. Darigenom kan pedagoger, om de har ett medvetet syfte och mal med
sagostunden, frimja barns ldrande enligt styrdokumentet. Johansson (2003, sid 46-47) menar
for att pedagoger skall kunna lyckas uppna sina uppsatta mal som de har med barngruppen,
behover de ha god samarbetsformaga samt att arbetsmiljon kan vara av positiv karaktar.

Det som generellt kan forhindra att pedagoger nar sina mal dr yttre omsténdigheter sasom
manga barn, fa pedagoger, for lite tid for barns larande, vilket kan leda till att strivan mot
deras mal i stillet uteblir.

Pedagogers arbete kan bland annat vara att skapa miljoer som kan stimulera barns ldrande.
For att paverka det kan pedagoger medvetet ha arbetat utifran sina syften och mal, som
foljaktligen kan inverka pa barns lirande (Colnerud & Granstrom, 2002, sid 53). For att kunna
skapa ldrandetillfille for barn behover pedagoger kunna utga ifran vad som var avsikten med
aktiviteten. Detta for att barn skall kunna utveckla forstaelse for pedagogers tankar. Enligt
Kernell (2002, sid 94) kan risken vara dverhidngande att pedagogerna tappar kontrollen och att
aktiviteten inte gar att genomfora, om pedagoger inte hade klara syften och mal. For att belysa
vilka avsikter pedagoger har for att barn ska kunna tilligna sig kunskaper, bor pedagoger
stdlla sig fragan: Vad det dr vi vill att barn ska kunna ldra sig, och utga ifran vilka situationer
de har mojlighet att reflektera och vidga sitt eget tinkande? (Pramling Samuelsson, 2006, sid
17). I interaktion med andra savil vuxna som barn bor pedagoger ideligen i forvag, tinka
igenom vad som kan ske och dérigenom planera och vara forberedda infor kommande
aktiviteter (Kernell, 2002, sid 100).
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3.2 Sagolasning som redskap for att utveckla barnens sprak

Redan i tidig alder kan forutsittningarna for barns mojligheter att ldra sig ldsa paverkas.
Enligt Fox (2006, sid 20-21) dr det genom sprak, sang, berittelser, rim, ramsor och sagor som
barn kan uppfatta och bli stimulerade av sin omgivning. Forfattaren menar vidare att barn som
upplever denna stimulans av spraket kan utveckla en god spraklig grund, daremot barn som
inte har mott spraket regelbundet dvs. sedan tidig alder, kan uppfatta spraket som ett omajligt
hinder att ta sig forbi. Speciellt att ldra sig ldsa, da dessa barn kan ga miste om det naturliga
spraket som kan ske genom vardagligt samtal, mellan fordldrar och barn redan i tidig alder.
Lindhagen (1993, sid 52) hédvdar att det 4r genom moten med bocker i sagostunden som bidrar
till att barn kan 6ka sin sprakliga medvetenhet. Liberg (2006, sid 167) betonar ocksa
sagoldsandets betydelse for barn. Ifall pedagoger regelbundet later barn vara delaktiga under
sagostunden genom att de far aterberitta sagor och att de far vara en aktiv samtalspartner,
kunde dessa barn ha goda forutséttningar att kndcka koden for det tidiga ldsande.

Vidare hdvdar Ekstrom (2004, sid 9) att det dr genom spraket med andra i sin omgivning, som
barn kan till:igna sig kunskaper om sprikets firdigheter. Aven Jederlund (2002, sid 29)
belyser interaktionens betydelse for spraket, barn behover inspireras, medverkas samt en rik
spraklig miljo for att kunna ge barn en god utgangspunkt for sprakets utveckling. Forskolans
sagoldsande kan ha gynnsamma effekter pa barns tidiga sprak och skriftutveckling, nér de har
mojlighet att delta i sagostunden, genom att kunna lyssna och kunna delta i samtal om
litteratur (Sterner & Lundberg, 2002, sid115). Vilket medfor att dessa forfattare Ekstrom,
Jederlund, Sterner & Lundberg framhiver interaktion som virdet for att kunna frimja barns
sprakliga utveckling.

Att utfora sagostunden regelbundet menar Mead, antropolog, kan forstdrka och ge barn
trygghet nér det sker vid samma tidpunkt, stélle och med samma bocker (Fox, 2003, sid 39).
Aven Ekstrom (2004, sid 15 & 27) hivdar att barn behover uppleva trygghet i lisandet och i
dialogen for att de ska ha mojlighet att anvinda sig av sina sprakliga kunskaper. Det leder till
att pedagogen bor stimulera barn till en gemytlig och spdannande upplevelse dér de kan
uppleva trygghet. Men Ekstrom menar vidare att barn kan finna trygghet da de uppskattar
samma bok om och om igen, med ord, bild och handling. Om pedagogen skapar naturliga
lekar i lasandet, med rim och sokandet efter aterkommande ord, medfor det enligt Fox (2003,
sid 81) att bocker kan frimja barn att utveckla sina tankegangar.

Men Fox menar ocksa att om barn regelbundet moter spraket i bocker, faller det sprakliga sig
successivt naturligt for dem, genom att spraket i bockerna inte dr samma som det talande
spraket. I liknelse med Fox hiavdar Sterner & Lundberg (2002, sid 115) att det skrivna spraket
ar uppbyggd pa annat sitt dn det talande. Det har annan formulering, underordnad sats, som
barnen successivt blir bekant med for att tilligna sig forstaelse for och sjdlv anvénder det i
lasandet och skrivandet. Men enligt Ljungstrom & Hansson (2006, sid 34) utvecklar inte
enbart barnbocker barns sprak, utan de kan tilldgna sig kunskaper om omvirlden, genom
bockernas karaktirer som moter olika dventyr. Det paverkar sagostunden till att den kan fa
olika syften. Inte enbart att kunna stirka barns sprakliga kunskaper, utan dven kunskaper om
virldsliga ting. Barn som befinner sig pa likvirdig spraklig utveckling, och &r i sma grupper,
kan utvecklas och stimuleras med sagoldsandet (Ladberg, 2006, sid 156).

3.3 Forskolans laroplan — Lpf6-98

I forskolan ér det ldroplanen Lpf6-98 som verksamheten bor utformas efter, syftet med
ldaroplanen &r att den pedagogiska miljon ska framja arbetet med barn. Daremot kan
forskolornas pedagogiska arbete skilja sig at, genom att ldroplanen dr tolkningsbar samt att
inga kursplaner finns att utga ifran (Kareland, 2005, sid 56).
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Vi kommer i denna uppsats endast utga ifran forskolans ldaroplan, Lpf6-98, pa grund av att vi
har varit i och skriver om denna verksamhet. Vad ir en ldroplan for forskolan? Lpf-98 ir ett
styrdokument utformat av Regeringen och Utbildningsdepartementet och uttalar vilka krav
och forvéntningar staten har pa verksamheten, i forskolan. Specifika riktlinjer, uppdrag och
mal finns fortydligat, men inget utmérkande i hur dessa ska kunna uppfyllas. Varje forskola
utformar sin verksamhet utifran ldroplanen och dess mal och intentioner. Lpf6-98 ar
forskolans forsta laroplan och har tidigare utgatt ifran Socialstyrelsens allméinna rad, ett
pedagogiskt program som ledsagat verksamheten (Vallberg Roth, 2002, sid 17).

Vad innehaller Lpf6-98? Styrdokumentet dr uppdelat utifran mal och riktlinjer och faststills
utifran dessa omraden:
e ”Normer och virden
Utveckling och ldrande
Barns inflytande
Forskola och hem

Samverkan med forskoleklass, skola och fritidshem”
(Utbildningsdepartementet, 2006, sid 7-12).

Malen anger vad forskolan ska striva mot och riktlinjer fokuserar pa arbetslagets kompetenta
pedagoger, som ansvarar for den pedagogiskt verksamheten. Det har barn goda mojligheter att
uppfatta och bli delaktiga av, genom kontinuerligt métande av bocker i sagostunden.

I skolan betygssitts eleverna, men i forskolans verksamhet forekommer ingen individuell
utvérdering likt betyg eller omddomen. ”Verksamheten skall vara rolig, trygg och lédrorik for
alla barn som deltar” (Utbildningsdepartementet, 2006, sid 4).

I laroplanen kan dock inte utldsas nagot konkret som specifikt som ror sagoldsandet eller
sagor i forskolans verksamhet. Diaremot &r styrdokumentet tolkningsbart och kan utformas av
forskolan, utifran de uppdrag och mal som finns nedskrivna. Vi kan, genom analys, finna att
mycket av det som &r skrivet i laroplanen angaende skrivinldrning, lasinldarning, kulturarv,
kommunikation, etik och livsfragor kan ha en koppling till sagor och sagoldsandet. ”Samtidigt
fungerar sagan som en formedlare av vart kulturarv, 6verfor moral och historik samt sprakliga
begrepp till barnen” (Granberg, 1996, sid 25). Enligt Kareland (2005, sid 56-58) &r det genom
att noggrant se laroplanens utformning och innehall och senare stillt sida vid sida med
sagoldsandets ldrotillfélle, for att kunna uppticka samband mellan ldroplanen och
sagostunden.

3.4 Hoglasningens betydelse for barns larande

Om varje dag innefattar en stund nir barn moter sagoldsandet kan det bli en positiv tradition
som barnet eftertraktar att uppleva. Enligt Ekstrom & Isaksson (1997, sid 39) kan sagostunden
bli till ljuv “melodi” genom gemenskapen och nirheten, Zven om barn inte &r insatta i bokens
handling. Men Sterner & Lundberg (2002, sid 115) menar att om pedagoger samtalar med
barn om innehallet i en bok, kan det leda till att det frimjar barns skriftspraksldarande.
Sagostunden kan som Ekstrom & Isaksson papekar bli ”ljuv melodi”” och samtidigt kan det ha
positiva effekter pa barns lds- och skrivutveckling (Sterner & Lundberg, 2002, sid 115).
Genom att pedagoger bygger upp en gemytlig och avspénd stimning, som barnen uppfattar
som lek dir barnet alltid vinner istéllet for att traditionsenligt ldsa bocker. Fox (2003, sid 14-
17) menar att det kan vara interaktionen mellan barn, ldsare och boken som kan ha den
centrala rollen, som kan paverkas av ”... de kidnsloméssiga gnistorna som uppstar...”.
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Hellsing menar att syftet med barnbocker &r att 1dsas hogt, dir barn kan tilldgna sig kunskap
genom att lyssna och aterberitta fran minnet bokens handling, ddrigenom kan barn uppticka
vilka sitt man har nytta av spraket (Ljungstrom & Hansson, 2006, sid 32). Virdet av
metalingvistisk dr kopplat till aktuellare forskning. ”Forskarna &r dock dverens om, att en
metalingvistisk hallning, d.v.s. en medvetenhet om sprakets formsida, dr betydelsefull vid
lasinldrning” (Lindhagen, 1993, sid 52). Om pedagoger engagerar sig i barns ldrande kan
dessa stunder tillvaratas for interaktion och samspel. Da kan pedagoger synliggora barns
tankar och deras agerande, resultatet kan bli att tinkandet styrs till ett metakognitivt synsiitt.
Vilket leder till att det kan stimulera barn att upptéicka och fordndra sitt sétt att tinka om olika
fenomen (Myndigheten for skolutveckling, 2004, sid 51).

I hogldsandet dr 6gonen och rosten centrala delar som kan paverka hur lyssnaren uppfattar
budskapet i texten. Fox (2003, sid 21-42) hdvdar att om ldsaren uttrycker sina kidnslor genom
att avspegla dem i sina 6gon, kan det fortydliga och forstirka budskapet i texten. Enligt
Svensson (1995, sid 29) dr det genom att variera rostldaget, tonfallet, mimiken, dndring av
roststyrka, att stanna upp i ldsandet samt att ha rytm i lisandet som kan ha en avgorande roll
for att fanga barns uppmirksamhet. Sterner & Lundberg (2002, sid 115-116) menar att under
hoglidsning kan ord preciseras tydligare och mer precist dn i vardagliga samtal. Vidare betonar
Sterner & Lundberg (2002, sid 115-116) att om ldsaren emellanat avbryter ldsandet och
diskuterar med barn vad orden har for betydelse och hur de ser ut, kan det utdka barns
ordforrad. Genom att komma i kontakt med hur texter dr uppbyggda i sagor och berittelser
kan det underlitta barns forstaelse for berittelsernas struktur. Forst kommer inledningen som
tar upp vem berittelsen handlar om och den bakgrund som ldsaren behdver. Direfter kommer
handlingen som inspirerar dem som lyssnar. Vilket sedan leder till en avslutning dér
berittelsen far ett slut. Det kan underlitta for 1dsaren och for den som lyssnar att skapa sig en
uppfattning om vad berittelsen handlar om och vad den kan ha for syfte.

Under samtalet kring innehallet i boken, kan barn ha majlighet att tilligna sig forstaelse for
texten och 6va upp sin formaga att tolka texternas innebord. Under hoglasningen menar
Sterner & Lundberg (2002, sid 116) att barn kan fa mojlighet att 6va sin formaga att lyssna till
det ldasaren beréttar om, kunna vara uppmérksam, visa resterande barn hiansyn och att kunna
koppla av. Det dr genom sagor i bocker som barn 4r angelégna att lyssna till, for att det dr

... nagot magiskt, och barnen suger i sig de bocker som lises”(Kareland, 2007, sid 48).
Enligt Liberg (2006, sid 151) om barn dr med nér pedagoger ldser och skriver kan barn finna
det meningsfullt och dédrigenom stimulerar det att utforska ldsandet och skrivandet pa egen
hand. For att barn ska kunna ha majlighet att anvéinda det pa egen hand dr det en forutsittning
att materialet finns i barns omgivning, som de sjilva fir anvinda. Aven Jederlund (2002, sid
146) betonar att barn behdver uppleva spraket som viktig att kunna uttala samt kunna fa
respons om sina egna yttringar, for att de ska kunna ta till sig spraket och finna det
meningsfullt.

Nir barn moter skilda sitt att tinka i barngruppen kan det ha gynnsamma effekter for dem
genom att de kan tilligna sig och uppleva nya infallsvinklar. Enlig Pramling Samuelsson
(2006, sid 17) paverkar det egna “for-givet-tagna” dér det egna sittet att resonera vidgas. Det
kan medfora, hivdar Pramling Samuelsson, att barn kan uppfatta ett innehall utifran skilda
perspektiv. Det kan exempelvis ske i sagostunden da barn har mojlighet att delge sina tankar
med varandra. Lésaren kan dven beritta en saga enbart utifran bilder. Déarigenom kan
handlingen fa andra infallsvinklar som utvecklas och forandras (Fox, 2003, sid 57).
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3.5 Bibliotekets roll for barns laslust

Det ir redan nir barn kliver in pa biblioteket som det méter en gemytlig och lugn miljo.
Bockerna ér placerade i barns niva for de ska bli lockade att 1dsa dem, vilket barn och vuxna
kan engagera sig med (Ekstrom & Isaksson, 1997, sid 87). Enligt Rydsj6, som har varit
delaktig i ett projekt Leka Spraka Lira, som handlar om samverkan mellan forskolan och
biblioteket hivdar Rydsjo (i Myndigheten for skolutveckling, 2004, sid 55) att det dr
biblioteken som mestadels tillhandahaller forskolor bocker. Samarbetet mellan forskolor och
bibliotek uteblev pa grund av att pedagoger och bibliotekarier inte hade tydliga syften med
lasandet. Samarbetet hade kunnat stimulera barns sprakutveckling, men det ansag att den
storsta risken var att det kunde bli for likt skolan, med bocker och bokstéver.

Det som kan utmirka en barnbibliotekarie, dr att de har kinnedom om bocker, kvalifikation
att overfora bockernas virde till barn samt kunskap om bocker som utvecklar deras lislust.
(Myndigheten for skolutveckling, 2004, sid 60). Kollberg (i Ekelund, 2007, sid 155)
vidmakthaller virdet att ta tillvara bibliotekaries kunskaper om bocker, och pedagogers
inblickar om barn. Om man férenar dessa kompetenser, bibliotekarien och pedagogens
lardom, kan det paverka vad bocker kan ha for inflytandet pa barn. Wahlin & Asplund
Carlsson (1994, sid 207) genomforde en undersokning dér barn i aldrarna 9-12 ar besvarade
hur det hade fatt tag pa bocker som de har ldst. Granskningen utgick ifran traditionella
barnbocker och visade att, 58 % av barnen hade lanat bockerna pa biblioteket. Fastidn barn i
forskolan inte dr i samma alderskategori anser vi dnda att det &r relevant for var undersokning,
for vilken relation barn har med biblioteket nér de blir dldre. Det dr bocker som producerats
under 1970-talet som dominerar i forskolor, hivdar Asplund Carlsson (1994, sid 207) vilket
medfor att nyare bocker kan ha svarighet att fa fiste ute i verksamheterna. Det visar pa att det
finns gemensamt val av bocker pa forskolor, men diaremot kan det vara stora variationer 6ver
hur pedagoger arbetar med berittandet och lisandet av bocker (Kareland, 2005, sid 56). Nar
barn har mojlighet att utnyttja ett stort sortiment av bocker som biblioteken kan erbjuda, kan
barns intresse for att borja lasa motiveras och tas tillvara (Ekstrom & Isaksson, 1997, sid 87).
Enligt William-Olsson (2007, sid 19) &r barnlitteratur avsedd for barn, men det dr genom
pedagoger, bibliotekarier och forildrar som litteraturen forst véljs. Déarigenom behover
litteraturen pa samma sitt vianda sig till vuxna som barn. Detta for att motivera och inspirera
vuxna att vilja bocker. Oftast lanar avdelningar litteratur mestadels pa bibliotek dér de kan ha
60-70 titlar att vdlja bland. Fordelen med att lana pa bibliotek ér att litteraturen varieras med
tiden (Kareland, 2007, sid 48).
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4. Metod

I detta arbete har vi valt att arbeta utifran kvalitativa metoder. Vi har genomfort observationer
pa fyra forskolor i tva skilda kommuner, och utifran dessa utfort intervjuer med pedagoger
som arbetat pa de olika forskolorna. Johansson & Svedner (2006, sid 48) havdar att
kompletteringen mellan observation och intervju kan ge ett starkare och mer mangsidigt
resultat in om vi endast valt en av vara metoder. Utifran Johansson och Svedner (2006) valde
vi att utga ifran observationer och intervjuer for att kunna frambringa ett djupare och mer
fullstandigt underlag for var forskning. Utifran vara insamlade data har vi analyserat dem i
relation till forskolans ldroplan Lpfo 98 (2006), det sociokulturella och det interaktionistiska
perspektivet, forskning samt annan relevant litteratur.

Nir vi har valt metoder for arbetet har vi utgatt ifran det vi anser kan ge oss mest information
och resultat. Vi kan dven se i efterhand att andra metoder kunde ha varit relevanta for arbetet,
exempelvis enkiter. Genom att utfora observationer och intervjuer pa ett fatal forskolor kan vi
inte komma fram till ett generellt tillvigagangssitt vid sagostunderna. Istillet har resultaten
visat pa de undersokta forskolorna specifikt. Enligt Johansson & Svedner (2006 sid 43)
betecknas enkiter genom anvindandet av blanketter. De har fasta svarsalternativ och dven
fasta fragor. Ddremot menar Johansson & Svedner (2006, sid 43) att intervjuerna inte har
fasta svarsalternativ och fragor. Intervjuerna kan diremot betecknas av i forviag skrivna fragor
som vid intervjutillfillet vidareutvecklas genom foljdfragor. Vi ser pa sa vis att vi genom
intervjuer kan fa mer information @n genom enkiter, fast anda hade enkiter gett oss storre
omfang. Brister och svagheter kan dock upptickas i alla metoder. Vi menar att vid intervjuer
kan sanningshalten av det pedagogerna anger i sina svar endast tolkas. Vi kan aldrig garantera
att svaren ar dkta, utan de kan vara overdrivna for att fa mer effekt. Vidare kan enkiter heller
inte aterge en fulltalig verklighetsbild, da det kan vara litt att svara det som anses later bra
eller vad som kan forvéntas av undersokaren. Observationer kan i de flesta fall vara nagot
sandr verkligheten, da vi anser att det i det langa loppet kan vara svart att forstilla sig.
Diremot kan vi ocksa se att det under kortare observationer kan finnas mojlighet till att
forvranga verklighetsbilden till att bli en idealisk bild. Vi anser dock att nagon eller till och
med nagra av metoderna bor anvindas. Detta for att kunna uppna ett bredare och mer gediget
utgangsmaterial till ett examensarbete.

4.1 Observationer och intervjuer

Nir vi genomforde observationerna valde vi att anvénda oss av anteckningar. Men vad
betecknar da en observation? Enligt Stukat (2005, sid 49) kan vi i observationer uppfatta vad
pedagoger gor och i intervjuer kan vi endast hora det de séger, utan att ha nagra beldgg for att
det stimmer. Stukat menar vidare att den typen av observationer vi genomfort kan benimnas
som deltagarobservation och kénnetecknas av att fokus ligger inom observatorens
intresseomrade samt att det vid tillféllet noteras forehavande. Det finns ytterligare ett
kénnetecken for deltagarobservation och det &r att fragorna redan i forvig dr bestimda och
vad vart fokus &r pa (Stukat, 2005, sid 51). Kunskapen kan ses inifran verksamheten och
erfarenheter och vérderingar som observationer kan framhéva vilket intervjun inte pa samma
sdtt kan tydliggora. Vi har utgatt ifran den kvalitativa intervjun som har fragor som
utgangspunkt. Dir pedagogers svar styr fragornas infallsvinklar och f6ljdfragor, dédr podngen
ar att fa sa fullstindiga forklaringar som rimligt gar att erhalla i en intervju (Johansson &
Svedner, 2006, sid 43).
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4.2 Genomforande

Nir vi genomfort observationer och intervjuer har vi delat upp forskolorna sinsemellan.

Vi har inte genomfort observationer och intervjuer tillsammans for att var erfarenhet har ofta
visat pa for mycket intryck for berdrda barn. Detta resulterade i att gruppen eller enskilda barn
latt kunde tappa fokus pa pedagogers intentioner i verksamheten och istillet fokuserade pa oss
som studenter. Tva nya ansikten forvillar mer &n ett (Stukat, 2005, sid 50), vilket kanske hade
paverkat observationen om vi varit bada tva. Daremot om bada tva hade varit med i samtliga
observationer kanske vi hade uppfattat det pa skilda sitt. Vid vara observationer har vi anvint
oss av papper och penna for att ge stodanteckningar, vi har ocksa brukat samma
utgangspunkter for observationerna (Se bilagal). En del sagostunder har vi nyttjat
videokamera for att kunna underlitta forfaringssittet, dock har vi kommit underfull med att
om vi hade anvint videokamera i samtliga observationer hade vi fatt ett vidare resultat. Vi har
vid tva skilda tillfallen besokt forskolorna under sammanlagt 4 timmar, dér vi observerade
sagostunden samt den naturliga verksamheten. I allméinhet skedde observationer efter lunch
da sagostunden oftast infoll.

Vi valde att limna ut intervjufragorna i god tid till pedagoger innan intervjun, (Se bilaga 2),
dock efter observationerna vilket vi upplevde positivt da pedagogerna var forberedda pa vara
fragor. Var avsikt var att de skulle ha mojlighet att ga igenom fragorna och fundera samt att vi
enligt Johansson & Svedner (2006, sid 44) skulle fa fortroende infér kommande intervju.

Vi genomforde fyra intervjuer, en pa varje avdelning, och generellt tog de ca, 30 minuter.
Bandspelare har anvints for att kunna fokusera fullt ut pa intervjun samt att det har varit ett
hjidlpmedel vid analys och diskussion (Johansson & Svedner, 2006, sid 43). Dédremot har inte
alla pedagoger pa avdelningarna medverkat i intervjun for att de inte haft den mojligheten.
Samtliga pedagoger har emellertid varit delaktiga med erfarenheter och asikter innan
intervjutillfillet. Da pedagoger tillsammans har kunnat sitta pa respektive avdelning och gatt
igenom vad som kénnetecknar sagostunden utifran deras avdelning. Vidare har vi suttit
separat vid skrivprocessen men har, genom daglig telefon- och Internetkontakt samt tillfdlliga
triffar, utgatt ifran gemensamma aspekter. Dessa aspekter var att vi har kompletterat varandra
i skrivandet genom att gemensamt diskutera for att komma fram till ett resultat.

I observationer och intervjuer har vi fokuserat pa pedagogernas tillvigagangssitt vid
sagostunden. Vi valde att genomfora observationer forst, for att sedan fullfolja med intervjuer
med pedagoger pa respektive forskola. Detta for att vi skulle fa en sa fullstandig 6verblick
som mojligt.

4.3 Urval

Vi valde att utga ifran forskolor som vi fann anvinde sagostunden pa intressanta sitt samt dar
vi var vilkédnda i forvidg. Vilka pedagoger vi utgick ifran att observera var emellertid
slumpartade, huruvida det passade verksamheten. Aven vilka pedagoger vi valde att intervjua
valdes i samband med vem av pedagogerna som kénde sig motiverade. Detta pa grund av att
samtliga pedagoger hade haft mojlighet till att uttrycka sina synpunkter om fragorna i forvag.
Vi menar att svaren inte bor paverka resultatet, men om samtliga pedagoger hade kunnat delta
i intervjun hade vi fatt ett mer gediget svar fran alla.

4.4 Etiska 6vervaganden

Innan vi paborjade vara observationer lamnades ett tillstandsdokument ut till samtliga barns
malsmén, ddr de gav sitt medgivande eller nekande att deras barn fick tillatelse att delta eller
inte delta i observationer samt examensarbetet (Se bilaga 3). Vi menar att insamla tillatelse
fran fordldrar dr en sjdlvklarhet da alla i forskolan och skolan har tystnadsplikt. Samtliga
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foréldrar till barn skall pa lika villkor ha mojlighet att tacka nej till att deras barn 4r med i en
studie. Av detta skil har vi valt att avidentifiera samtliga i var studie for att utomstaende inte
skall kunna hirleda var vi har genomfort var underskning.

4.5 Studien trovardighet och giltighet

Genom att vi har bade valt att nyttja observationer och intervjuer menar vi att var
undersokning har relativt stor giltighet, da vi kan relatera observationer med intervjuer samt
att vi kan koppla pedagogers svar till litteratur. Det dr pedagogers tankar och vara
observationer som undersokningen dr uppbyggd kring. Vilket har gett oss svar pa vara
fragestillningar.

4.6 Analys av data

Utifran vara observationer och intervjuer har vi i borjan skrivit ut och sammanfattat de olika
delarna var for sig, ddrefter har vi stillt observationer och intervjuer mot varandra. Vi har
gemensamt analyserat och diskuterat vad vi har sett. I vara resultat har vi valt att skilja pa
observationer och intervjuer for att kunna underlitta 6verskadningen av var studie. Vi har
dven valt att dela in forskolor med fingerade namn och vilken utformning sagostunden hade.
Slutligen har vi analyserat resultatredovisningen dér vi utgick ifran rubriker som stimde
overens med vilka specifika tankar pedagoger uttryckte. I intervjuerna har vi utgatt ifran att
lyfta ut vilka svar pedagoger hade genom att dela in dem i kategorier med passande 6verskrift
samt med efterfoljande analyser efter varje kategori.
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5. Resultatredovisning

5.1 Beskrivning av forskolorna och tillhorande observationer

5.1.1 Forskola Gullvivan

Pa avdelningen dr bockerna stiandigt tillgdangliga i barns hojd, da de &r placerade pa en liten
hylla i allrummet. Vid sidan av finns en mjuk och skon soffa som inbjuder barn till att ldsa.
Avdelningen har ca, 20 bocker varav tva dr faktabocker. Efter sagostunden valde ett barn att
fortsitta ldsa den forsta boken pedagogen ldst, samt bytte tva ganger till andra bocker. Det
medforde att barnet laste bocker i 15 minuter. Efter att barnet lekt en stund aterupptog barnet
att lasa i olika bocker om igen. Men flertalet av barnen lekte efter sagostunden. Ingen av de
ndrvarande pedagogerna liste spontat for barnen eller efterfragade det under observationen.
Pa denna avdelning fanns det 17 barn som var uppdelade i tre grupper, de yngsta barnen sov,
en mellangrupp dér barnen var 2-4 ar och en grupp med de dldsta barnen, 5-6 aringarna.
Sagostunden infoll efter lunch. Tva av avdelningens pedagoger léste for barnen och de fick
sjdlva vilja nagra bocker samt att pedagogen valde en bok till sagostunden. Den tredje
pedagogen berittade massagesaga for barnen, da hon under sagans gang masserade dem pa
magen eller ryggen.

Dag 1: Boklésning

Dagens sagostund utférdes av en pedagog som léste bocker i en bekviam soffa med barnen tétt
omkring sig. Vanligtvis &r det atta barn, men denna dag var det endast tre barn, resterande
barn var lediga. Pedagogen borjade ldsa en bok om djur, dir samtliga barn blev involverade.
Genom att bendmna vilka djur det fanns pa bilderna samtidigt som pedagogen fragade vad det
var for djur. Daremot uttryckte pedagogen flera ganger under tiden hon liste vad bilderna
forestillde utan att nagra barn blev tillfragade. Pedagogen fordndrade rostlaget for att kunna
forstarka budskapet i texten. Nir ett av barnen sag en bild pa en kanin, berittade barnet att
hon ville ha en kanin. Da stannade pedagogen upp och samtalade med barnet om kaniner. Vid
tva skilda tillfdllen under sagostunden, fragade pedagogen barnen vad det var som hinde i
boken. Pedagogen forklarade vid ett tillfille vad “kikare” var for ndgonting, genom att barnen
tillfragades om de vet vad "kikare” anvénds till. Samtidigt som pedagogen liste sagan, roade
sig barnen emellanat med att leka med leksaker, da fraimst genom interaktion med kompisen
bredvid.

Nista bok pedagogen léste var en ABC-bok dir barnen blev tillfraigade om de kénde till vilka
bokstdver det fanns pa bilderna. Ibland visste barnen vilken bokstav som fanns pa bilden och
oftast var det barnets forsta bokstav i deras namn. Till varje bokstav fanns det bilder pa
foremal som borjade pa den bokstaven. Pedagogen berittade for barnen vad det var pa
bilderna genom att pedagogen pekade och sa vad det forestillde. Forfattaren till boken som
pedagogen liste, uppmanade till att leta efter foremal pa bilderna. Barnen visade ingen
reaktion Over att det inte var barnen som berittade vad bilderna forstéllde. Boken var upplagd
med rim, bokstidver och ord som hidngde samman med bokstaven.

Dag 2: Massagesaga

Denna dag var det mellangruppen med 2-4 aringar, samma aldersgrupp som lyssnade pa
sagostunden dagen fore, som fick massagesaga av pedagogen. Det var sex barn som lyssnade
pa sagan. Barnen fick massage antingen enskilt eller tva och tva, beroende pa hur manga barn
det var och hur lang tid pedagogen hade till sitt forfogande. Oftast var det en halvtimme.
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Stimningen kring massagesagan var uppbyggd genom att persiennerna var neddragna,
bandspelaren spelade 1ag och lugn avslappnande instrumental musik. Samtliga barn hade var
sin madrass uppradade bredvid varandra pa golvet. Inledningsvis tillfragade pedagogen de
berdrda barnen om de dnskade att fa massagesaga pa magen eller ryggen samt ovanfor eller
under tr6jan. I dag lyssnade barnen till saga tva och tva. Massagestunden inleddes med att
pedagogen berittade om en myra pa uppticktsfard. Hon utgick fran de barn som blev
masserade och inkluderade dem i dventyret tillsammans med en myra. Under sagan berittade
och visade pedagogen med sitt kroppssprak hur myran bar. Barnen var fascinerade da
dventyret gestaltades. Detta mirktes da de nickade och foljde med i handlingen samt att de
tittade pa pedagogen for att uppfatta det pedagogen formedlade med sitt kroppssprak.

Pedagogen anvénde olika rostldgen och déirigenom fortydligade hon berittelsen ex, ”den lilla
myran” gestaltade hon med en 1ag och ljus rost. Vidare utnyttjade pedagogen rostlaget och
ogonens uttryck for att fa barnen uppmirksammade och intresserade av sagan. Pedagogen
utgick ifran fakta i sagan, att myror tyckte om socker och demonstrerade f6r barnen nir myran
at sockret. Sagans budskap var att man skulle dela med sig till andra, vilket pedagogen
synliggjorde med myran och barnen som hjédlpmedel.

Efter sagan med myran fortsatte pedagogen med resterande barn. Men ett av barnen som forst
fick massagesaga blev orolig och tappade fokus under resterande sagor. Pedagogen
uppmanade barnet att ligga ned och att lyssna sa att alla barn fick saga precis som de andra
fatt. Massagesagan fortsatte med att barnen métte en hést i berittelsen och den sista
berittelsen utgick ifran en saga om prinsar och prinsessor. Under sagostunden var det
pedagogen som berittade och barnen som lyssnade.

5.1.2 Forskola Liljekonvaljen

Bockerna pa avdelningen var placerade i en stor hog hylla av trd, som gjorde att avdelningens
barn ideligen kunde komma at for att titta i dem. De hade ca, 50-60 bocker varav tva
faktabocker om dinosaurier. Under observationen var det ett av barnen som fortsatte titta i
bocker efter sagostunden. Detta barn var med i den stora barngruppen som pedagogen ldste
for dag tva. Ett av barnen satt kvar och berittade for sig sjdlv utifran bilderna, med flera
bocker. Ett annat barn satt bredvid pojken med en egen bok och blidddrade i den en stund, men
trottnade snart och borjade leka istillet. Det var tre barn som borjade leka dir bockerna var
placerade, en av dem var pojken som blidddrat i bocker direkt efter sagostunden. Under lekens
gang avstannade leken och barnen tittade i bockerna for att ddrefter fortsitta leken. Ingen av
avdelningens pedagoger liste spontant for nagot barn, fast barnen fragade inte heller efter det.
Pa denna avdelning fanns det 18 barn och det var efter lunch som sagostunden infoll. Alla
barn var uppdelade i tre grupper. En pedagog med de allra yngsta som sov, ¢vriga barn var
indelade i tva mindre grupper som skiftade vid varje sagotillfille.

Dag 1: Sagostund

Barnen valde var sin bok som de tittade i fore sagostunden, det var tva 5-aringar samt tva
4-aringar som fick hora pa saga. Sagostunden inleds med att pedagogen berittade for barnen
att de skulle gora nagonting som de inte hade gjort pa ett tag. Pedagogen placerade barnen pa
mjuka, stora kuddar pa golvet mitt emot sig sjdlv, for hon ville se barnens 6gon, forklarade
pedagogen. Boken inleddes med bjornar, dir pedagogen samtalade med barnen om vad det
fanns for bjornar: griasbjornar och slagbjornar. Vilket medforde att samtliga barn kunde bli
delaktiga i sagan. Det visade stort intresse for hur bjornar sag ut, vad de at och hur stora de
var. Boken fortsatte med en berittelse om en rév, fler honor, en gubbe och en gumma.
Pedagogen ldste boken med vildig inlevelse genom att hon foridndrade tonlédget for gubben
respektive gumman. Hastigheten i ldsandet betonade nér det var spdnnande och betecknade
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exempelvis nér riven jagade honorna. Pedagogen riknade hur manga honor det var pa
bilderna och gick vidare, dven fast en pojke (5ar) uttryckte att han ocksa ville ridkna.
Pedagogen svarade pojken att de skulle riknade efter sagan, pojken gav sig inte och fragade
innu en gang, men pedagogen léste vidare.

Boken var vilkénd for samtliga barn, vilket hade till f6ljd att de kunde rytmen i spraket och
kande igen aterkommande ord som “Tass, tass, smyg, smyg” (Observation, 080211). Gubben
gravde ett djupt hal i marken dir gubben fangade riven, da startade barnen en diskussion med
varandra om hur gubben kunde griva ett sa djupt hal i marken. Pedagogen ldste vidare utan att
vidareutveckla barnens tankar. Efter sagan riknade samtliga barn honorna som pedagogen
lovat. Ett av barnen uttryckte att han inte ville hora mer av sagan da pedagogen svarade:

Vi har saga nu.” (Pedagogen, 080211). Pedagogen tillfragade barnen om de sag vem som var
tupp? Da paborjade barnen en diskussion om vem det kunde vara.

Den andra boken som pedagogen léste var en littldst bok, med enbart tva ord pa varje sida.
Exempelvis, hunden kom och bild pa en hund och en hand. Till en borjan berittade
pedagogen att barnen tillsammans med henne skulle ldsa boken. Men det var linge sedan
barnen lést just den boken, vilket medforde att de inte kom ihag boken sa vil. Da laste
pedagogen for barnen och visade med fingret under varje ord vad hon liste for ndgonting.
Barnen kénde igen uppligget av boken och berittade vad bilderna forestéllde, med stod av

pedagogen. Pedagogen sade efter att barnen lédst boken, ~a, vad fort de lir sig ldsa”
(Observation, 080211).

Dag 2: Sagostund

Observationen vid andra tillféllet var speciell eftersom en pedagog var sjuk. Detta medforde
att det blev en pedagog for lite i arbetslaget. De tio barnen som avsag att lyssna pa sagan var
placerade i en mjuk soffa, som denna dag var alldeles for liten. Vilket medforde att barnen
satt i soffan, pa golvet, bade omkring pedagogen samt en bit ifran. Sagostunden skedde i
rummet dir hyllan med alla bockerna var placerad. Det var dven i férbindelse till hallen med
matrummet, dédr personal och fordldrar vanligtvis kommer in till avdelningen. Dorrarna till de
olika rummen stod 6ppna och rummet var ljust.

Nir pedagogen paborjade sagostunden hade hon nagra barn titt omkring sig som lyssnade och
tittade pa bilderna nir hon ldste boken. Barnen tittade antingen i egna bocker, lyssnade pa
sagan eller fordrev tiden genom att bland annat prata med kompisen intill. Pedagogen léste
och visade upp bilderna for alla barn i rummet. Pedagogen lidste boken utan inlevelse och lét
heller inte barnen ha mojlighet att vara involverade i sagan. Nagra barn klittrade i hyllan dir
bockerna var placerade. Pedagogen bad dessa barn att ga ned vilket de gjorde. Nir pedagogen
laste kom en annan pedagog in, vilket fororsakade att pedagogen blev avbruten i ldsandet.
Samtidigt som pedagogen ldste boken uppmanade pedagogen vid flera tillféllen alla barn att
vara tysta och fortsitta att lyssna pa sagan. Barnen pratade med varandra, lekte och brakade
under sagostunden. Efter att boken var slut lédste inte pedagogen nagon mer bok, utan 1t
barnen leka istillet.

5.1.3 Forskola Férgatmigej

Denna avdelning hade en barngrupp med 17 barn. Pa avdelningen fanns en inbjudande soffa
som stod i det storsta rummet pa avdelningen. Dir tittade och lidste barn i sagobocker.
Bockerna fanns uppstillda i ett still pa viggen, didr barnen sag och valde de bocker barnen var
intresserade av. Vid observationerna syntes det att det mestadels satt en pedagog i soffan, med
ett eller flera barn som horde pa saga. Annars fanns det sagoband som barnen ofta lyssnade
pa. Sagoband och bandspelare fanns i anslutning till soffan. Barnen tog ofta pa sig horlurar for

22



att utestingde alla ljud och kunde da koncentrera sig pa sagan. Avdelningen hade dven en
myshorna dit barn ofta gick dir det fanns en mjuk gunga i taket. Dér satt de och lyssnade till
musik och sagoband.

Dag 1: Teater.

Sagostunden inleddes med en kort samling dir barnen diskuterade vilka bocker de tyckte bist
om. Sedan plockade pedagogen fram en ask med “teateranden”. Det var en glaskreation som
inneholl fargad vitska. Nar vitskan virmdes upp bubblade det inuti glaset. Da fragade
pedagogen “teateranden” om det blev nagon teater i dag och till svar fick hon bubblor, vilket
innebar att det blev teater. Barnen jublade och publiken som bestod av fem barn gick in1i ett
nedsldckt rum, med stora kuddar och inredning som horde samman med teatern. De fyra barn
som skulle genomfora teatern gick for att byta om.

Pedagogen kom in och rorde vid ett vindspel som satt upphingt i taket och beréttade att
teatern var uppbyggd pa sagan om Guldlock och de tre bjornarna. Detta for att markera att
teatern hade borjat. Barnen genomforande teatern med ett enormt engagemang och kunde
spela med i berittelsen. Det fanns inga in6vade texter utan barnen utgick helt ifran sagans
innehall. Det stod klart fran borjan att sagan var kiand for barnen och att de vid flertalet
tillfdllen tidigare ldst och diskuterat sagan och dess innehall. Avdelningens barn hade vana att
framtriada infor publik i olika situationer, da teatern aterkom som aktivitet varje vecka. Denna
gang ville barnen framf6ra sin version av sagan, nista gang kanske det var pedagogernas tur
eller bade barn och pedagoger blandat.

Pedagogerna hade lyckats plocka fram teater som ett alternativ till sagan, som fungerade vil i
gruppen, da publiken och skadespelarna kunde vara engagerade i teatern. Ett magiskt och
fortrollat tillfalle for savil barn och pedagoger. Bade barn och pedagoger levde sig in i teatern
helhjirtat. Da teatern var fardig, avslutades den med att barnen tog av sina forkladnader och
presenterade sig med sina namn. Pedagogen rorde dn en gang vid vindspelet och avslutade
med “’Snipp snapp snut sa var sagan slut”. (Observation, 080206). Avslutningsvis berittade
och visade pedagogen hur sagoboken sag ut som baserade sig pa teatern, ifall ndgon ville ldsa
den.

Dag 2: Sagostund

Sagostunden infoll efter att barnen tit lunch. Alla barn hade i verksamheten malat ett 6rngott
som de hade stoppat in kuddar i. Dessa hiangde pa viaggen i ett rum dit barnen efter lunch gick
for att hamta sina kuddar. De lag eller satt sedan pa golvet i en ring tillsammans med en
pedagog. Gruppen delades i tva grupper med barn i alder 3-4 ar i en grupp och barn i alder 5-6
ar i en annan grupp. Detta for att sagan skulle bli anpassad efter alder och att barnen kunde fa
forstaelse for innehallet. Samhorigheten mellan barn och pedagog samt mysfaktorn var hog,
da ljuset var sldckt, barnen lag och satt titt tillsammans. Det fanns inga moment som storde i
sagostunden, utan det var tystnaden och stillheten som avspeglade sig.

Pedagogen liste tva bocker for de sju barnen som var 5-6 ar gamla. Bockerna var i forvig
utvalda av barnen och lades i mitten av ringen. Pedagogen drog dérefter, utan att veta vem
som valt vilken bok, en ur hogen. Pedagogen fragade inledningsvis ifall barnen kiande igen
vad boken hette och vem som skrivit den. Barnen kunde ofta en del av titeln, men forfattaren
kunde vara lite mer okind for dem. Denna gang svarade dock en pojke (5ar) att det var Astrid
Lindgren som skrivit boken och pedagogen svarade att det var det. Hon fragade hur pojken
visste det och till svar fick hon: ”Jag bara vet, mamma har ldst den hemma.” (Pojke, Sar,
080207). Den forsta boken visade barnen tydligt att de inte var intresserade av. De skruvade
pa sig och diskuterade allt annat #@n innehallet i boken. Den andra boken diremot foll de flesta
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i smaken genom ett fartfyllt tempo och en spinnande handling. Den handlade om en pojke
som hoppade i sin sing och rasade sedan ner genom golvet flera vaningar dir han pa viagen
motte olika personer. Nyfikenheten i barnens dgon lyste och de vill veta vad som hénde
sedan. Vid ldsandet stannade pedagogen upp vid flertalet av gangerna och fragade barnen om
ord som de kanske inte hade forstatt. Tillsammans diskuterade pedagog och barn om
innehallet och refererade dven till egna erfarenheter. Sdsom att manga av de barn som var i
sagostunden sjédlva hade hoppat i singen hemma, och de berittade ingaende om hur de ramlat
i golvet. Barnen refererade édven till vad som fanns under golvet i deras hus. En pojke
berittade att tvittstugan fanns under hans golv, sa han skulle landa mjukt ifall han rasade
igenom golvet. Pedagogen hade regelbunden 6gonkontakt med alla barn och éndrade rostliget
utifran sagans innehall. Hon lédste med inlevelse och inkluderade ofta barnens tankar under
sagostunden. Pedagogen problematiserade bokens innehall efter sagan och diskuterade med
barnen om hindelsen relaterat till verkliga livet.

5.1.4 Forskola Maskrosen

Pa denna avdelning var det en stor barngrupp, med 21 barn, dar rummen hade anpassats till
lek- och matsituationer. Inget specifikt stille for spontant sagoldsande, sa som en soffa.
Bockerna fanns uppsatta i ett still pa vaggen dir barnen kunde se dem, dock undangomt i ett
litet rum lidngst in pa avdelningen. Under observationerna satte sig inte barnen spontant och
tittade 1 bocker.

Dag 1: Flanosaga

Sagostunden inleddes med en kort samling dir barnen delades in i olika grupper, da
barngruppen var vildigt stor. Rummet slidcktes ned och sju barn satt i en halvcirkel med
pedagogen mittemot. Pedagogen berittade en flanosaga, som var urklippta och malade figurer
tagna ur sagan. Figurerna sattes sedan upp pa en tavla klidd med tyg allteftersom sagan
fortskred. Sagan handlade om Guldlock och de tre bjornarna och gestaltade en liten flicka som
gick in i bjornarnas hus nér de inte var hemma. Pedagogen berittade lugnt och stilla och fritt
ur minnet, med mycket inlevelse och rorelser. Hon éndrade tonléget och viskade respektive
hojde rosten nér det krivs utifran sagan. Vid berittandet hade pedagogen 6gonkontakt med
samtliga barn och #ven till viss del kroppskontakt. Pedagogen rorde ofta barnen med
hinderna. Hon lade ofta en hand pa axeln eller pa armen.

Efter en stund svalnade intresset for tva av barnen och de visslade, pratade, lade sig ner och
visade tydligt att de inte ldngre var intresserade av sagan. Pedagogen tillréittavisade dem inte
verbalt, men dock genom 6gon- och kroppskontakt. Barnen deltog inte aktivt under
sagostunden genom att de plockade fram uttryck eller erfarenheter, men ddaremot diskuterades
det nér sagan var slut. Da kommunicerade barnen och kunde interagera med varandra genom
fragor och tankar.

Dag 2: Sagostund

Sagostunden inleddes med en kort samling dir barnen delades in i grupper. Denna grupp
bestod av fem barn i alder 3-5 ar. Pedagogen borjade med att 1dgga ut en stor “’sagofilt” pa
golvet. Filten anvinds endast vid sagoldsandet dérfor namnet ”sagofilt”. Filten var fylld med
farger och monster och formad som en cirkel. Pedagogen satte sig och samtliga barn satt
néstintill pa henne. Det var trangt och mysigt. Pedagogen inledde sagan med att hon visade
vilken bok de skulle ldsa och fragade barnen ifall de kidnde igen den. Nagra barn gjorde det,
men andra inte. Pedagogen ldste sagan tydligt och dndrade sin rost utifran sagans karaktirer.
Diskussioner kring bilder och innehall fortgick under hela sagan och pedagogen inbjdd till
deltagande hela tiden. Barnens erfarenheter kring spontana reaktioner i sagan togs pa allvar
och fostes inte at sidan.
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En flicka kommenterade att vargen i sagan var snill och pedagogen varken bekriftade eller
dementerade detta, utan sa att det fick de se i slutet. Pedagogen hade ofta 6gonkontakt med
barnen, da hon kunde se deras reaktion nér det blev alltfér skrimmande. Pedagogen
problematiserade under sagans gang saker som hénde och stimulerade pa sa vis barnens
fantasi. Avslutningsvis fragade hon om det var en snill varg eller inte och fick bekriftat att
det var han inte. Sedan fragade pedagogen ifall sagan var ldskig och det tyckte flertalet av
barnen att den var.

5.2 Analys av observationer

Efter det att observationerna genomforts sammanfattade vi vara intryck genom att beskriva
vara helhetsintryck av forskolorna som varit med i undersokningen. Helhetsintrycket bestod
av att vi sag manga likheter, men dven en del olikheter i hur pedagogerna valde att anvéinda
sig av sagostunden i forskolan. Likheterna bestod av att samtliga avdelningar anvinde sig av
sagostunden som en lugn stund och det var en aterkommande aktivitet i verksamheten.
Olikheterna handlade om hur pedagoger gjorde barn delaktiga i sagostunden, om barnen hade
spontan sagolédsning utanfor sagostunden, méngden bocker som fanns till forfogande for
barnen och att samtliga avdelningar hade ett ldrandesyfte med sagostunderna. Men att de
varierade kraftigt i innehall och asikter om vad barn skulle kunna ldra sig av sagostunden.
Detta sag vi tydligt i observationerna av pedagogerna.

5.2.1 Sagostunden som aterkommande aktivitet

Samtliga avdelningar hade utformat sagostunden till att bli en regelbunden och aterkommande
aktivitet i den vardagliga verksamheten. Den tid pa dagen da sagostunden var planerad var
efter lunch och detta var gemensamt for samtliga avdelningar. Forutom da teater infoll pa
formiddagen pa en av avdelningarna. Teatern var planerad till formiddagen da tid fanns att
utnyttja i storre utstrickning. Andra dagar var sagostunden forlagd till efter lunch.
Gemensamt var ocksa att barnen delas in i smagrupper vid sagoldsandet. Vi upptickte inte
smagrupper med 2-3 barn under vara observationer, utan snarare grupper med 5-7 barn eller
storre. Formationen och antal barn vid en sagostund varierade kraftigt utifran forskolans
barnantal och forutsittningar. I verksamheterna syntes det ocksa hur pedagogerna
synliggjorde sagostunden genom varierade utformningar och pavisade mangfalden av
mojligheter for barnen. I sagostunden visade flertalet pedagoger att sagoldsandet inte endast
betyder ldsning ur en bok, utan att det gick att variera. Variationer vi sett var teater, flanosaga
och massagesaga. Med varierad sagostund menar vi att pedagogerna inte bara ldste bocker
med barnen, utan anvénde sig av andra sétt som kunde stimulera och fortydligade sagans
budskap.

5.2.2 Exempel pa sagostund med lasning av bocker

Hur gestaltades da en sagostund med ldsning av bocker i de olika verksamheterna? Alla
avdelningar hade ett specifikt stille eller rum dér sagostunden utspelade sig. Soffor, kuddar
och filtar var utmérkande komponenter for att sagostunden skulle kunna inge en trivsam
karaktidr samt en miljo utan stérningsmoment. Barn och pedagoger satt ofta tétt tillsammans
eller hade 6gonkontakt, vilket medforde att alla barn kunde ta del av innehallet i sagan och
tillhorande bilder samt kinde trygghet i pedagogens rost, dgonkontakt och nérvaro. I
observationerna byggdes stimningen kring sagan upp av pedagoger med hjilp av rostliget,
dér de betonade karaktirernas roll da de imiterade roster samt engagemanget i sagans
innehall. Dock frangick en av pedagogerna detta nir hon liste sagan utan inlevelse.
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Pa vissa avdelningarna tolkar vi det som att den pedagogiska medvetenheten var hela tiden
nirvarande under sagostunden. Andra avdelningar férlorade en bit av denna medvetenhet.
Exempelvis genom stdrningsmoment, bristande fokus eller andra bakomliggande faktorer.
Hir menar vi att den pedagogiska medvetenheten stod for att pedagogerna inkluderade barnen
till att bli delaktiga i sagan. Vi uppfattade det som att kommunikation och sprak stod i fokus
och att pedagogerna gjorde barnen intresserade och nyfikna pa sagan. Samt att rostlaget,
mimiken och kroppsspraket gav en djupare forstaelse for sagan och dess karaktirer. Med
andra ord sa stod den pedagogiska medvetenheten for ldrande. Dér gavs barnen mojlighet att
utveckla och komplettera sina kunskaper. Vi sag pa vissa av de andra avdelningarna att denna
medvetenhet brast. Vid massagesagan uteslots néstan all delaktighet for barnen och vid
flanosagan likasa. Vid flanosagan fanns heller ingen kommunikation mellan pedagog och
barn under sjdlva sagoldsandet. Daremot infann sig kommunikationen nér sagan var slut. Vi
kan tolka det som att pedagogen inte ville avbryta mitt i sagan utan véintade medvetet tills
sagan var slut. Vi uppfattade att pedagogen som fick en stor grupp barn brast helt i den
pedagogiska medvetenheten. Vi tolkar det som att hon genomftrde sagostunden utan att
barnen blev delaktiga. Sprak och kommunikation blev forbisett och pedagogens ldsande
gjorde barnen mer pratsamma @n engagerade i boken.

5.2.3 Exempel pa tillvigagangssitt vid sagostunden

Vi har vidare tittat pa pedagogernas tillvigagangssitt vid sagostunden. Hur blev barnen
delaktiga i sagostunden och hur beméts barnen? Sa gott som samtliga pedagoger levde sig in i
sagan nir de ldste, med engagemang och intresse. Vilket vi kunde se pa mimiken,
kroppsspraket, dndringar av tonldget och ansiktsuttrycket. Hir menar vi att en av pedagogerna
inte hade de ritta forutsittningarna da hon fran borjan fick kimpa med oforutsedda héndelser,
i form av en franvarande pedagog. Detta visade sig pa sa vis att hon fick en stor grupp med
barn, som vi tolkar att pedagogen redan i forvig kénde att hon inte klarade av. Sagostunden
blir ett virrvarr av férmanande ord, ovisen och ointressen. Pedagogen tappade fokus och liste
sagan, utan inlevelse, rakt upp och ned.

Vidare kan vi konstatera att flertalet av pedagogerna diskuterade bokens innehall med barnen
under sagostunden. Pedagogerna kopplade samman sagans innehall med barnens och
pedagogernas egna erfarenheter. Vidare kan vi koppla samman diskussioner och interaktion
mellan pedagoger och barn nir pedagoger gjorde barnen delaktiga i sagostunden. Helt i
enlighet med det interaktionistiska och sociokulturella perspektivet diar kommunikation,
samspel och interaktion dr huvudsakliga utgangspunkter. De flesta pedagoger ldste med
barnen och inte for dem. Vi ser dock att inte alla pedagoger tillimpade detta. En pedagog
pekade pa orden i boken samtidigt hon ldste och att barnen dédrigenom skulle skapa sig
forstaelse 6ver var i texten pedagogen befann sig. Pedagogens tanke var ocksa att barnen
skulle tillagna sig i vilken riktning hon lidste. Huruvida pedagogen undervisade eller inte, 4r en
tolkningsfraga. Utifran vart tolkande var det kunskapsformedling till barnen i hur pedagogen
agerade.

Utifran barnens perspektiv uppfattade vi tydligt hur intresset och nyfikenheten kunde fodas,
nir pedagoger engagerade sig och levde sig in i sagan. Det medforde att om pedagogen var
engagerad kunde barnen leva sig in i sagans innehall och riktade uppmirksamheten mot sagan
och pedagogen. Diremot séinktes uppmérksamheten drastiskt da pedagogen inte sjilv
intresserade sig for sagan, da hon ldste utan kénsla. Detta resulterade i att de flesta barn
pratade med varandra, vred och vinde pa sig och tappade fokus pa sagan.
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I sagostunderna sag vi att pedagoger bade léste och tillhandaholl bocker som var av folk- och
konstsagokaraktir. Sagor som har blivit ldsta och berittade av generationer tillbaka. Barn
skapade samhorighet med &dldre generationer genom sagor av dessa slag. Genom barns moten
med sagor, bade i bocker och i de varierade sagostunder vi observerat, upptickte vi en
sprakmedvetenhet hos manga barn, dir uttryck och fraser memorerades och sedan
omvandlades till vardagligt sprak nir de forstod inneborden av dem. Detta sag vi tydligt da
ord och fraser dok upp efter sagostunderna och ofta i samband med lek och diskussion barn
emellan. Men ocksa i samtal mellan barn och pedagog. Manga pedagoger lade tid och kraft
nir de varierade innehallet i bockerna genom att de kommunicerade och problematiserade
ord, fraser och bilder. Under en av observationerna framkom det att flertalet av barnen som
deltagit i sagostunden var intresserade av att rikna hur manga honor det var i boken. Vi tolkar
det som att barnen hade ett stort intresse for matematik, da det dven avspeglade sig i
sagostunden. En pedagog pa samma avdelning synliggjorde lasriktningen for barnen genom
att visa med fingret vart hon var samtidigt som hon léste.

Avdelningarna som vi har observerat, hade samtliga gruppindelningar vid sagostunden. Bade
aldersindelat och spontant indelat, ddr pedagogerna stindigt hade interaktion med barnen.
Genom att barnen integrerade med varandra delgav barnen sina erfarenheter till 6vriga barn i
gruppen vilket medforde att kunskaperna spreds. Pa en del av avdelningarna uppfattade vi att
barnen spontant satt och liste eller tittade i bocker. Pa en av avdelningarna hivdade
pedagoger att barnen ideligen tog en bok och tittade i, trots att vi genom observationer inte
kunde se nagot. Diremot konstaterade vi under observationerna att en avdelning hade en
pedagog sittandes med ett eller flera barn i soffan och lédste. Pa en annan avdelning
uppmirksammades en pojke som gérna satt kvar och “tittldste” i bockerna. Vidare sag vi att
samtliga avdelningar hade en varierad miangd bocker som barnen hade att tillga. Allt fran
10-60 bocker fanns pa hyllorna. Variationer fanns dven pa hur de var presenterade for barnen.
De flesta hade en hylla i barnens hojd dir de sag bockerna och utifran det kunde vilja. En av
avdelningarna som hade upp till 60 bocker hade en hog hylla déar bockerna 1ag med ryggen ut
mot barnen. Barnen hade ingen chans att veta vilka bocker som fanns i hyllan utan fick ta ut
en och en for att uppfatta vilken det var.

5.2.4 Tre olika sagostunder

Nir vi sedan granskade den varierade sagostunden kan vi initialt se tre olika koncept. Pa en av
avdelningarna anvinde sig pedagoger av sagostunden for att tolka sagor genom teater, bade
spelad av barn och pedagoger. Pa en annan avdelning anvinde pedagoger sig av massagesaga.
Pa en tredje avdelning anvinde sig pedagoger av flanosaga. Vilka tankar lag bakom de
variationer av sagostunder som pavisades genom observationer? Samtliga av dessa
avdelningar hade en tanke om att lyfta sagans budskap och sag olika mojligheter till hur sagor
och bocker kunde framstillas. Vilket de berérda pedagogerna berittade i intervjun. Barnen
fick mojlighet att genom drama, samspel och kommunikation kunna delta samt ha mojlighet
att paverka sagans innehall. Karaktidrerna i sagorna blev mer levande, genom att barnen
gestaltade dem utifran egna erfarenheter, fantasier samt kinslor. Vi kan ocksa pavisa
utebliven delaktighet for barn i tva av de varierade sagostunderna. Det sammanfoll med
massagesagan och flanosagan. Vid bada tillfdllena fanns ingen kommunikation mellan barn
och pedagoger under sjdlva sagan, utan vederborande pedagoger berittade fritt ur minnet, dér
barnen inte blev involverade. Didremot utfordes sagorna med inlevelse och rostldgen som
standigt fordndrades utifran sagornas innehall. Pedagogen som utférde flanosagan hade
standig 6gonkontakt och delvis ocksa kroppskontakt, i form av att ligga en hand pa en axel
eller dylikt. Aven i massagesagan férekom det kroppskontakt, men dé pa barnens villkor.
Pedagogen fragade i forvig hur de vill bli masserade och tar pa sa vis hinsyn till barnens
onskemal. Delaktigheten i massagesagan dr hur pedagogen inkluderade barns namn i sagan
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men utdver det fanns inga forsok till att inkludera barnen i sagan. Den avdelning som
anvinder sig av teater pa en regelbunden basis, involverade barnen nir de spelade karaktérer
fran sagan, planerade uppléigg for teatern samt undersokte vad sagan handlade om. Sagan
kunde bli levande for inblandade barn och budskapet i sagan kunde na fram till barnen.
Pedagogerna pa avdelningen fanns dér som stod for barnen under hela processen.

Sammanfattning av analysdelen:

e Sagostunden som aterkommande aktivitet, skedde oftast efter lunchen da avsikten var
att barnen skulle fa vila i en annars hektisk miljo och varva ned efter maten.

e Exempel pa sagostund med ldsning av bocker, pedagogerna satt titt tillsammans med
barnen oftast i soffor eller pa kuddar. Oftast var den pedagogiska medvetenheten
nirvarande under sagostunden.

e Exempel pa tillvigagangssitt vid sagostunden var att pedagogerna levde sig in i sagan
de ldste, om inte yttre forutsittningar storde. Det fanns tre olika koncept pa den
varierade sagostunden teater, flanosaga och massagesaga.

5.3 Intervjusammanstallning

5.3.1 Resultatredovisning med tillhérande analys

Under denna rubrik kommer vi att redovisa vad pedagogerna uttryckt i intervjuerna. Hér
kommer vi att pavisa de resultat vi fatt fram, da vi med stod av relevant litteratur sedan
analyserar. Fragorna vi stillde handlade om hur sagostunden dr planerad, praktiskt
genomfordes, val av bocker samt pedagogernas tankar for att skapa ett ldrandetillfille.
Inledningsvis knyter vi an till pedagogerna Eva, Ingela, Mia, Anita, Stina, Tina och deras
intervjusvar. De framhéver framforallt att sagostunden &r en lugn stund vilket vi dven sett i
vara observationer.

5.3.2 Sagostund som en lugn stund

Samtliga intervjuade pedagoger uttryckte att sagostunden &r en aktivitet som de planerade
efter maten for att skapa en lugn stund och for att ge barnen vila i den dagliga verksamheten.
Diremot hade en avdelning sagostund pa formiddagen och pa eftermiddagen. En pedagog
uttryckte att: ”Sagostunden skall vara en lugn stund dér barnen far chans att varva ner och
slappna av i en annars intensiv verksamhet.” (Eva). En annan pedagog bekriftade vidare: Det
4r for att varva ner efter maten for att den skall sjunka i lugn och ro.” (Tina). Aven Ingela
menar att: “Efter lunchen &r det sagostund, da det &r vila.” Vi tolkade pedagogernas
tankegangar utifran att de anviande sagostunden som ett praktiskt tillfidlle for avkoppling. Bade
for att maten skulle sjunka och rekreation i en annan hektisk verksamhet som omger barnen.
Diremot nér pedagoger tog initiativ till ldsning under 6vriga verksamheten, utover den
planerade sagostunden, hidvdade en pedagog att det dr for att: ”Fa ner och dimpa stimningen i
samband med att det blir stokigt och vildigt hogljutt.” (Mia). Har anvinde pedagogen
sagostunden som ett tillfille for att minska den ljudliga atmosfiaren men samtidigt att kunna
skapa en lugn stund. Flertalet av berorda pedagoger delade in barnen i grupper, oftast med 7-
8 barn. En pedagog menade att det var for att: ’Det skall bli lugnt, vissa barn trissar upp
varandra och da far man dela dem.” (Tina). Vidare hivdade Ingela att de gidrna hade sett att
barnen var uppdelade i dnnu fler grupper och uttryckte att: ”Barnen &r uppdelade i tva grupper
for det inte finns mer personal till ytterligare en grupp.” Hér tolkar vi pedagogernas svar att
tanken bakom att dela upp barnen i en till barngrupp, var for att fa en lugn stimning under
sagostunden.
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I vara resultat blev det tydligt att pedagogerna menade att ldsandet bor ske pa barnens villkor
nér den inte infoll i den planerade sagostunden. De spontana sagostunderna ska utga fran
barns intresse och motivation. En av pedagogerna uttrycker att sagostunden férekommer:
”Spontant pa barns villkor.” (Tina). En annan pedagog framholl att: ”De spontana
sagostunderna sker pa bade barnens och pedagogernas initiativ.” (Mia). Men enligt Ingela &r
det specifika med sagostunden att: "Fanga barnen i leken och att de kommer och sitter sig.”
(Ingela). Den spontana sagostunden kunde pedagoger ta tillvara pa utifran barnens intresse for
bocker i den 6vriga verksamheten. Da kunde pedagogerna forena leken tillsammans med
bocker och utifran barns forutsittningar.

Analys:

I vara resultat sag vi att samtliga pedagoger organiserade sagostunden sa att den infoll efter
lunch. Vi sag att pedagogerna berdrde var ena forskningsfraga hur pedagogerna anvinde
sagostunden. I vara resultat upptickte vi att de brukade sagostunden som en lugn stund. Detta
ar dven nagot som Kareland (2005, sid 83) funnit i sina studier. Kareland hiavdar att
sagostunder oftast organiseras efter lunchen. Att sagostunden intriffade efter lunch tolkade vi
som att det beror pa att pedagogerna utgick ifran sagostunden som vila, bade for pedagoger
och barn i en annars intensiv verksamhet. Med stod av Wahlin & Asplund Carlsson (1994, sid
105) framhévs att pedagoger anvinder sagostunden for att skapa en lugn stund, vilket
pedagoger i intervjuerna verifierade. Ddremot var det en avdelning som har sagostund bade pa
formiddagen och efter lunch, vilket vi kan hirleda till att pedagogerna brukade sagostundens
mojligheter utifran ett bredare perspektiv. Da for att enbart ha mojlighet att ldsa bocker for att
skapa en gemytlig stimning och for att varva ner barnen. Att pedagoger anvinde sagostunden
utifran barnens initiativ menar vi kan ge dem flera méten med bocker och okat ldarande dn
enbart bruka den planerade sagostunden. Vi fann genom intervjusvaren att en avdelning tar
initiativet till att ldsa spontant for barnen. Syftet var att férena barnen i en allt mer
bekymmersam situation, och for att fa ner barnen pa en godtagbar ljudniva nér barnens lekar
borjade urarta och de ofta kunde borja braka med varandra. Barn kan ibland bli mycket
hogljudda och hiftiga i sina rorelser. Vilket Wahlin & Asplund Carlsson (1994, sid 105)
framhaller att pedagoger ofta anvinder sagostunden till att dimpa barnen bade ljud- och
rorelsemissigt.

Mead (i Fox, 2003, sid 39) hidvdar om barn regelbundet hade sagostunden vid bestdmt tillflle,
med bocker som de kidnde igen och pa vilkinda platser, paverkade det barn och ger dem
stadga i en annars livfull milj6. Det framkom i vara intervjuer att barnen hade mojligheter da
det upplevde trygghet, via regelbunden och bestdmd tidpunkt samt var delaktiga i
sagostunden. Flertalet av barnen fann vi var indelade i samma grupperingar, Kareland (2005,
sid 91) hdvdar att det inger barn bittre utrymme for interaktion och samtal om innehallet nir
det dr 2-3 barn i en grupp, dn om det &r stora barngrupper. Men dock framkom i
intervjutillfidllena att barnen oftast var uppdelade i storre grupper, i allménhet 7-8 barn. Detta
forekom dven da barn var indelade i grupper utifran alder. Vi sag i vart resultat att
sagostunden hade betydelse for samhorigheten mellan barnen. Déar hade barnen mojligheter
att uppleva gemensamt innehall i en bok som de sedan kunde tala och leka utifran. Chambers
(1995, sid 72) héavdar att ingenting kunde ge ett sa starkt band mellan individer som
gemensam fantasi.

Bland vara intervjuade pedagoger betonade en pedagog, att hon ir villig att minska
barnantalet. Det tolkar vi som att hon har en medvetenhet 6ver att barngrupperna dr alltfor
stora. Men vi sag i observationerna att yttre omstdandigheter, som brist pa pedagoger,
paverkade antalet barn i sagostunden. Vilket enligt Johansson (2003, sid 46) ideligen
paverkade pedagogers uteblivande strivan efter malen. Dock framhéver en av berdrda
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pedagoger i var studie, att tanken bakom att dela in barn i grupper ér att skapa en lugn
aktivitet. Darav bekriftade det pedagogernas tankar att inte fokusera pa ett lirandetillfille,
utan pa avkoppling. Fastidn samtliga pedagoger hade ett syfte med sagostunden, som var for
att barnen skulle bli delaktiga i sagostunden, uttyder vi det som att deras avsikt inte &r att barn
ska samtala och fora en utvidgande interaktion mellan pedagog och barn.

5.3.3 Att fanga barns intresse f6r sagor

Alla pedagoger framhédvde mgjligheten att anvénda andra metoder &n att lisa bocker. Metoder
som de ndmnde dr bland annat massagesaga, flanosaga, sagopase, drama och teater. En
pedagog uttryckte att de i verksamheten anvinde sig av drama och teater i olika former,
antingen tillsammans med barnen eller att pedagoger sjédlva dramatiserade sagor. Ett exempel
hon gav &r nér de jobbat med sagan om bockarna Bruse som drama eller teater. En pedagog
menar att de anvinder sig av: "Bockarna Bruse antingen med pedagoger eller att barnen dr
sjdlva som barnen far dramatisera nér vi pedagoger sjunger.” (Tina). En av avdelningarna
hade regelbundet teater en gang i veckan. Pedagogen framhivde att: "I teatern utgar vi ifran
en saga som ir kénd for barnen.” (Eva). Samma avdelning hade ocksa ett trivsamt skrymsle
dér barnen hade tillgang till en gunga, dir de kunde sitta och lyssna pa sagoband eller musik.
Pedagogen uttryckte att: ”Det tog lang tid innan lyssnandet i gungan blev till verklighet for
barnen, men nu sitter det barn dar néstintill alltid.” (Eva).

Andra exempel pa hur pedagoger anvinde sig av sagostunden var genom att anvianda
sagopasar. Detta framkom vid intervjun. En pedagog menade: "Att fritt beritta saga med
sagopasar, med figurer dir barnen far rita och skriva sagor sjédlva.” (Anita). Med sagopasar
som material syftade Anita pa att anvianda en pase med foremal och figurer dir de berittade
en saga utifran materialet. Men pedagoger gav ocksa exempel pa andra anvindbara
komplement till sagostunden som massagesagor. Det innebar att pedagogen masserade ett
fatal barn samtidigt som hon fritt berittade en saga for dem. Att utga ifran massagesaga med
barnen istillet for bocker, hivdade pedagoger Ingela och Tina fran skilda forskolor. Att
barnen har mdjlighet bli avslappnade, dn med ldsning av en eller ett par bocker. Tina uttryckte
det som: Att barnen skall kunna slappna av mer i massagestunden dn vad de gor, att ha 7-8
barn och lésa i soffan, det blir inte den avkoppling som barnen behdver.” Vidare menade
pedagogen att: "Barnen slappnar av genom beroring.” (Tina). Flertalet av pedagogerna ansag
att flanosaga #r ett komplement till sagostunden, en pedagog uttryckte att: ”Flanosaga med
sma eller stora grupper &r variation till bocker.” (Ingela). Utifran var tolkning visade det att
pedagogerna upptickt mojligheterna kring sagostunden, att den kunde utformas pa skilda sitt
dn med att endast ldsa bocker.

Flertalet av pedagoger menade att sagostunden é&r ett medel att frambringa inre bilder, med
bocker eller utan bocker. Fokus dr pa att inte synliggora bilder i forviag utan frambringa
barnens egna forestillningar. En pedagog framhévde att: ”Barnen ska fa koncentrera sig pa
vad som ldses, att de dven ska kunna skapa egna bilder ur bokens innehall och da framst i
forhallande till bocker utan bilder.” (Mia). Ytterligare en pedagog framhivde fantasins virde i
sagostunden. Fantasin kunde komma till uttryck genom att de blev stimulerade av sagan.
Ingela menade att barnen: ”Kan fa sig bilder som de inte far med den givna boken for det ar
inte alltid det stimmer med barnens egna forestillningar, uttrycker barnen ibland.” Syftet med
sagoldsningen hivdade bade Tina och Ingela och tanken bakom att inte visa bilderna i forvig
dr att: "Beritta en saga utan bilder for att barnen skall skapa sig inre bilder.” (Tina). En
pedagog menade att barnen utifran fantasin hade mojlighet att: ”Ténka sig in i de bilderna
som jag beréttar om.” (Ingela).
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Analys:

Utifran pedagogernas svar kunde vi tolka det som att de sag mojligheter att anvinda
sagostunden pa andra sitt, 4n att traditionsenligt ldsa bocker for barnen. Da pedagoger
framhivde anviandandet av teater, drama, flanosaga, sagopasar och massagesaga tillsammans
med barnen. Som alternativ till bocker vilket samtliga pedagoger uttryckte i intervjuerna.
Har kan vi aterigen relatera till en av vara forskningsfragor, hur pedagoger anvinde
sagostunden, ytterligare en gang. Det menade vi kunde relateras till den forskning som
Kareland (2005, sid 82) gjort bland forskolepedagoger. Forfattaren menade att pedagoger ofta
anvinde andra uttrycksform som drama, flanosaga och sagopasar med barn som ett
komplement till bocker. Ladberg (2006, sid 158) framholl att om barn far stifta bekantskap
med berittelser i skilda strukturer, utifran samma utgangspunkt. Exempelvis, Bockarna Bruse
hade barn mojlighet att beakta och sjdlva utforma sagan, vilket hade positiv effekt pa deras
sprakliga utveckling.

Det blev ocksa tydligt i den nuvarande liroplanen for férskolan som skriver, for att skapa
variation och stédrka barns naturliga del att férmedla erfarenheter och egna upplevda ting, bor
forskolan stimulera barn att uttrycka sig genom gestaltning i drama
(Utbildningsdepartementet, 2006, sid 9). Detta menar vi kan relateras till vara resultat da
pedagoger menade att de anvénder sig av drama som ett komplement till sagoldsning. Genom
att anvinda massagesagan hade pedagoger utifran vara tolkningar, goda utgangspunkter att
frimja barns fantasi. Da kunde barn skapa sig inre bilder utifran sagans hindelseforlopp. Vi
kan hérleda det till Lpfo 98 dér barn skall forbittra sina kunskaper att lyssna, skildra och
tanka Over samt formulera sina egna tolkningar i verksamheten (Utbildningsdepartementet,
2006, sid 9). I enlighet med ldroplanens intentioner kan barn gestalta och uttrycka avsikter i
drama tillsammans med barn och vuxna vilket pedagoger betonar.

Vid intervjuerna tolkade vi det som att majoriteten av pedagoger menade att sagostunden &r
ett hjdlpmedel for att astadkomma inre bilder vilket beror var andra forskningsfraga om
pedagoger hade ett ldrande i sagostunden, vad for larande och hur det yttrar sig i
verksamheten. Syftet med att inte i forvég visa bilderna utan att istéllet skapa stunder, nér
barns egen fantasi stimulerades. Dér forestillde sig barn inre bilder med bocker eller
massagesaga utifran fritt beridttande. Detta kan kopplas till det som Svensson (1995, sid 31)
menade att barn inte vid varje tillfille behover ledas av illustrationer, utan istillet kan ha
mojlighet att fantisera om det berittade. Detta kan friimja barns fantasiskapande. Aven
Arnstrom (i Ekelund, 2007, sid 178) hivdade att det mest betydande &dr vad som sker i
tankeverksamheten, vilka inre bilder som skapades utifran orden, vilket kan ske om
pedagogen berittar utifran inlevelse och engagemang. Men vi kopplar dven dessa tolkningar
av resultaten till det sociokulturella perspektivet, som Vygotskij foresprakar, dér barns fantasi
inspirerades av tidigare upplevelser, det fororsakar att desto mer kunskaper barn har desto mer
positiv inverkan har det pa fantasin (Vygotskij, 1995, sid 19). Detta menade vi skulle skapa
goda grunder for barn att tilldgna sig i sagostunden och att frambringa inre bilder, med
fantasin som utgangspunkt. Pedagogerna uttryckte att de gav barnen varierade mojligheter
genom sagor och andra uttrycksmedel.

5.3.4 Att gora barn delaktiga genom bokval

Det flesta pedagoger hivdade att enbart genom att barnen véljer bocker till sagostunden var
de delaktiga i sagan. Dock hivdade tva pedagoger att barnen blev delaktiga genom att sjdlva
vilja bocker. Genom att barn fick mojlighet att aterberitta bokens innehall med egna ord blev
de delaktiga i sagostunden. Pedagogen kunde da problematisera texten och innehallet under
sagans gang. Dirigenom menade en pedagog att: "Man kommer at den enskilda individen.”
(Mia). En av pedagogerna lyfte fram barns delaktighet som att: ”Barnen far rita under
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sagostunden for att efterat beritta vad det fokuserade pa under sagan.” (Anita). Den ena
avdelningen poéngterade vikten av att l4sa barns medtagna bocker hemifran. Pedagogen
framhévde: ... det &r viktigt att uppmuntra barnens egna bocker forst, de andra kan lisas nér
som helst.” (Eva). Bockerna sag #@ven till att barnen far variation i sagoldsandet. Ytterligare en
annan aspekt pa barns delaktighet dr att de fick diskutera handlingen. Ibland hade samma
bocker lésts regelbundet, vilket inverkade pa barnen att det hade lart sig vad pedagogerna
laste. En pedagog hidvdade: ”Barnen tittar pa bilderna och sa vet de vad vi sade nir de ser
bilderna.” (Tina). Hon menade vidare att barnen blev ocksa delaktiga genom att: “Barnen
diskuterade vildigt kring bilder och hade stora utsviavningar runt handlingen.” Det var bade
pedagoger och barn som utsag bocker till sagostunden menade tva pedagoger. Men en
pedagog hivdade, som ldsare bor man vilja utifran sig sjélv, for att uppskatta bokens virde.
”Bocker som jag sjélv gillar. For jag gillar bocker som har ett budskap i sig.” (Ingela). Vidare
hiavdade hon att om man inte dr fokuserad pa lasandet kunde det drabba barnen. ”Om man
ldser en bok och har tankarna pa mycket annat, da blir det inte bra, ddr ser man hur man kan
koppla av sjilv och ldser med inlevelse, och det barnen fragar efter.” Samtliga pedagoger
besoker biblioteket regelbundet tillsammans med barnen. Det flesta pedagoger menade att de
besokte biblioteket med storre delen av barngruppen, dock inte en avdelning dir enbart en
pedagog och tva barn lanar nya bocker. I intervjuerna fann vi att alla barnen fick vara med
och vilja bocker till sagostunden. En pedagogs beskrivning av besoket pa biblioteket: Vi har
sagt att de skall sitta sig och titta i bockerna pa biblioteket, da &r det utifran bilderna som
barnen véljer bocker samt att de gédrna tar bocker vi har haft forut.” (Tina).

Analys:

I intervjusvaren om delaktighet fann vi att pedagogers tankar var att barn blev involverade
genom att de fick mojlighet att vara med och vilja bocker. Utifran laroplanen (Lpfo 98) bor
barn uppmuntras och ledsagas till att stidrka sina kunskaper samt komma till nya insikter
genom att vara aktiva i sitt eget larande (Utbildningsdepartementet, 2006, sid 6). Men att vilja
bocker innebir inte nodvéndigtvis att barn utvecklar eller utokar kunskap eller intresse f6r
bocker. Liberg (2006, sid 151) menar for att frambringa barns intresse for bocker bor de
uppleva ldsandet som meningsfullt, vilket barnen kunde uppleva om det hade intresse for
bocker, spraket och orden. Vidare hidvdar forfattaren om barnen blev delaktiga i boksamtal,
utvecklar det ett stort ordforrad och ideligen deltar i samtal kunde det ha betydelse for barns
fortsatta lds- och skrivutveckling (Liberg, 2006, sid 166). Utifran intervjuerna framkom det att
tva pedagoger lyfte fram barns delaktighet, genom att barn fick aterberitta med egna ord eller
rita under sagostunden. Som Eriksen Hagtvet (2006, sid 207) anser framjar barns sprakliga
utveckling. I samforstand med forfattaren strivar pedagogerna efter att arbeta mer medvetet
med barns delaktighet for att frimja deras sprakliga formaga.

En pedagog uttryckte att barnen kunde bli involverade i boken genom att de fick upprepa vad
pedagogen list. Enligt Ljungstrom & Hansson (2006, sid 8-9) om barn méter ord och
illustrationer underlittade det nér de ska ldra sig ldsa. Enligt pedagogen, sa liste barnen nir
barnen aterupprepade orden som pedagogen sade. Men barnen utforde inte ldsning i den
bemirkelse det dr menat enligt Ljungstrom & Hansson. Vilket forfattarna menar om barn
upprepade vad pedagogen sade behover de ha forstaelse for bokstaver och ord. Barn uppfattar
hur orden ser ut, men kan inte enskilda bokstiver, vilket Eriksen Hagtvet (2006, sid 199)
menar dr “kom-ihag-lasning”, vilket vi ocksa kan hirleda till intervjun. Nir barn diskuterar
kring bilder menar Ekstrém & Isaksson (1997, sid 33-34) att det blir en dialog mellan barnen,
precis som en pedagog uttryckte i intervjun att barn ideligen utfor i sagostunden.

En pedagog menade att valet av bocker till sagostunden utgors av vad barnen tycker om for
bocker. Med stod av en artikel, som gynnar pedagogens svar (William-Olsson, 2007, sid 19)
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som hivdar att barnbocker dr dmnade for barn. Men det dr genom att pedagogen tar till sig
och blir stimulerad av innehallet i boken som ska ldsas for barnen som gor att ett intresse for
bocker f6ds. Aven Ekelund (2007, sid 107) hivdar att det finns flertalet bocker som har
budskap som stimulerar till samtal i sagostunden. I likhet med Ekelund (2007, sid 187)
menade en av pedagogerna att bocker bor ha ett budskap att formedla for att 6ka virdet av
boken. Om pedagogen inte finner engagemang i boken, avspeglar det hur pedagogen liser
(Fox, 2003, sid 124). I samtycke med Fox, menar Svensson (1995, sid 29) att det ar
betydelsefullt hur boken berittas. Forfattaren vidareutvecklar och menar att energi, betoning
och formulering dr centrala delar vid ldasningen. Detta for att fokusera pa boken. Pedagogen
framhivde ocksa i intervjun att hur pedagoger berittade sagan var ett viktigt redskap for att
skapa fokus och fanga barns intresse for lasandet. Samtliga pedagoger i intervjuerna
framhivde att de regelbundet besokte biblioteket for att 1ana bocker. Det framkom dven att
barn ofta valde samma bocker nir de var pa biblioteket. Enligt Ekstrom & Isaksson (1997, sid
87) viljer barn ofta bocker som de kénner igen. Detta stimde 6verens med intervjusvaren da
barnen ofta valde samma bocker aterigen.

5.3.5 Sagostund for att utveckla barnen

Flertalet av pedagogerna hiavdade att sagostunden frimjade barns sprakutveckling och ckade
deras ordforrad. Men tva utav pedagogerna menade att barnen ovade sin formaga att lyssna,
lasvana och koncentrera sig under sagostunden. ’Syftet &r att vicka intresset for bokstidver
och ord. Barnen har stort intresse for att skriva sina namn, framforallt de barn som &r i alder
5-6 ar, men 3-aringarna skriver pa sitt sitt.” (Tina). Vidare podngterade hon att deras syfte
ocksa var att fokusera pa hur man gjorde niar man léste. Att det kunde underlitta for barnen
om pedagogerna tidigt hade vickt intresset for bokstidver och ord och hjélpte sedan barnen nir
de sjdlva borjade ldsa. ”Att omedvetet fa in lasriktningen vid vissa tillfdllen, da vi visar hur
man skall ldsa med fingret.” (Tina). En annan pedagog lyfte fram att: ’Pa ett naturligt sitt far
in spraket, lisvana och att de skall kunna lyssna och koncentrera sig.” (Mia).

En av avdelningarna pavisade att kreativitet var ett syfte och @ven det sociala, hur samhillet
fungerar. En pedagog menade att de inte i forvdg hade uttalade klara mal med sagostunden,
men nir de diskuterade hade pedagogerna liknande syfte om sagostunden. Pedagogen menade
att: ”Nar vi borjade diskutera om syfte hade vi ganska lika syfte, men inget klart syfte fran
borjan.” (Tina). Dock var det en avdelning som inte hade gemensamma tankar om
sagostunden, det skiljde sig at mellan pedagogerna pa avdelningen. En pedagog forklarade att:
Vi har inget 6vergripande syfte med sagostunden, utan i temat kan det hénda att vi har
speciellt syfte.” (Ingela). En avdelning hade medvetna tankar kring matematik som syfte i
sagostunden. Pedagogen menade att de 6verlag arbetade i stor omfattning med matematik
vilket dven visade sig i sagostunderna. Pedagogen framhévde att: ”Barnen réknar allt i
bockerna som ér fler dn tva stycken och alla barn riknar for att se om det blir samma.” (Tina).

Analys:

Vi fann i var undersokning att de flesta pedagoger hade medvetna tankar om ldrande i
sagostunden, fastin det skiljde sig at. Detta besvarade var andra forskningsfraga, om
pedagogerna hade ett larande i sagostunden och i sa fall hur det avspeglade sig i
verksamheten. Om pedagogerna inte hade klara syften och mal med sagostunden, som
exempelvis att stiarka barnens sprak och ordforrad, kan det vara stor fara att barn enbart
gjordes verksamma utan att tilligna och framstilla tankarna pedagogerna hade som syfte
(Colnerud & Granstrom, 2002, sid 53). Det fick till f6ljd att pedagoger som inte hade
medvetna tankar istillet enbart 1ét barnen bli aktiverade av sagostunden. Merparten av
pedagogerna menade att de hade ett syfte med sagostunden. Dock var det inte alla pedagoger
som hade uttalat klart syfte fran borjan. En avdelning uttryckte att pedagogerna hade olika
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syften med sagostunden. Didremot menade en annan pedagog att barn successivt bor skapa sig
forstaelse om det sociala och om hur samhillet sag ut. Vilket Wahlin & Asplund Carlsson
(1994, sid 105) bekréftar och hidvdar att bocker kan inbringa. Vidare menar forfattaren om
barn introduceras i samhillets gillande normer samt 4r en del av kulturarvet, utvecklar barn
dessa fardigheter. Pedagoger ska i sin verksamhet striva efter att barn bor utforska och nyttja
matematik i kontext som de finner har en naturlig funktion i barns vardag
(Utbildningsdepartementet, 2006, sid 9). Barnen hade i sagostunden en naturlig och
meningsfull anvindande av matematik, genom att det anvinde det pa vardagliga
tillvigagangssitt. En pedagog framhavde att barn ofta uppskattade anvindandet av matematik
i sagostunden.

Svensson (1995, sid 31) menar om lédsaren refererar till barns egna erfarenheter i sagostunden
ger det barnen betydelsefulla upplevelser och sprak. Barnen hade goda utgangspunkter att
tillgodose sig upplevelser och sprak, nir pedagoger utgick ifran dessa tankar med
sagostunden. Enligt Lindhagen (1993, sid 52) menar att det dr nér barn far kontakt med
bocker som kan 6ka deras sprakliga medvetenhet. Om barn redan hade ett stort ordforrad,
kunde aterberitta sagor samt var en verksam samtalspartner, hade barn goda forutséttningar
att bryta koden for det tidiga ldsandet (Liberg, 2006, sid 167). Det &r enligt Ljungstrom &
Hansson (2006, sid 84) nir barnen ér 5-7 ar som barnen i allménhet inleder att ldisa och skriva.
Barn som inte kan skriva, skriver dock pa sitt sitt nir de ritar (Ljungstrom & Hansson 2006,
sid 9), dven om det inte stimmer Gverens med skriftspraket. Vilket framkom i intervjusvaren.
Enligt Eriksen Hagtvet (2006, sid 137) ska pedagogers forvéintningar pa hur barn ldser och
skriver inte vara stora, utan de ska mestadels uppmuntra att ldsa pa ett lekfullt sétt och skriva
pa barns egna sitt. Det inspirerar barns intresse for spraket. Det kunde vi hirleda till en
pedagogs tankar om sagostunden, nir pedagogen pekade pa orden som hon ldste dvs.
lasriktningen. Vi menar att deras tankar kan krdva mer av barnen 4n vad de 4r mogna for samt
himmar det lekfulla med sagostunden. Vi upptéckte dven att en pedagog betonade virdet av
att barnen fick trina sig pa att lyssna och koncentrera sig pa lasningen. Sterner & Lundberg
(2002, sid 116) bekriftar att barnen dvar sig pa att lyssna och att koncentrera sig i
sagostunden. Det kunde medfora att pedagogers syfte att utveckla barns koncentration och att
lyssna. Hade tidnkbarhet att bli stimulerade i sagostunden enligt pedagogers intentioner som de
uttryckte i intervjun.

5.3.6 Barnens erfarenheter fran sagostunden syns i verksamheten.

Samtliga pedagoger upplevde att barnen pa ett eller annat sitt reflekterade 6ver sagostunden i
den ovriga verksamheten. Tva av pedagogerna sag ofta att barnen kopplade erfarenheter och
kanslor fran sagan. En pedagog som uppfattade att barn aterkopplade till erfarenheter och
kinslor, menade att barnen dven anvinde temabdcker i verksamheten: ”Det syns genom att
barnen pratar om fakta fran bockerna och samtidigt stiller fragor kring temat och bockerna.”
(Anita). Bada pedagogerna pavisade dven att barnen girna "leker” sagan i lekar efter
sagostunden. En annan pedagog menade att deras syfte dr att sagan ska inspirera barnen till att
leka lekar, dock paverkade inte sagorna barnens lek. Daremot kan det paverka hiavdar Tina:
“Efter sagostunden &r det lugnare lek, niar det sma barnen sover sa vi kanske hindrar dem fran
att utfora sina lekar.” Daremot menade pedagogen att barn aterkopplar till sagan. Hon
uttrycker att: “Barnen férgliagger dinosauriebilder efter sagostunden, de reflekterar 6ver det
barnen liser i sagostunden.” (Tina). Aven teater spelades flitigt pA den ena avdelningen och
det var nagonting barnen plockade upp och pedagogen menade att: “Barnen for det vidare till
forskoleklass och skola, ddr ldrarna ofta pavisar barnens teaterintresse.” (Eva). Aven Ingela
kunde uppleva att barn forde med sig tankar fran massagesagan till den 6vriga verksamheten,
da barnen efterat uttryckte att man inte skulle ljuga. Precis som sagans budskap: ”Da tinkte
jag att det inte var sa dumt med ett budskap i massagestunden.” (Ingela).
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Analys:

Med utgangspunkt pedagogers svar i intervjuerna framkom det att i allminhet uppfattade
pedagoger att barnen blev inspirerade till lekar genom sagan. Det styrkte var andra
forskningsfraga som var om pedagoger hade ldrande i sagostunden samt vad och hur kan man
uppleva det i verksamheten. Enligt Ekelund (2007, sid 155) ska barn uppmuntras till att
forverkliga sagan i leken samt material som inspireras till liknande lekar. Det medférde att
pedagogernas tankar stimmer Overens med Ekelund, men att en pedagog menade att deras
tankegangar pa avdelningen var att stimulera till lekar. Det avspeglade sig dock inte i
verksamheten. Vi upptéckte att en av pedagogerna hade medvetet syfte med sagostunden och
ville att det skulle leda till att barnen blev stimulerade till lekar. Pedagogernas tankegangar
paverkade dock inte barnens lek. Dock framhéver Ekelund (2007, sid 172) att ifall bocker ska
frimja barns lekar behover det ske nir det inte #r vila, vilket kanske inte infaller da
sagostunden betecknas som vila. Med stod av Ekelund tolkade vi det som att pedagogers
tankar inte blev uppfyllda for att det dr vila samt att barnen blev himmade for att det skulle
vara lugna lekar efter sagostunden. Diaremot upptickte vi som kontrast att tva pedagoger
menade, att barnen leker lekar som dr kopplade till sagostunden. Utifran ldroplanens strivan,
ska barnen ha mojlighet att relatera hindelser till leken genom att ge uttryck at upplevda ting,
ddr de kan bearbeta sina kunskaper (Utbildningsdepartementet, 2006, sid 6). Utifran
laroplanen tolkar vi det som att lek kunde skapa goda tillfillen att forena berittelser fran
sagostunden, med leken. Dér upplevelserna kunde behandlas och bearbetas for att barnen
skulle skapa sig forstaelse om hiandelserna.

I var analys av intervjuerna framkom det dven att pedagogerna upptickte att barnen
diskuterade innehallet fran bade bocker och drama, efter sagostunden. Det kan uppfattas som
Pramling Samuelsson (2006, sid 17) menar att, det egna “’for-givet-tagna”, dir barns egna sitt
att resonera vidgas och medfor att barnen kan uppfatta ett innehall utifran skilda perspektiv.
Barn hade potential att delge sina tankar for varandra, bade i sagostunden och efterat, vilket
pedagogerna betonade. Likasa havdar Siljo (2000, sid 37) att det sociokulturella perspektivet,
som betonar interaktion med andra ménniskor, inspirerar vara tankar till att forédndras och
vidareutvecklas. Detta for att uppticka nya perspektiv. Det interaktionistiska perspektivet,
som &r baserat pa interaktion mellan ménniskor, framhaller pa vilket séitt barn kommunicerar
med andra individer. Barns utveckling och kommunikation f6ljs at (Brodin & Hylander, 2003,
sid 12 & 24). Vi anser att barnen hade goda utgangspunkter da de fick varierande tankegangar
om bdcker och drama, da barns upplevelser paverkades av interaktion med manniskor. Detta
medforde att barnen kunde foridndra och vidareutveckla sina kunskaper. Ekelund (2007, sid
187) belyser virdet av att bocker bor fora med sig ett budskap till barnen. Pedagogerna
upptickte att barnen anammade och tog till sig budskapet ur bockerna som sedan avspeglade
sig i verksamheten utanfor sagostunden. Vi tolkar det som att vérdet av att ha ett budskap i
fritt beridttande eller bocker dr vérdefullt, for barnens utveckling. Exempelvis kunde det
handla om hur man skulle vara som kompis. Samtliga pedagoger anser vi hade ypperliga
tillfdllen att medvetet vilja bocker eller beritta om héndelser i forskolans verksamhet, kopplat
till hur barn forvintades vara mot sina kamrater.

Sammanfattningsvis visar vara resultat av observationer och intervjuer att:
e Sagostunder i forskolans verksamhet bidrar till 6kad forstaelse och storre insikt i
sagor och berittelser.
e Sagostunden pa samtliga avdelningar dr en aterkommande och daglig aktivitet.
e Sagostunden bidrar till ett lirande for barnen.
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Sagostunden utdvades som en lugn stund

Barn fick oftast mojlighet att kommunicera och knyta an till erfarenheter genom
sagostunden.

Biblioteket och hemmet &r dér avdelningarna lanat sina bocker.

Varierade sagostunder, sasom teater, flanosaga och massagesaga, utovas flitigt.
En del barn speglade sagostunden genom lek i den dvriga verksamheten.

Barn utvecklade sitt sprak i sagostunden.

Nistintill samtliga pedagoger hade medvetna tankar kring sagostunden.
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6. Slutdiskussion

Utifran vart syfte och vara forskningsfragor i relation till de resultat som var studie kom fram
till, kommer vi att diskutera och ventilera vara asikter, erfarenheter och tankar genom att
anvinda oss utav didaktikens fragor vad, hur och varfor? Vi kommer dven att anvidnda oss av
relevant litteratur som stodjer var slutdiskussion. Kan vi genom observationer och intervjuer
uppleva att vart mal och syfte uppfyllts? Vara utgangspunkter var att undersoka pedagogers
intentioner med sagoldsning med barn 1-5 ar i forskolan. Pa vilka sitt uttrycker pedagogerna
att de arbetar och synliggor dessa intentioner i verksamheten? Hur syns det i verksamheten
bland barnen? Utgar pedagogerna ifran ett larandeperspektiv i arbetet med sagor och hur kan
vi se det i sagostunden? Pa vilket sitt anvinde pedagogerna sagostunden? Enligt Kareland
(2005, sid 102) som menar att pedagoger i forskolan sillan har syfte med sagostunden. Vi kan
dock hidvda motsatsen, da vi tydligt kunde upptidcka samband mellan pedagogernas syften
med sagostunden och hur det avspeglade sig i sagostunden. Bade i observationerna och i
intervjuerna.

6.1 Sagostund som lugn stund

Pedagogerna ville efterstriava att barnen skulle fa uppleva en lugn stund samtidigt som ett
larande skulle uppfyllas. Vigarna dit dr varierade, men att sagostunden skulle uppfylla nagot
mer dn bara en lugn stund for barnen, dr samtliga pedagoger dverens om. Manga av
pedagogerna hivdade att en av aspekterna med sagostunden var att lira barnen att koncentrera
sig och att de skulle lyssna aktivt. Detta anser vi dr en viktig grund for barnen att ha med sig
infor deras framtida skolarbete. Om barnen redan fore skolan kan lyssna och koncentrera sig,
har det till f6ljd att pedagogerna kan fokusera pa att lira barnen, den kunskap som é&r avsedd.
Diremot menar vi inte att barnen maste kunna sitta still och kopplar inte stillasittande
aktiviteter med skolan. Detta anser vi dr viktiga bitar att redan i forskolan arbeta malinriktat
med, for att det dr redan i forskolan grunden till allt 1drande 14ggs.

Pedagogerna pa samtliga avdelningar hivdade att sagostunden bland annat dr en lugn stund,
ddr barn skulle fa mojlighet att varva ner i en annars hektisk verksamhet. Utifran en annan
studie som gjordes i forskoleklass, ak 1-2, framkom det att ldararna ocksa nyttjade sagostunden
som en lugn stund, men att det samtidigt hade ett ldrandesyfte (Csomor & Viktorsson, 2006,
sid 48). Men kan barnen fa den lugna stund de sa vil behover? Vi anser att barnen inte far den
lugna stunden som pedagogerna anser att sagostunden ska ge barnen. Enligt Ekstrom (2004,
sid 37) bor barn vara pigga och alerta da sagoldsning dr en mentalt anstringande
sysselsittning. Den lugna stunden blir inte en mental, utan snarare en fysisk vila. En pedagog
pavisade i intervjun, att barnen inte fick en lugn stund ndr grupperna ar 7-8 barn. Vid
observationerna fann vi att det generellt rorde sig om stora grupper, dven efter att barnen var
indelande i grupper, vilket paverkar sagostundens karaktér. Enligt Kareland (2005, sid 91) &r
det viktigt att i en smabarnsgrupp inte ha mer &n ett par tre barn for att kunna skapa forstaelse
for det lasta samt fora en meningsfull diskussion. Vi anser att alla barn har olika behov och
forutséttningar i forskolans verksamhet. Att sitta still, lyssna och koncentrera sig ér, i
interaktion med andra méinniskor, en bedrift i sig nir en grupp barn samlas. Vi menar att alla
dr unika individer och har olika erfarenheter, dven i sagostunden. Pedagogerna moter stindigt
hinder i verksamheten gillande stora barngrupper och vikariebrist. Detta kan paverka dven
sagostunden, genom att grupperna blir stora och oron léttare sprider sig i gruppen, nér fler
barn skall samsas om uppmérksamhet och delaktighet i sagostunden. Enligt Brodin &
Hylander (2003, sid 116) spelar barn pa olika kanaler, sasom spakkanalen och
samspelskanalen, som framhévs vid olika situationer. Sprakkanalen och samtalsdoménen
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aktiveras nédr samspel mellan pedagoger och barn koncentreras vid sagostunden. Det &r vanligt
att barn lamnar dessa kanaler for att istillet ga over till samspelskanalen. Dér riktas
uppmirksamheten till de andra barnen och att hitta ett sitt att fa dem att samspela i form av
kommunikation och skratt. Hir kan vi dra paralleller med ett av tillfdllena nér pedagoger vid
sagostunden skulle ldsa for en grupp med tio barn. Vi tolkade det som att sagostunden
genomfordes av pedagogen utan vilja, franvaro av samarbete och intresse fran barnen som
slutade med att barnen lekte. Aven nir en annan pedagog kom in under sagostunden for att
lamna nagot, kunde vi tolka det som att pedagogen och barnen upplevde situationen som ett
storningsmoment i sagostunden. For att skapa fokus i ldsandet &r det av betydelse att inte bli
avbruten, vilket vi kan bekrifta genom observationen. I likhet med Ekelund (2007, sid 187)
som poéngterar att under sagostunden &r det viktigt att visa hidnsyn och inte bli besvirad i
sagostunden. Vi menar att det dr betydelsefullt for bade pedagoger och barn att genomfora
sagostunden i ett avgrinsat rum eller annan storningsfri plats for att kunna fanga barnens
intresse i sagostunden.

6.2 Gruppindelning och pedagogers medvetna larandesyften

Om barnen dr indelade i smagrupper med 2-3 barn bor det finnas storre plats for interaktion
och att ta del av och samtala om innehallet, &n om det dr stora barngrupper (Kareland, 2005,
sid 91). Ddremot &r inte sagt att alla stora formationer av grupper i forskolans verksamhet &r
av samre art, som i sagostunden. Detta drar vi jimforelse med i ldroplanen, Lpf6-98 “Larandet
skall baseras savil pa samspelet mellan vuxna och barn som pa att barnen ldr av varandra.
Barngruppen skall ses som en viktig och aktiv del i utveckling och ldrande.”
(Utbildningsdepartementet, 2006, sid 6).

Finns det ett medvetet ldrandesyfte i sagostunden och hur syns det i verksamheten?
Pedagogernas medvetenhet kring sagostunden poédngterades i intervjuerna, dir pedagogernas
tankar var att barnen skulle ldra sig att lyssna, koncentrera sig och att fokusera pa sagor. Men
pedagogerna berdrde dven sprak och kommunikation, matematik, lasriktning samt fantasi som
syfte med sagostunden. Dessutom har vi funnit att pedagogernas syfte med sagostunden var
att skapa en lugn stund for barnen. I en annan studie (Csomor & Viktorsson, 2006, sid 49)
pavisades det att barn gynnas sprakmaissigt i sagostunden. Dar framkom det i resultatet att
lararna i skolans forsta ar hade majoriteten av de tillfragade ett syfte dir medvetenheten var
att arbeta for att stdrka barnens sprak. Vi anser att pedagogerna &r i behov av att ha medvetna
tankar, for att ge barn det ldrande som pedagogerna avsag med sagostunden. I sagostunden
menar vi att sprakutveckling kan har oerhort stor betydelse for barnen redan i forskolan. Om
pedagogerna inte hade medvetna tankar om sagostunden, kan risken vara att barnen enbart
blir aktiverade utan ldrande. Granberg (1996, sid 9) hiavdar att inte alla pedagoger utgar ifran
larandeaspekter i sagostunden. Det kan medfora att det enbart blir en trivsam punkt att férenas
kring. Da kan barnen ga miste om den viktiga grunden och intresset for bockerna som har
vérde for barns hela utveckling. Dock menar Fox (2003, sid 57) att det 4r centralt att inte
undervisa i sagostunden. Det kan medfora att barn kinner press pa att ldsa vilket kan skapa
olust. Vi tolkar det som att pedagogen undervisade genom att synliggora lisriktningen i
sagostunden. Fastin pedagogernas tankegangar dr goda, anser vi att det kan hamma mer dn
vad det ger barnen. I observationerna sag vi dock en variation av hur pedagoger genomférde
sagostunden samt hur ldsandet utfordes. Variationerna ligger frimst i hur pedagoger gick
tillvdga vid lasandet och pa vilket sitt barnen blev delaktiga.

6.3 Intervjusvar stallt mot observationer

Stdmmer intervjusvaren 6verens med vad vi sett i observationerna? Vi svarar hir bade ja och
nej. Vi anser att det dr ldttare for pedagoger att svara pa fragorna i termer av hur de vill ha det
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i sagostunden, gentemot hur det egentligen var. Exempelvis nér pedagogerna pa
Liljekonvaljen, i intervjun svarade att deras syfte med sagostunden var att fa in matematiken.
Barnen riiknade allt i bockerna, vilket stimde dverens med en av observationerna, di barnen
raknade antal honor pa bilderna. I likhet med Sterner & Lundberg (2002, sid 119) bor barn ha
mojlighet att bruka matematiken i skilda sammanhang, det medfor att barn upplever
matematiken som meningsfull. Medvetenheten kring vad sagostunden ska inkludera dr
professionell, men kan dock inte alltid utldsas genom observationerna. Som pa avdelningen
Liljekonvaljen som menade att barnen blev delaktiga genom utsvidvande diskussioner. Dock
fann vi i observationen att boken ldstes rakt upp och ner. Dagen da observationen infoll var
det tio barn vid sagostunden, vilket vi menar kanske forklarade varfor inte pedagogernas
medvetna tankar syntes. Men dven i den andra observationen av Liljekonvaljen, var inte
barnen delaktiga i den man pedagogerna efterstrivade. Da pedagogen inte tog tillvara barnens
tankar eller vidareutvecklade deras tankegangar, utan fortsatte istillet att 1dsa utan att stanna
upp i texten. Aven mellan pedagoger pd samma avdelningar skiljde sig tillvigagingssitt i
sagostunden, dven om syfte och mal var samma. Detta uppfattade vi som att pedagogerna
hade olika erfarenhet och personligheter och varje pedagog satte sin speciella priagel pa
sagostunden. For att tydliggora vad vi menar pekar vi pa sagostunderna som utfordes pa
avdelningarna Maskrosen och Forgidtmigej. Vid bada sagotillfillen ansag pedagogerna att de
gjorde barnen delaktiga i sagostunden. Men vi anser att Maskrosens barn inte fatt mojlighet
att bli delaktiga da pedagogen ldste utan att barnen inkluderades i diskussioner eller
kommentarer. Ddremot kommunicerade barn och pedagog vid sagans slut och det var det som
pedagogen ansag vara delaktighet i sagostunden. Pa avdelning Forgidtmigej kommunicerade
barn och pedagog konstant under hela sagostunden och utbytte erfarenheter och asikter. Vi
kunde #ven i intervjun med berérd pedagog uppticka att hon framhévde hur viktiga det var att
barnen blev delaktiga.

6.4 Utforande, miljo och samspel i sagostunden

Hur var en vanlig sagostund planerad i férskolans verksamhet? Pedagogerna pa de olika
avdelningarna byggde ofta upp stimningen kring sagostunden med dimpad belysning,
avslappnande musik, madrasser, kuddar, en inbjudande soffa eller en sagofilt pa golvet.
Ekelund (2007, sid 187) pavisar effekten av miljons betydelse. Att skapa respekt for
sagostunden innebdr att, undvika stérningsmoment, dimpa belysningen och framkalla
stimning. Aven Chambers (1995, sid 39) pavisar relevansen med specifika platser att lisa pa,
det &r betydelsefullt for att vicka barns nyfikenhet for bocker. Bockerna var ofta placerade dér
barnen litt kunde se vilka bocker som fanns och vilja utifran intresse. Pa en avdelning hade
barnen tillgang till ett stort antal bocker, ca, 50-60 stycken, som ddremot endast var upplagda
i en hog hylla. Mojligheten for barnen att kunna hitta en bok de tycker om, var mindre &n om
bockerna statt tillgidngliga, att de hade kunnat uppfatta vilken bok det var utan att plocka ner
den. Vi anser att det kan vara for manga bocker och detta kan litt leda till oreda bland
bockerna samt inte uppskattar bockernas genuina virde. Barnens spontana sagolédsning i
verksamheten, fann vi, var sparsmakad. Pa de flesta avdelningar upptickte vi att det dr fa barn
som spontant ldste bocker. Oftast fanns det heller ingen nérvarande pedagog som kunde
greppa mojligheten att viicka storre nyfikenhet och intresse for bocker, med barnen. Ifall
pedagogerna medvetet hade vickt lusten for bocker i den 6vriga oplanerade verksamheten,
hade barnen haft goda utgangspunkter att utveckla ett annu rikare och genuinare intresse for
bocker, och dess ldrande som kan skapas utifran dem. Dédremot sag vi pa en av avdelningarna
att barnen ofta satt i soffan och léste en bok tillsammans med en pedagog och oftast pa
barnens initiativ. Pedagogerna pa denna avdelning podngterade i intervjun, att den spontana
sagoldsningen var viktig for barnens utveckling och lidrande.
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Vi anser att miljon och val av bokplacering har stor betydelse for barnen, att de kommer i rétt
sinnestimning innan sagan borjar samt har goda mojligheter att finna de sagobdcker de
onskar. Pedagogerna pa de flesta avdelningar sitter antingen framfor barnen, sa att de har
ogonkontakt, eller titt tillsammans, nir syftet &r att barnen ska se bilderna i boken. En del av
pedagogerna pavisade att gonkontakten med barnen &r viktig. Detta for att de ska kunna se
barnens reaktioner pa hiandelser i boken, men dven for att kunna kommunicera och interagera
konstant med barnen. Ogonkontakt har enligt Brodin & Hylander (2003, sid 112) betydelse
... som grundldggande for minsklig kommunikation”. Vi anser dven att 6gonen kan spegla
barns intresse och nyfikenhet och &r en tillgang for pedagogerna i verksamheten. Diaremot dr
det svart att ha 6gonkontakt med barnen i de fall dir pedagogerna sitter titt tillsammans med
barnen. Enligt Simonsson (i Kareland, 2005, sid 60) dr sagostunden en omsorgssituation dar
barnen soker kontakt, genom beroring och vill vara nira en pedagog for interaktion. Da kan
barn uppleva trygghet av att pedagogen ir intill dem samt i sagan och dess berittelse. Enligt
Wahlin och Asplund Carlsson (1994, sid 99) blir barnet involverad i sagan och dess
berittelse, att kéinslor har en central roll i sagoldsningen. Forfattaren menar vidare att detta
genom att pedagogerna later barn beméta radslor i olika karaktirer samt lycka utom alla
grianser. Genom att barns intryck blir genuina maste barnet uppleva en trygg sagoberittare vid
sin sida, for att inte bli rddd. Ett exempel pa att pedagogen bor vara néra for att mota barnens
reaktioner i sagostunden kan vi koppla till massagesagan. Dér barnen blev masserade under
sagans gang och fick tryggheten genom beroring.

Vidare sag vi att manga av pedagogerna gav barnen majlighet att delta i sagostunden, genom
kommunikation, bade under och efter sagans slut. Detta menade pedagogerna, i intervjuerna,
har en viktig del i barnens utveckling dir spraket naturligt inkluderas. Vi menar att den
sprakliga biten i sagostunden kan ha en viktig funktion nir barn ofta moter ett korrekt sprak i
sagorna. Lindhagen (1993, sid 52) hiavdar att nér barn far samrére med bocker okar deras
sprakliga medvetenhet. Vi anser att barnens mote med spraket genom bocker och sagostund
kan paverka lds- och skrivinldrning i positiv bemérkelse. Av detta skil menar vi att barnen
kinner igen bokstidverna, de har anammat lédsriktningen genom pedagogerna och bygger ett
enormt ordforrad genom sagostunden. Detta hivdar pedagogerna genom att de i 6vrig
verksamheten sett barnen halla fingret under meningar eller ord i bocker de lést.

6.5 Barns delaktighet

Hur delaktiga blev barnen i sagostunderna pa de olika avdelningarna? Pa de flesta
avdelningarna forblev barnen delaktiga i sagostunden nér pedagogerna ifragasatte,
kommenterade specifika ord, kommunicerade med barnen samt interagerade dem i
handlingen. Utifran var tolkning avser vi att barnen var mer engagerade i sagostunden nir de
blev delaktiga, 4n om barnen inte alls inkluderades i diskussionerna och fragorna. Om barnen
utvecklar vana att samtala och stélla fragor dr det inte séker att det blir nagot nytt for barnen
nar de borjar skolan. Vilket dven kan utveckla barns formaga att knicka koden for ldsandet.
Har urskiljde vi att barn som blev delaktiga ocksa slappnade av pa ett annat sitt, &n de barn
som endast fick lyssna utan att reflektera kring hindelserna i sagan och verkliga livet. Barn
som inte blev delaktighet i sagan kommunicerade ofta istédllet med sina kamrater. Resultatet
blev oroligheter och férmanande ord fran pedagogen. Vi hirleder det till en av pedagogerna
som i sagostunden skulle ldsa for en storre grupp barn dir delaktighet, kommunikation och
interaktion inte inkluderades av pedagogen. Gruppen blev orolig och pratade istéllet med
varandra. Detta uppfattade vi som att pedagogen i forvig hade gett upp hoppet om att
overhuvudtaget kunna ldsa nagot for barnen. Enligt Brodin & Hylander (2003, sid 116) dr det
vid ett sadant tillfdlle ypperligt, att prioritera nagon annan form av aktivitet och da gérna en
rorelsesang. I enlighet med interaktionistiska perspektivet som grundar sig pa interaktion
mellan méinniskor och deras informationsoverféring mellan pedagog och barn, oftast utifran
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barnperspektivet. Stern hdvdar att det dr barnens utveckling och forbindelse med omgivningen
som forenas (Brodin & Hylander, 2003, sid 12 & 24). Det skapar och medfor att i
sagostunden har interaktionen betydelsefullt syfte, om det dr fér manga barn uteblir det
betydelsefulla samspelet mellan barn och pedagog. I likhet med det interaktionistiska
perspektivet betonar det sociokulturella perspektivet interaktion som medel for att frimja det
sprakliga kunskapsutbytet for att stimulera larande (Siljo, 2000, sid 37).

Som hoglédsare bor man dessutom aterkoppla sagostunden till barns egna erfarenheter som ord
och upplevelser (Svensson, 1991, sid 31). Det sag vi tydligt att de flesta pedagoger utforde.
Barnens erfarenheter diskuterades livligt under sagostunden och kopplades till sagor, verkliga
livet och forskolans verksamhet. Dock ser vi ocksa, pa nagra av avdelningarna, att barn inte
fick utlopp for att framfora egna tankar, erfarenheter och asikter under sagostunden. Vi anser
att det dr genom kommunikation och interaktion som ldrande kan uppstar, som grundas pa
samspel mellan barn och pedagog. Genom diskussion under och efter sagan blev barnen
bekriftade for dem de var, och pedagogerna kan se till den enskilda individen. I férskolan
skall barnen méta vuxna som ser varje barns mojligheter och som engagerar sig i samspelet
med bade det enskilda barnet och barngruppen” (Utbildningsdepartementet, 2006, sid 5).
Utifran ldroplanens intentioner bor ett stindigt samspel dga rum, vilket vi hérleder till
sagostunden som dr ett fortréffligt tillfdlle for pedagogerna att ta till vara pa denna interaktion
med barnen.

6.6 Pedagogers tillvdgagangssatt i lasningen

Hur ska pedagogerna ldsa for barnen i sagostunden for att kunna fa dem intresserade, nyfikna
och delaktiga? Vi har sett i vara observationer att praktiskt taget samtliga pedagoger anvinder
rostlaget, kroppsspraket, mimiken och gester for att fortydliga sagans budskap. Vi
observerade att de flesta pedagogerna @ndrade rosten for att visualisera sagans karaktérer.
Dessutom i de varierade sagostunderna, och da menar vi teater, massagesaga och flanosaga,
kunde vi skonja pedagogernas inlevelse. I intervjuerna kunde vi tolka det som att pedagogerna
ansag att de ldste med inlevelse for att barnen skulle fa en forstaelse av sagan. Enligt
Pramling, Asplund Carlsson & Klerfelt (1993, sid 108) blir barn mer uppmérksammade i
sagoldsningen ifall pedagogen overdriver sitt ldsande, genom att gester, mimik, rostlige och
att tonfallet dndras. Pramling Samuelsson & Sheridan (1999, sid 76) skriver: ”Det dr med
andra ord inte aff man ldser for barn som har storst betydelse, utan hur man ldser...” Vidare
havdar Pramling, Asplund Carlsson & Klerfelt (1993, sid 108) att barn maste ldra sig lyssna.
Barns lyssnande kunde trinas om pedagoger ldste for dem ofta. ”En god berittare far
lyssnaren att se det orden beskriver.”’(Granberg, 1996, sid 49). Likvil att det dr viktigt att lyfta
barns nyfikenhet och intresse for sagoldsandet, i lika hog grad menar vi att det var
betydelsefullt att framkalla barnens fantasi i och kring sagan for att stimulera motivationen att
lyssna. Enligt Lindhagen (1993, sid 58) triinas fantasin genom sagolisning. Aven Svensson
(1995, sid 29) anser att fantasin utvecklas genom sagostunder ddr barn far lyssna och genom
utmaningar fa kommunicera sina sprakkunskaper.

Vygotskij menar @ven han att fantasin &r en grundliggande del i det sociokulturella
perspektivet ddr barns erfarenheter paverkas av fantasin, vilket dven knyter an till det
interaktionistiska perspektivet. Vi anser av den orsaken att barnen pa avdelningar dér
sagostunderna karakteriserades av pedagoger som list med inlevelse och kiinsla. Kunde
barnen ha tillgodogjort sig fantasi i en storre utstrickning 4n barnen som inte fick sagan lést
med inlevelse. Nér barnen bldddrar i en bilderbok ser de olika bilder, formationer och
symboler dér de kopplar samman bokens handling med bilderna och bilderna kan tjénstgora
som idégivare till att vidareutveckla sagan i barns fantasi (Granberg, 1996, sid 17). Utifran
vara antagande kunde vi ocksa uppfatta att fantasin hjdlpte barnen att skapa sig en inre bild av
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sagan. I barns tankar fortsatte sagorna att utvecklas och bilder och handling kopplades till
fantasin. Tillika hivdade pedagogerna att dessa inre bilder tillsammans med fantasi spelades
ut i barnens lekar vilket gav dessa nya infallsvinklar samt pedagogernas budskap kunde
avspegla sig i forskolans verksamhet. Vi kunde genom observationerna uppticka att barnen
gidrna spelade vidare pa sagan de nyss haft i sagostunden. Rodluvan fortsatte sin vandring
genom skogen och karakteriserades i form av egna erfarenheter och fantasi. Sagorna blev till
verklighet i barnens lek och speglade dven barnens vardag. Vi hivdar att medvetenhet kan
problematisera budskap i bocker eller berittande, da barnen kan vidga sina tankar och
utvecklas, vad deras handlingar har for konsekvenser for sina medménniskor. Da kan
pedagoger undvika negativa konflikter. For fordldrarna och pedagogerna har det positiv effekt
for att skapa harmoniserade barn i hemmilj6 och i forskolans och skolans verksamhet.

6.7 Varierad sagostund

Nir pedagogerna genomforde sagostunden upptéckte vi varierade former av
tillvigagangssittet. Med varierade sagostunder menar vi drama, teater, sagopase, massagesaga
och flanosaga. Vara erfarenheter var att det fanns manga fler sitt att variera sagostunden pa,
men vi kommer enbart att beréra de vi har uppmirksammat vid observationer och intervjuer.
Vad kan vi utldsa fran de varierade sagostunderna? Den avdelning som hade teater som en
aterkommande aktivitet kunde hirleda att barnen som tidigare varit vana vid detta moment,
fortsdttningsvis i skolan utovade teater i storre utstrackning. Vilket kan tyda pa att teatern
foder ett intresse for barnen. Dessutom anser vi att barnen kunde fa en djupare forstaelse for
sagans karaktidrer genom att sjdlva ga in i sagans personer och omvandla dem till nagot eget.
Ekstrom (2004, sid 50) hidvdar att sagostunden gérna far starta upp pa nagot speciellt sétt som
att krypa genom en tunnel eller ringa i en klocka. Det medfor att barnen far en tydlig
markering nir sagan borjar. Vi kan dra en parallell med Ekstroms teorier med en av
avdelningarnas genomftrande, vid borjan och avslut av teatern. Dir anvénde sig pedagogerna
av ett vindspel och markerade 6vergangen fran vanlig verksamhet till teater och vise versa.
Detta menar vi hjélpte barnen att dra en klar linje nér de dntrade sagans virld, dér fantasin
rader, och likasa ndr 6vergangen till verkligheten aterkom.

Vid massagesagan fick barnen sjédlva avgora graden av massage som de ville ta emot. Detta
anser vi tyder pa att pedagogerna tinker pa barnens integritet och respekterar barnens
onskemal. Diaremot fann vi ocksa att barnen inte blev delaktiga i sagan pa samma vis som vid
en sagostund dér pedagogen léste en saga. Vad kan det bero pa? Vi menar att pedagogen tog
fasta pa att massagesagan skulle vara en lugn och avslappnad stund for barnen. Att barnen
skulle fa mojlighet att slappna av med hjilp av lidtta massagerorelser men @nda kunna lyssna
pa sagan. Granberg (1996, sid 38) uttrycker att: ”Berittarens personliga inlevelse far prigla
framstéllningen, 6gonkontakt och dialog med lyssnarna dr mycket viktigt.” Men dr det mojligt
for en pedagog ha 6-7 barn, som inte blir masserade utan mest ligger och tittar och lyssnar,
och @nda uppna uppmérksamhet for alla barn nir pedagogen i huvudsak riktar intresset mot
tva barn? Det optimala hade varit att fokusera pa endast tva barn vid massagesagan och
istdllet anvénda sig av denna typ av varierad sagostund lite oftare. Vi anser att massagesaga
kan vara ett komplement till férskolans verksamhet nir barnen i mangt och mycket far den
vila som varje barn behover samt att barnen far uppmirksamhet genom beréring och att fokus
ligger endast pa barnen som masseras.

En annan variant av sagostund é&r flanosaga dér pedagogen har urklippta figurer som

representerar karaktdrerna i sagan, som sitts pa en tavla tickt av filt. ”Att beritta en saga med

hjélp av flanobilder pa flanellograf, ger fler barn mojlighet att »se« sagan samtidigt.”

(Granberg, 1996, sid 56). Pedagogen pa denna avdelning berittade fritt ur minnet och hade

barnen framfor sig i en halvcirkel. Nir pedagogen berittade sagan avbrot hon inte for att gora
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barnen delaktiga utan fokuserade, enligt vara asikter, pa att inte komma av sig. Barnen
forsokte vid flertalet tillfillen som vi uppmirksammade i observationen att sdga nagot, men
fick inte mojlighet att uttrycka sina asikter eller erfarenheter istillet tystades de ner av en blick
eller en hand pa axeln eller benet. Diaremot kunde vi i observationerna patriffa att pedagogen
hela tiden ldste med inlevelse och dndrade rostldget utifran karaktirerna och stimningen i
berittelsen. Vi kan didremot i intervjusvaren med pedagogen uppfatta att hon hade en annan
uppfattning av hur sagostunden skulle utféras. Pedagogen hivdade att hon ville ha interaktion
med barnen i sagostunden och fa dem att kidnna sig delaktiga genom aktiv kommunikation.
Detta syntes inte emellertid vid sagotillfdllet. Hur kan pedagogerna, som oftast ensamma har
en grupp barn vid sagostunden, kunna pavisa brister i sitt tillvigagangssitt? Vi menar att
pedagogerna med jimna mellanrum kan interagera i varandras sagostunder for att senare
reflektera och utvirdera varandra med konstruktiv kritik. Pedagogen ifraga kanske inte ens dr
medveten om sitt tillvigagangssitt i sagostunden utan ir istédllet fokuserad pa att utfora
momentet, att medvetenheten helt enkelt gar henne forbi. For att utveckla och fordndra
sagostunden hidvdar vi att pedagogerna behover ta del av varandras agerande.

6.8 Bokval

Pedagogerna pa en del avdelningar poéngterade i intervjuerna att barnens bocker medtagna
hemifran oftast prioriterades vid sagostunden. Detta for att pedagogerna da satte det enskilda
barnet i fokus. Barnet fick uppmérksamhet i samband med boken och vi sag det som ett
positivt stidllningstagande fran pedagogerna. Tidigare i uppsatsen har vi hivdat att laroplanen
for forskolan, Lpf6-98 dr tolkningsbar och att det inte fanns nagot specifikt skrivet om
sagostunder i verksamheterna. Daremot kan vi skada samband mellan sagostunder, pa
avdelningar vi genomfort observationer, med innehéllet i laroplanen. I forskolans uppdrag
ingar att savil utveckla barns formagor och barns eget kulturskapande som att dverfora ett
kulturarv — vdrden, traditioner och historia, sprak och kunskaper — fran en generation till
nista.” (Utbildningsdepartementet, 2006, sid 5). Ideligen urskonjer vi, i observationerna, att
barnen i forskolans verksamhet gidrna valde bocker som varit ldsta i generationer. Bockerna
handlar ofta om det goda mot det onda och avslutas manga ganger lyckligt. Vi anser att
barnen likavil som pedagoger sag till att vart kulturarv fordes vidare. De bocker som fanns pa
avdelningarna dr bocker som ofta funnits i verksamheten lang tid, men det dr dven bocker som
pedagogerna hiavdade att barn och pedagoger regelbundet lanade fran biblioteket. I
intervjuerna menar samtliga avdelningar att de regelbundet gick till biblioteket for att lana
bocker till avdelningarna, det influerade barnen att fortsétta att 1ana bocker pa biblioteket som
kan bli till en god vana. Aven nir barnen har borjat liisa och fortsitta nir barnen blir #ldre och
borjar skolan. Ekelund (2007, sid 155) uttrycker, att forskolan bor ha samverkan med
biblioteket. Tillika betonar Ryds;jo att samarbete mellan forskola och bibliotek &r viktigt och
att det vanligtvis &r biblioteken som erbjuder forskolor bocker (Myndigheten f6r
skolutveckling, 2004, sid 55). Ekstrom & Isaksson (1997, sid 87) menar att det paverkar barns
laslust ndr barnen regelbundet besoker biblioteket. I intervjuerna framkom det att barnen ofta
valde samma bdcker nér de var pa biblioteket. Vid besoket pa biblioteket fick barnen
mojlighet att vilja bocker utifrdn intresse. Aven pedagoger valde bocker och d oftast utifrén
aktuella temaarbeten i verksamheterna.
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7. Slutord

Vi har genom observationer och intervjuer kommit fram till att pedagogerna pa samtliga
avdelningar kombinerade sagostunderna till att bli ett lirande- och ett vilotillfélle. Vilket vi
forst inte trodde. Vi har dessutom sett att pedagogerna ofta varierade sagostunder dér tankarna
kring utforandet inte alltid stimde 6verens med verkligheten, men att i de flesta fall ocksa
gjorde det. Genom att pavisa pedagogernas olika utformning av sagostunden ges mojlighet att
inverka pa framtida utforande av sagostunden. Sagostunden kan paverka till att forandra och
vidareutveckla pedagogernas tankegang till att fa nya synvinklar och ta del av andras
tankegangar kring sagostunden. Detta kan leda till att pedagogernas syften och mal med
sagostunden utvecklas mer men likvil ge nya idéer for att foridndra sagostunden.

Processen kring examensarbetet har varit intressant for oss da det vackt manga nya tankar
kring sagostunden och hur den kan utvecklas for att anpassas till barns behov och hur vi kan
ga tillvdga i framtida situationer. Ingen situation dr den andra lik och erfarenheter och
liknande scenarier kan inte uppviga det faktiska skeendet, da pedagogerna och barnen sitts pa
prov genom samspel och samarbete.

Utifran vara upptickter har vi kommit underfund med att det inte &r latt for pedagoger att
planera en sagostund som ska innehalla allt. Att Zven kunna balansera utveckling och
kunskap, vila och nyfikenhet samt fa barnen intresserade medfor att pedagogerna maste spela
pa alla vixlar samtidigt. Det visar ocksa pa att ldraryrket och den pedagogiska verksamheten
ar ett komplext yrke dir pedagogernas val paverkar och styr barnens inldrning oavsett om det
ir medvetet eller omedvetet. Sagostunder ska enligt oss vara rofyllda, roliga, ldrande och
utvecklande. Vi har sett alla delar men ibland pa olika avdelningar. Utifran vart arbete &r vi
Overens om att var framtida yrkesroll for alltid kan komma att paverka var utformning av
sagostunden. Vi menar da att vi kommer att bara med oss hur vi kan gora och hur vi inte bor
gora nér det kommer till sagoldsning for barn. Fokus bor ligga pa barnen, deras intressen och
erfarenheter. Dessa faktorer kan gora sagostunden till ett ldrotillfille for bade barn och
pedagoger. Utifran vart arbete har vi upptéckt att vidare forskning inom sagoldsning med
barn i forskolan skulle kunna ske, med ett bredare perspektiv och da med biblioteket som
grund. Vad har pedagogerna for tankar och idéer och framforallt hur tas dessa tillvara i
kombination med bibliotekariers kunskaper?
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Bilaga 1

Utgangspunkt infér observationer

e Hur ldser pedagogerna for barnen? Inkluderas kénslor, erfarenheter, fakta, rostlige?
e Ar barnen delaktiga och i sa fall pa vilket sitt?

e Liser barn eller pedagoger spontant pa avdelningarna utanfor sagostunden?

e Hur dr bockerna placerade och var? Hur manga bocker finns?

e Hur ser miljén ut i samband med sagostund? Ar det stimningsfullt med dimpad
belysning, inbjudande plats att sitta pa och fritt fran storningsmoment?

e Hur &r sagostunden organiserad? Finns alternativ till traditionsenlig ldsning av bok?

e Ar barnen indelade i grupper? Hur ménga i varje grupp?

Oversikt om vilka avdelningar vi genomfort observationerna pa och vilka pedagoger som hor
till vilka avdelningar. Samtliga avdelningar och pedagogers namn é&r fingerade.

Liljekonvaljen  Gullvivan Maskrosen Forgitmigej

Tina Ingela Anita Eva
Rebecca Linda Stina Mia
Anna Asta Berit

Vi kan dock pavisa att det endast &r Tina, Stina, Anita, Mia, Ingela och Eva som féorekommer
i intervjusvaren for att samtliga pedagoger i forvég suttit och diskuterat fragorna. Alla
pedagoger hade vid intervjuerna inte nagon majlighet att ndrvara vid sjdlva intervjun.

Vi har édven citerat tva pojkar, bada 5 ar gamla. Pojkarna gar pa forskolorna Liljekonvaljen
och Forgitmige;j.
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Bilaga 2

Fragor om sagostunden

e Vad skulle du/ni sidga karakteriserar en sagostund i forskolan?

e Har du/ni sagostund regelbundet?

e Hur gar ldasandet till? (Smagrupper/stora grupper, finns det andra sitt dr bokldsning?)
e Ar barnen delaktiga i sagostunden? (P4 vilket sitt?)

e Hur du/ni ett speciellt syfte med ldsning?

® Vem ir det som viljer bockerna till avdelningen?

e Hur viljer du/ni bocker till sagostunden?

e Vad tror du/ni barnen lir sig i sagostunden? Varfér? Kan du se att barnen reflekterar
over det som de lar i sagostunden i verksamheten/i sa fall vad?
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Bilaga 3

Anhallan om tillstand for att ert barn kan delta 1 en undersékning inom ramen for
ett examensarbete vid lirarutbildningen vid G6teborgs universitet

Vi dr 2 studenter som utbildar oss till lirare vid Géteborgs Universitet. Vi skall nu skriva den
avslutande uppgiften inom ldrarutbildningen som ér vart examensarbete och som ger oss var
lararbehorighet. Arbetet motsvarar 10 veckors heltidsstudier och skall vara klart sista mars.
Examensarbetets syfte dr vad pedagoger har f6r syfte och mal med sagostunden. De viktigaste
frigorna vi behover fa svar pa dr hur pedagogerna anvinder sagostunden med barnen. For att
kunna besvara dessa frigor behdver vi samla in material genom intervju med pedagoger och
observationer med barn pa er forskola.

Vi vill med detta brev be er som virdnadshavare om tillatelse att ert barn deltar i den observation
som ingar i examensarbetet. Alla elever kommer att garanteras anonymitet. De férskolor som
finns med i undersékningen kommer inte att naimnas vid namn eller pa annat sitt kunna vara
mojliga att urskilja i undersékningen.

Vad vi behéver fran er dr att ni som elevens virdnadshavare skriver under detta brev och s snart
som moijligt skickar det med eleven tillbaka till skolan si att ansvarig lirare kan samla in svaret vid
tillfalle. Sitt sdledes ett kryss i den ruta som giller for er del:

Aterlimnas till avdelningen senast 8 Februari 2008.

O Som virdnadshavare ger jag tillstind att mitt barn deltar i undersékningen

O Som virdnadshavare ger jag inte tillstind att mitt barn deltar i undersdkningen

Virdnadshavares underskrift/er elevens namn

Har ni ytterligare fragor ber vi er kontakta oss pa nedanstdende adresser eller telefonnummer:
Med vinliga hilsningar

Angelika Elofson Maria Herdebrant
XXXX XXXX
Handledare f6r undersékningen ér

Kursansvarig lirare dr Jan Catle, docent, Géteborgs universitet, Sociologiska institutionen
031 786 4792
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