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Sammanfattning:

Overgripande syfte i vart arbete 4r att undersoka interkulturell undervisning. Genom att belysa férhallningssatt och
dilemman i interkulturell undervisning skall arbetet visa hur larare forhaller sig till detta fenomen. Utifran en
fordjupning av tidigare forskning och intervjustudie av praktiserande larare syftar arbetet att ge svar pa
nedanstéende fragestallningar:

¢ Vilka olika forhallningsséatt kan larare ha i en interkulturell undervisning?
e Vilka problem och dilemman kan uppsta i interkulturell undervisning?

Resultaten av studien visar pa att den interkulturella undervisningen bor foregas av ett férhallningssatt som
genomsyras av 6msesidig respekt for skilda individer med olika kulturbakgrunder. Spraket ar saval ett dilemma
som ett forhallningssétt i den interkulturella undervisningen. Detta visar saval forskning som de intervjuer vi
genomfort. Med fokus pa lararyrket ser vi att vér studie har visat stor relevans for vart kommande yrkesliv i form
av insikt i interkulturell undervisning.



Forord

Vi ar tva lararstudenter vid Goteborgs universitet som tillsammans skriver detta arbete. En av
oss har inriktningarna historia, geografi och religion fér hdgre aldrar medan den andra har
svenska, svenska som andrasprak och religion for lagre aldrar samt pa vuxengymnasiet i
svenska for invandrare.

Vi har skilda erfarenheter utifran saval den verksamhetsforlagda delen i var uthildning samt i
vara inriktningar, vilket har gjort detta arbete med fokus pa den mangkulturella skolan mycket
spannande. Ett intresse for mangkultur och hur vi som larare tar tillvara denna aspekt i
undervisningen har fokuserat vara tankar vilket lett oss in pa fenomenet interkulturell
undervisning.

| vart arbete har vi anvant oss av for amnet relevant litteratur samt besckt verksamma larare for
intervjuer pa en mangkulturell hogstadieskola i Gstra Goteborg. Vi har haft ett gott och givande
samarbete som har innefattat ett gemensamt ansvar for denna studie. Vi vill tacka de l&rare som
med god anda, ambition och intresse for vart amne samtyckt till intervjuerna och till var
handledare som hjélpt oss genom arbetet.

Vi onskar att var undersokning kan bidra till ett larande och en forstaelse for vad interkulturell
undervisning innebar och 6nskar er en trevlig lasning!

Goteborg 2008-05-01
Cecilia Forslund och Emma Tarnvind
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1. Inledning

Skolverket beskriver utifran Laroplanen for det obligatoriska skolvasendet, forskoleklassen och
fritidshemmet (Lpo 94) skolan som “en social och kulturell métesplats som bade har en
mojlighet och ett ansvar for att starka denna formaga hos alla som arbetar dar.” (Lpo 94, s. 10).
Utifran vara erfarenheter av den verksamhetsforlagda delen i var lararutbildning ser vi att
manga skolor utgdrs av en kulturell mangfald. Dar finns det ett stort behov av att tillvarata
denna aspekt for att fa till ett mote mellan olika manniskor som ar viktigt i det samhélle vi nu
lever i. Vi upplever ett behov av forskning kring hur larare pa basta sétt kan skapa méten
mellan elever och pa det viset underlatta deras accepterande av olikheter i satt att tdnka och
forhalla sig till olika fenomen i vérlden.

”Skolan skall vara 6ppen for skilda uppfattningar och uppmuntra att de fors fram. Den skall
framhalla betydelsen av personliga stallningstaganden och ge majligheter till sddana.” (Lpo 94,
s. 10). Vidare stalls krav pa lararen dppet skall “diskutera skiljaktiga varderingar, uppfattningar
och problem” (Lpo 94, s. 14). Denna aspekt av laroplanen anser vi vara oerhort viktig i arbetet
med de mangkulturella klasserna vi métt och kommer att méta i vart kommande yrkesliv. Vi
framhaller darfor vikten av ett forhallningssatt som lyfter upp elevernas bakgrunder och
erfarenheter for att uppna de namnda malen samt for att skapa en gynnsam larmiljo for de
berdrda.

Media och samhéllet i dvrigt malar oftast upp en negativ bild av de mangkulturella skolorna
som ar forlagda i bostadsomraden dar fa svenskar bor. Den lararutbildning vi har med oss in i
lararyrket har med jamna mellanrum belyst aspekter av de dilemman som kan uppkomma i
samband med att skilda kulturer mots. Vi har darfor ett behov av att se narmare pa dessa skolor
for att pa ett battre satt ha en forstaelse for de kulturméten som uppstar mellan saval elever som
mellan larare och elever. Vi vill i samband med kulturmé&tena ocksa ta reda pa vilka mojligheter
och svarigheter som finns i samband med den undervisning som bedrivs i mangkulturella
skolor.

Vart examensarbete handlar om interkulturell undervisning, vilket forhallningssatt som kravs
for att astadkomma denna och vilka svarigheter som kan uppkomma i samband med denna.
Arbetets gang tar sin borjan i formulering av de fragestallningar som ligger till grund for vart
arbete. Darefter tar en begreppsforklaring vid som féljs av hur vi metodiskt gatt tillvaga i
arbetet. Vi vill med bakgrunden vidare fokusera lasaren pa var undersokning for att senare lata
forskningsanknytningen ta vid. Informanternas utsagor sammanfattas utifran vara
fragestallningar for att senare knytas samman med tidigare forskning i den sammanfattande
diskussionen.

1.1. Syfte och fragestallningar

Overgripande syfte i vart arbete &r att underséka interkulturell undervisning. Genom att belysa
forhallningssatt och dilemman i interkulturell undervisning skall arbetet visa hur larare
forhaller sig till detta fenomen. Utifran en fordjupning av tidigare forskning och intervjustudie
av praktiserande larare syftar arbetet att ge svar pa nedanstaende fragestallningar:

e Vilka olika forhallningssatt kan larare ha i en interkulturell undervisning?

e Vilka problem och dilemman kan uppsta i interkulturell undervisning?



1.2. Avgransning
Interkulturell undervisning kan undersokas fran en mangd olika synvinklar och aspekter och vi
har darfor begransat var undersokning till att endast behandla vissa delar.

Studien har avgransats till att lyfta fram ett lararperspektiv dar eleverna utgor foremalet for den
interkulturella undervisningen. Darfor ses den interkulturella undervisningen inte fran elevers
utan fran larares perspektiv dar larares forhallningssatt till stor del berérs.

Arbetet har avgrénsats emot den del dar foréldrakontakten finns med i det dagliga lararyrket.
Detta ar en viktig aspekt i den interkulturella undervisningen och ar vard en avhandling i sig
med manga intressanta kopplingar till vart arbetes fokus. De integrerade ekonomiska bitarna i
skolans organisation berdrs inte heller. Eftersom detta &r ett stort och invecklat &mne kan denna
studie inte gora den ekonomiska delen rattvisa i vart arbetes fokusering. Under arbetets gang
har vi utelamnat att studera eventuella 16sningar som kan ses som en positiv motpol mot de
svarigheter och dilemman som arbetet lyfter upp i motet med den mangkulturella skolan.

2. Begreppsforklaringar

| studien om interkulturell undervisning ar moten mellan individer fokuserat och begrepp som
ror detta & mangkultur och interkulturell. Manniskors forhallningsatt och bemétande av
varandra grundar sig i varderingar vilka styrs av kontext och livserfarenhet dar begrepp som
svenskhet, invandrare, kultur och identitet &r centrala. Nedan diskuterar vi begreppen for att
tydliggora vilken mening de har i detta arbete Hur vi har forhallit oss nar vi har tolkat
begreppen framkommer under rubriken Vetenskapligt forhallningsséatt senare i arbetet.

2.1. Mangkultur

Mangkultur ar ett omstritt begrepp och manga forskare vill framfora sin begreppsforklaring
utifran deras perspektiv. Lahdenpera (1999) framhaller att en skola kan vara mangkulturell for
att den faktiskt inrymmer elever och larare med skiftande bakgrund och i samma andetag menar
hon dock att de som arbetar pa en mangkulturell skola fortfarande kan arbeta utifran en
homogen skola. Skolkommittén (SOU, 1996:143) har en liknande uppfattning dar de beskriver
mangkulturell som “En stad, en stadsdel, en skola osv. ar mangkulturell om det finns en méangd
olika kulturella grupper dér, dvs. grupper som bestar av manniskor med olika livsstilar, sprak
och erfarenheter.” (SOU, 1996:143, s. 134).

Vad géller mangkultur anser vi att detta ar ett oerhort stort och svarfangat begrepp. Begreppet
kan anvandas bade beskrivande och normativt. Begreppet definieras mycket olika beroende pa
vem det ar som tolkar. Fragan vad mangkultur &r skulle ge vitt skilda svar om vi fragade
Sveriges regering eller om vi gick ut till allmanheten for att fa svar pa denna fraga. Nar vi
anvander oss av begreppet mangkultur i samband med elevers kulturbakgrunder syftar vi pa de
olika nationella, kulturella miljoer de bar med sig.

2.2. Interkulturell

Sprak — och kulturarvsutredningen skiljer mellan mangkulturell och interkulturell genom att
benamna det férra som en beskrivning av ett tillstand. Interkulturell star darfor mer for den
process dar manniskor paverkar varandra utifran deras skillnader i sprak och kultur (Bredange
et al, 1999).

Lahdenpera (2004) anvéander interkulturell som en gemensam term for “en interaktionsprocess
med 6msesidig kontakt mellan personer med olika kulturella bakgrunder. Med olika kulturella



bakgrunder hansyftas vanligen i interkulturella sammanhang till olika etniska kulturer.” (s. 15).
Vidare analyseras begreppet pa foljande satt:

I kommunikationsteoretiska sammanhang (Lundberg, 1991) lyfts kvalitéer i
kulturméten fram for att de ska betraktas som interkulturella, dvs. moten déar
olika aktdrer &r medvetna om att deras egna kulturer satter begrénsningar for
kommunikationen och darmed &ven for en 6ppen och jambdordig relation. Man
ar beredda att genom kommunikation och interaktion ompréva och vidga den
kulturella horisonten. (Bredange et al, 1999, s.77)

Skolkommittén (SOU, 1996:143) beskriver begreppet pa ett liknande satt genom ange att
interkulturell ar att “forhalla sig till olika kulturer”... beredd att ta till sig av dem samtidigt som
hon eller han vill dela med sig av sin egen kultur; det handlar om ett slags dynamiskt véxelspel
mellan olika kulturer, om interaktion.” (s. 135).

Lundberg (1991) hénvisar till Hughes i sin avhandling och bendmner interkulturell utbildning
som”ett stort falt som omfattar studiet av alla omraden som angar interaktion mellan eller bland
kulturer (Cintercultural’).” (s. 93).

Forskare och andra intressenter ger sin syn pa begreppet interkulturell och flera av dem
fokuserar pa méten mellan olika kulturer dar olika parter ger och tar fran sin egen kultur pa ett
Omsesidigt och jambordigt sétt. | detta arbete anvénder vi begreppet i samband med
undervisningen dar vi syftar pa det jambdrdiga och 6msesidiga motet mellan elever och mellan
larare och elever med olika nationella kulturbakgrunder.

2.3. Svenskhet

Vardetraditioner som &r svenska kan sdgas bygga pa var historia. Men Gerle (1999) fragar om
det &r den svenska modellen med sina maktuppdelningar i samhéllet som stat, arbetare och fack
som ligger till grund for vad som ar svenskt. Eller &r det, det religiésa arvet som den
evangelisk-lutherska traditionen formedlat. Vidare problematiserar Gerle svenskhet som nagot
som finns, men saknar definition. Sveriges framtoning som homogent trots den mangfald som
finns i samhallet beror pa att det finns ett maktférhallande mellan majoritet och minoritet dar
minoriteten far ge vika. Det ar majoriteten som satter ramarna for ideal och varderingar. Idealen
och varderingarna framstalls darfor enligt Gerle som en homogen beskrivning av vad svenskhet
ar.

| vart arbete anvander vi oss av svenskhet utifran forstaelsen av att begreppets betydelse likt
mangkultur ar beroende pa vem som tolkar det. Fér ndgon ar svenskhet midsommar, kottbullar
och ett kyligt klimat mellan manniskor, fér ndgon annan &r det l6ssléppta tjejer och en supande
befolkning. Skolan som samhéllsinstitution star for svenskhet i detta arbete. Med det menar vi
att skolan ar en institution som styrs av normativa statliga styrdokument, vilka utgor en
beskrivning av varderingar som det svenska samhallet skall vila pa och darmed vad svenskhet
bor vara.

2.4. Invandrare

Begreppet invandrare ses i uppsatsen utifran Skolkommittén (SOU, 1996:143) beskrivning dar
de ger forklaringen att invandrare ar ” en person som flyttar till Sverige fran utlandet, och avser
att bo har i minst ett ar, ska folkbokféras och kommer darmed att rdknas som en invandrare i
den officiella statistiken.” (s. 130). De som inte fatt uppehallstillstand raknas forst in nar de fatt
detta, det géller bl.a. for de flyktingar som sokt asyl. Andra generationens invandrare som
manga av de mangkulturella skolorna utgors av ar dock problematiska att kategorisera. De
definieras som bade svenska och som invandrare beroende pa vem som gor beskrivningen av



dem. Vi kommer inte att behandla andra generationens invandrare som begrepp i arbetet
daremot utgors elevgrupperna av dessa. Vi benamner dem som elever i mangkulturella klasser
dar invandrare samt svenskar ocksa innefattas.

2.5. Kultur

Kultur kan forklaras som ett motsatsord till natur och omfattar allt som méanniskan skapat.
Detta kan innefatta allt fran varderingar till artefakter. Fredrikssons och Wahlstroms (1997) satt
att diskutera kultur syftar till mansklig aktivitet i form av tankar, idéer, varderingar, kanslor,
beteenden, forhaliningssatt och hegemonier®. Kultur &r inget bestandigt eller ndgot som
uppkommer i en sluten kontext utan nagot som standigt forandras genom mansklig kontakt i
form av kulturméten (Fredriksson & Wahlstrom, 1997).

Brommsen hanvisar till andra forskare genom att benamna att kultur ”ar nagot som genomsyrar
alla delar av samhallet och som handlar om normer och vérderingar, konsroller och sociala
identiteter, religion och moral, handlingsmdnster och tankesatt.” (Stencilmaterial, 070122). En
nutida kulturantropolog diskuterar kulturbegreppet genom att hanvisa till “the norms, values,
standards by which people act, and it includes the ways distinctive in each society of ordering
the world and rendering it intelligible” (Stencilmaterial, 070122). En annan nutida
begreppsbestamning gar i samma riktning: “Culture is a fuzzy set of attitudes, beliefs,
behavioural norms, and basic assumptions and values that are shared by a group of people, and
that influence each member’s behaviour and his/her interpretations of the meaning of the other
people’s behaviour” (Stencilmaterial, 070122).

Vi ser kultur som ett fenomen som standigt befinner sig i férandring och i processer.
Kulturbakgrunder syftar pa olika nationella miljébakgrunder som utgér en del av
identitetskapandet hos individerna.

2.6. ldentitet

Identitetsbegreppet har andrats dver tid fran att ha definierats som nagot linjart som utvecklas i
samspel inom den egna manniskan till att ses som nagot som sker i interaktion med andra och i
vaxelspel med dessa i dialog. Haglund beskriver identitet som nagot “situations-, kontext- och
tidsberoende och konstrueras nytt i varje ny situation och varje nytt sammanhang.” (Hyltenstam
& Lindberg, 2004, s. 360-361). Bromssen citerar Jenkins och visar pa den forskning som finns
om begreppet: “idag visar analyser av identiteter att dessa &r nagot som skapas, standigt
forhandlas och aldrig ar fardigkonstruerade” (Stencilmaterial, 070122). Vidare h&nvisar hon
till en sociokulturell syn pa identitet:

Min identitet [ar] pa ett avgdrande satt forma[t] genom begrepp och praktiker
som religionen, samhdllet, skolan och staten stéller till mitt férfogande och
som i skiftande grad formedlas genom familjen. Dialogen formar den identitet
jag vill utveckla da jag véaxer upp, men sjalva materialet till denna identitet
kommer delvis fran mitt samhélle, fran vad Taylor kallar dess sprak i vid
mening (Stencilmaterial, 070122).

! Vilka varderingar som ligger i begrepp, beroende pé den situation och diskurs de anvands i.



Identitet anvands i vart arbete som ett begrepp for individens satt att forma sitt eget jag vilket
den gor pa olika satt. Identitetsskapande ser vi i arbetet som en standig process som aldrig blir
Klar utan ar i standig rorelse och forandring.

3. Metod

3.1. Vetenskapligt forhallningssétt

Vi har utifran ett hermeneutiskt synsatt tagit oss in i undersokningen. Med fokus pa de
forvantningshorisonter och den forforstaelse vi bar med oss in i saval litteraturundersékningen
som intervjuerna har vi efter basta formaga tagit hansyn till dessa aspekter. Gilje och Grimen
(2004) menar att férvantningshorisonterna ar det som gor att vi riktar vara
problemformuleringar at det hall vi finner nddvandigt och relevant for var undersokning. De ser
att detta snarare ar nagot positivt an det motsatta i en undersokning. Hans — Georg Gadamer
(Gilje & Grimen, 2004) har myntat begreppen forforstaelse eller fordomar vilket syftar pa att
tolkningar alltid gors pa grundval av vissa speciella principer eller forutsattningar. Nar
tolkningar gors sa sker de alltid pa basis av den bakgrund tolkaren bar med sig in i situationen.

Nér vi har tolkat litteratur och informanternas utsagor har vi som Gilje och Grimen (2004)
insett att,

samhéllsforskare maste darfor ofta tolka och forsta ndgot som redan ar
tolkningar, dvs. sociala aktorers tolkningar och forstaelse av sig sjalva, andra
och den fysiska varlden. Samhallsforskare maste med andra ord férhalla sig till
en vérld som redan &r tolkad av de sociala aktorerna sjalva (s. 179).

| undersokningarna av saval litteratur som informanternas utsagor har vi medvetet gatt in med
vetskapen om att vi gor en tolkning av det vi méter ifran den egna forforstaelsen for det vi
undersoker. Detta paverkar ocksa de forvantningar vi har pa resultaten. Nar vi har tolkat
material har vi forsokt att forsta texternas utsagor genom att strava efter att dela den forstaelse
forfattaren eller informanten har haft. Det ar viktigt att ha med sig det hermenutiska synsattet
och med stor ambition stréva efter att se helheten i de undersokningar vi har genomfort men
samtidigt tolka delarna sa att de passar in i helheten och vice versa. Detta talar bl.a. Gilje och
Grimen (2004) om som nagot forutsattningsbart for den hermeneutiska cirkeln. ”Man maste
hela tiden pendla mellan att forsdka tolka enskilda formuleringar och hela verket och omvant.”
(s. 193). Vi ar darfor val medvetna om att vi inte kan generalisera den fakta vi far ut av
informanternas utsagor, dock ger utsagorna arbetet en riktning och kan jamféras med den
tidigare forskning som ocksa ligger till grund for detta arbete.

3.2. Tillvagagangssétt och metodval

Eftersom vart syfte med arbetet ar att undersoka larares forhallningssétt i interkulturell
undervisning valde vi den halvstrukturerade intervjuformen vilket &r en metod som enligt
Stukat (2005) ger grundlig information. En halstrukturerad intervju skiljer sig fran en
helstrukturerad dar det finns givna svaralternativ i en mall som exempelvis en enkatstudie. En
halvstrukturerad intervju kan ha en frageguide med fasta fragor som ger utrymme for fria svar
samt plats for foljdfragor (Stukat, 2005). For att undvika att informanterna skulle kénna sig
lasta av en mangd intervjufragor anvande vi oss av tva huvudrubriker med tva till tre fragor
under vardera rubrik. Tanken var att dessa fragor skulle tolkas som 6ppna och lamna utrymme
for informanten att utveckla sina svar. Enligt Trost (2005) skall man inte gora pastaenden eller
sammanfatta informantens uttalanden under intervjutillfallet for da riskerar man att styra
informanten och gor tolkningar under tiden som man intervjuar. Vi holl oss darfor till att lata
informanterna prata, resonera och utveckla svaren pa egen hand. De foljdfragor vi anvéande oss
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av var i form av: Hur menar du? Kan du forklara lite narmare. Vi véljer att nedan redovisa var
frageguide i syfte att redogora for urvalet av fragor i anknytning till fragestallningarna for
arbetet. Fraga nummer tva under rubriken forhallningsatt har valts i syfte att ge information om
eventuella skillnader i forhaliningssatt i monokulturell-? jamfort med mangkulturell
undervisning. Bakgrundsfragorna ar till for att ge en grundlaggande tolkningsbas for oss nar vi
sedan sammanstéller materialet eftersom Gilje och Grimen (2004) skriver att
bakgrundskomponenter paverkar forforstaelsen som ligger till grund for hur vi upplever och
bedémer olika fenomen. Stukat (2005) stammer ocksa in med att dessa fragor ar bra som
inledning av en intervju.

Bakgrundsfragor
1. Alder
2. Utbildning

3. Lérarerfarenheter
Vilka forhallningssatt kan en larare ha i en interkulturell undervisning?

1. Vilket forhallningssatt upplever du kravs i en interkulturell undervisning?
2. Har du erfarenhet av arbete i en monokulturell klass?

Vilka problem och dilemman kan uppsta i en interkulturell undervisning?

1. Ser du nagra problem och dilemman i din interkulturella undervisning?
2. Vad anser du vara problematiskt med att vara larare i en mangkulturell klass?

Stukat (2005) menar att en kvalitativ halvstrukturerad intervjumetod ar anpassningsbar och ger
mojlighet till att ge bredare information &n en helstrukturerad metod men ger ytligare svar &n
en djupintervju. Vi & medvetna om att vi inte har nagon storre erfarenhet av att praktisera
intervjumetoden och att vi eventuellt kan ha missat kroppssprak, mimik och andra aspekter som
hade gett en djupare tolkning av de svar vi fick. Stukat (2005) beskriver intervjutekniken pa
foljande satt "Metoden &r emellertid starkt beroende av intervjuarens formaga och fardigheter,
och det kan kravas bade goda forkunskaper och god psykologisk formaga.” (s. 39).

3.3. Miljo

Stukat (2005) skriver att miljon for intervjun skall vara trygg och bekvam foér informanten ...
en ohotad miljo.” (s. 40). Informanterna fick darfor sjélva bestamma plats och tidpunkt for
intervjun och vi genomférde en intervju per dag. Alla intervjuerna skedde fore lunch. En
intervju skedde hemma hos informanten vilken var en lugn och ostérd miljo da bara
informanten var hemma. Att gora intervjuer i hemmet skriver Trost (2005) ar bra ur en
trygghetssynpunkt men passar inte alla. De andra tre intervjuerna skedde i lararrummet pa
informanternas skola. I denna miljé kénde sig informanterna hemma, men vi upplevde att
intervjuerna stordes av andra larare som kom och gick i rummet samt elever som ville ha
uppmarksamhet. Vi tror dock att vi upplevde de stérande momenten mer stressande &n vad

2 Med monokulturell klass menar vi en klass som har en homogen elevsammansattning i form av likartad
kulturbakgrund.
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informanterna gjorde eftersom det ar deras vardagliga miljo. Trost (2005) skriver att det finns
for- och nackdelar med alla platser man intervjuar pa, men att det &r en god idé att lata
informanterna vilja plats i den man att det ar en lamplig intervjuplats for bada parter.

Intervjuerna inleddes med att vi presenterade oss sjalva med namn och var lararinriktning.
Darefter beskrev vi syftet med var undersokning och lamnade utrymme for fragor fran
informanterna. Vi spelade in alla intervjuer pa band i samtycke med informanterna, vilket Trost
(2005) anser vara ett bra hjalpmedel samtidigt som han papekar att man maste ha
informanternas godkannande. Vi forde sédkerhetsanteckningar i den handelse att bandspelaren
skulle krangla vilket Stukat (2005) papekar &r ett vanligt problem for nyborjare.

3.4. Urval

Eftersom arbetets fokus ligger pa interkulturell undervisning vilket innebar en process dar
moten mellan manniskor star i centrum tycker vi det ar intressant att underséka undervisning
med &ldre elever som ar mogna for att kritiskt granska egna varderingar. Vi formodar att elever
i hogstadiealdrar funderar en hel del kring kulturella véarderingar i sitt eget identitetsskapande
da de star mellan vuxen och barn. Med hansyn till detta och till vart intresse for de hogre
aldrarna valde vi darfor en hogstadieskola for intervjuerna.

Alla informanter var anstéillda som larare pa en och samma hogstadieskola i 6stra Géteborg.
Vart mal var att komma i kontakt med larare som arbetar med ungdomar med en annan
kulturell bakgrund &n den svenska. Vi studerade olika hdgstadieskolors hemsidor i
invandrartata omraden i Goteborg. Vi skickade ut forfragningar till rektorer pa tva skolor med
hog mangkulturell elevsammansattning. Pa den skola som vi darefter valde blev vi snabbt
bemdtta och varmt valkomnade av rektorn. Informanterna informerade om att de hade en
elevsammansattning dar eleverna med en icke svensk kulturell bakgrund motsvarade mellan 85
— 95 procent. Vidare fick vi veta att de arbetade med interkulturell undervisning pa skolan och
var vil insatta i begreppet. Fran den andra skolan vi kontaktade fick vi inget svar. Vi valde att
intervjua de l&rare som kunde stélla upp oavsett vilket &mne de hade och vi anser inte att det
paverkade vart resultat da var fragestallning inte ror specifika amnen.

3.5. Etik

Vi har forhallit oss enligt Trots (2005) beskrivning av ett etiskt forhallningsatt bade vid
intervjun, bearbetning och redovisning av materialet. Alla informanter har fiktiva namn for att
inte riskera hérleda deras anonymitet. Alla informanter har samtyckt till intervjun och vi
informerade om vart 6vergripande syfte med arbetet vid var forfragan sa att informanterna
kunde ta stallning till vad de valde att medverka i.

3.6. Informanter
3.6.1 Anna: Informant 1

Intervjun agde rum i Annas hem. Vi satt i hennes vardagsrum och Anna halvlag uppkrupen i
soffan och kéandes avslappnad och trygg. Intervjun dgde rum pa formiddagen mellan kI 11.00 -
12.30. Denna intervju tog langre tid &n de andra vilket vi hade réknat med. Anledningen var att
informanten var hemma, sjuk i lunginflammation, och papekade flera ganger att hon var
sallskapsjuk och framholl att det var roligt att fa svara pa fragor.

3.6.2 Linda: Informant 2

Intervjun agde rum pa Lindas lararrum pa formiddagen mellan kI 08.50 - 9.30. Linda satt i
soffan mitt i mot oss och kandes bekvam och fokuserad pa intervjufragorna. Det fanns en del
moment som storde exempelvis larare som gick ut och in i rummet. Det var ocksa en elev som
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avbrot nagra ganger for att han ville att Linda skulle 6ppna hans skap vilket informanten
avbojde. Linda verkade inte storas eller bli stressad av avbrotten utan koncentrerade sig pa att
svara pa vara fragor. Fragorna besvarades inte direkt utan efter en stund eftersom Linda
funderade Gver samtliga fragor. Linda ansag att det ar nyttigt att fa satta ord pa sina tankar
kring sin egen undervisning. Hon menade ocksa att det &r intressant att fa inblick i vad som
sker pa lararutbildningen och stallde sig darmed positiv till att bli intervjuad. Efter intervjun
visade informanten intresse av att fortsatta diskutera hur mangkultur lyfts upp pa universitetet.

3.6.3 Pia: Informant 3

Intervjun agde rum pa informantens lararrum pa férmiddagen mellan kI 09.00 - 09.30 och Pia
satt mitt i mot oss i en soffa. Pia upplevdes nagot distraherad av elever som sprang utanfor
fonstret, men anda koncentrerad pa vara fragor. Pia hade en positiv hallning till att bli
intervjuad och konkretiserade sina svar med erfarna situerade exempel. Hon undrade inget om
var studie eller vad vi hade for tankar kring mangkultur.

3.6.4 Ida: Informant 4

Intervjun agde rum pa ldas lararrum mellan kil 10.00 - 10.20. Ida satt bredvid den av oss som
antecknade, men mitt emot den som forde intervjun och stéllde fragorna. Ida kandes lite
obekvam, samtyckte till bandupptagning av intervjun men visade pa ett litet ogillande. Det var
lugnt i lararrummet och Ida pratade ganska lagmaélt och avslappnat bortsett fran att det kom in
en hogljud larare vid ett tillfalle som fick Ida att komma av sig. Hon svarade snabbt och kort pa
fragorna och lamnade liten eftertanke till att tolka fragorna. Efter intervjun visade Ida ett
intresse av att veta mer om vart arbete.

3.7. Bearbetning av intervjuerna

Stukat (2005) skriver att det inte finns nagra fasta regler for hur bearbetningen av materialet
skall ga till och vi valde att renskriva de skriftliga anteckningarna forst. Detta gjordes utan att
lagga in tolkningar eller omskrivningar. Darefter lyssnade vi igenom intervjuerna fran
bandspelaren, och fyllde pa med citat och kompletteringar. Nar ramaterialet var sammanstallt
lyssnade vi igenom intervjuerna igen och gick igenom vara anteckningar och tolkade svaren
tillsammans. For att fa en 6verblick dver det omfattande materialet valde vi att sammanfatta
alla intervjuer utefter de fragestallningar vi stallt upp i vart arbete.

Vi valde att inte transkribera materialet i den meningen att vi skrev ner pauser, kroppssprak,
etc. Eftersom vart syfte med intervjuerna var att undersoka forhallningssatt och dilemman i en
interkulturell undervisning ansag vi att transkribering inte var nddvandigt da Stukat (2005)
aven beskriver de som tidskravande. Vi har varit forsiktiga med att lasa mellan raderna nar vi
tolkat informanternas svar eftersom Trots(2005) havdar att det da finns risk for att man
overtolkar materialet. Vi har sjalvklart forsokt att satta oss in i hur informanterna tanker utifran
sin situation och bakgrund néar vi analyserat deras asikter. Vi har citerat sa ordagrant som
maojligt men tagit bort svordomar och ord som; typ, ba, asso, 0.s.v. i enlighet med att Trots
(2005) skriver att man inte skall citera helt ordagrant da informantens talsprak av etiska skal
inte dr passande i en skriven text.

3.8. Reliabilitet och validering

Eftersom vi har valt att gora en halvstrukturerad kvalitativ undersékning med endast fyra
informanter ar vi medvetna om att resultaten fran intervjuerna inte gar att kvantifiera utan
endast ger en bild av hur informanterna tankte och forholl sig pa sin skola, i sin undervisning
vid den tidpunkten. Ménniskan ar ”deltagare och aktorer i en process” (Trost, 2005, s.112)
vilket gor att individer inte med sakerhet kommer att besvara en fraga pa samma satt vid tva
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olika tillfallen. For att studien skall vara trovardig har vi forhallit oss efter det vetenskapliga
forhallningsatt som vi tidigare namnt. Vi har ocksa genomfort alla intervjuer tillsammans dar
strukturen pa intervjuerna sett ut pa foljande satt: en och samma person stéllde alltid
intervjufragorna och den andra forde alltid anteckningar. Detta for att vi skulle utrycka fragorna
pa samma satt for informanterna sa att intervjuerna skulle bli mer likvardiga.

4. Bakgrund

Sverige har sedan 1809, da Sverige forlorade Finland till Ryssland, fram till efter andra
varldskriget varit ett relativt homogent land i form av sprak och religion. Det har naturligtvis
funnits minoritetsgrupper under hela Sveriges historia men den stérsta fordndringen i form av
invandring har varit under det senaste seklet. Under 1900 - talet i samband med forsta och
andra varldskriget var det krigsflyktingar som kom till Sverige. De hade framst sitt ursprung i
Baltikum, Norden och Nordtyskland. Fran andra varldskrigets slut och fram till 60 - talets slut
bestod den storsta gruppen av invandrare fran Italien, Grekland, Jugoslavien och Turkiet. De
kom till Sverige i syfte att arbeta och brukar bendmnas som arbetskraftinvandrare. Fran 60 -
talet och framat har invandringen bestétt av asylstkande invandrare och anhdriginvandring. Av
dessa grupper kom manga fran Balkanlanderna och forna 6stlander i Europa. Men det kom
ocksa manga asylflyktingar ifran Mellandstern och Latinamerika (Migrationsverket.se).

Invandring av ménniskor till Sverige har gett Sverige en utmaning. Invandring skapar moten
mellan méanniskor och mellan kulturer. Moéten berikar och utvecklar nya tankar och synsatt.
Men ménniskor som befinner sig i samma kontext behdver inte motas. Mé&nniskor kan leva sida
vid sida utan att beblanda sig men varandra. Moten ar nagot som man maste arbeta med. Risken
finns annars att samhallet delas upp i multikulturella férhallanden dar minoriteten ses som en
andraklassens medborgare i forhallande till majoriteten (Fredriksson & Wahlstrom, 1997).

En mangkulturell skola (Lararforbundet, 1996) beskriver kort historien kring framvaxten av en
interkulturell undervisning genom att dberopa de reaktioner som fanns i invandringens tidigaste
skede. Den forsta reaktionen vara att invandrarna skulle assimileras® och darmed éverge sitt
hemsprak for majoritetsspraket. | takt med att samhallet blev mer mangkulturellt andrades
synsatt hos majoritetsbefolkningen och medvetenheten kring det egna bidraget i detta 6kade.
Det handlade inte om assimilering utan om en 6msesidig anpassning i den mangkulturella
miljon. 1 denna milj6 bor undervisningen dérfor strava efter jamlika moten mellan elever och
mellan larare och elever med olika kulturbakgrunder (L&rarférbundet, 1996).

1985 bestamdes det genom ett riksdagsbeslut att undervisningen pa alla stadier och i alla &mnen
skulle praglas av ett interkulturellt synsatt (Lahdenpera, 1997). | programmet for detta
framholls det att interkulturell undervisning berdr “alla elever, inte ett dmne utan ett
forhallningssatt som skall tillampas i alla @mnen, att det skall pragla all verksamhet i skolan och
i ndrsamhéllet.” (s. 69). Detta for att Sverige inte langre &r ett monokulturellt utan ett
mangkulturellt samhélle. | samhallet ar méten mellan ménniskor ett maste for att inte sociala
konflikter skall dela upp manniskor i olika grupper beroende pa bl.a. etnisk tillhcrighet.

® | sammanhang dér invandrare flyttar till Sverige sa talas det ibland om en assimilering vilket skolkommittén
bendmner som “en process genom vilka minoriteter, t.ex. ménniskor som tillhdr en etnisk grupp som har invandrat
till Sverige, helt verger sin egen kultur och gar upp i den svenska kulturen” (SOU, 1996:143, s. 133).
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Dessutom behover Sverige, i den internationella kontakten med omvérlden i form av bl.a.
politik och multinationella foretag utvecklas med internationaliserade medborgare som har
forstaelse och kunskap om andra kulturer, olika satt att tanka och forhalla sig. Med detta menar
Fredriksson och Wahlstrém (1997) att det ar enklare att resa mellan lander, och informationen
om olika lander sprids i en allt snabbare takt. De havdar ocksa att det ar mojligt att saga att
Sverige ar ett mangkulturellt samhélle vilket medfor bade stora mojligheter, men ocksa krav pa
ett tillvaratagande av internationell kompetens.

4.1. Méten och vardegrunden

Sveriges integrering med Europa, i och med den Europeiska Unionen, och resten av varlden
med den globaliserade forandringen, leder till krav pa att samhaéllets individer att bli mer
internationella i sitt forhallningssatt. Detta medfor ocksa att personer i landet far hitta sin
identitet utanfor den tidigare givna nationella identitetens ramar (Gerle, 1999). Detta stéller
krav pa skola och larare att arbeta med véardegrunden och darmed “lata varje enskild elev finna
sin unika egenart och darigenom kunna delta i samhéllet genom att ge sitt bésta i ansvarig
frihet” (Lpo 94)*.

Fredriksson och Wahlstrom (1997) utrycker ocksa att "de olika strdmningar och tendenser som
gor sig gallande i samhallet far sitt genomslag i skolan” (s. 108). | skolan méts olika influenser
och olika kulturer. Vuxna méter unga, svenskar moter icke svenskfédda och stadskulturer
moter landsbygdskulturer. Alla moten kan leda till oforstaende av den andres syn, traditioner
och forhallningssatt vilket dr vardegrundsfragor som darmed kan vara utgangspunkt for
konfliktladdade situationer. | skolans moten med manniskor handlar konflikterna oftast om hur
individerna ser pa skola, barn och uppfostran. Dessa synsatt sétter ocksa spar i undervisningen
da eleverna har olika samhallstraditioner och forhallningssétt till vardegrunden. Problematik
och dilemman som dessa behdver moten dar en 6ppen diskussion kan rada i form av ett
interkulturellt forhallningssatt. Risken finns annars att individerna inte integreras i samhallet
(Fredriksson & Wahlstrom 1997).

4.2. Interkulturell undervisning

Interkulturell undervisning har som huvudsyfte att leda till omsesidig forstaelse och respekt
mellan elever och mellan larare och elever. Undervisningen skall ses som en fortldpande
process dar det finns en 6ppenhet for kulturella, etniska, religiosa och spréakliga olikheter. Mot
denna bakgrund bor undervisningen belysa de kulturella aspekter som férenar och de som
skiljer at. Interkulturell undervisning syftar till att relationer och samspel mellan manniskors
olika kulturer uppstar (Fredriksson & Wahlstrom, 1997).

Lundberg (1991) ar en av flera som delger sitt synsétt pa interkulturell undervisning. Han
menar att:

uttrycket anvands ofta nar undervisningen har fokus pa forvarvandet av vissa
fardigheter, kunskaper och attityder, som ska ge den studerande en mer positiv
installning till andra kulturer. Undervisning och traning ska leda till att de
studerande blir battre rustade att interagera framgangsrikt med manniskor med
en annan kulturbakgrund och kunna betrakta den egna kulturen saval som

* Lpo 94 stér for: Laroplan for det obligatoriska skolvasendet, forskoleklassen och fritidshemmet.
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andra kulturer utifran ett kontrastivt icke-etnocentriskt perspektiv. Inom ramen
for interkulturell undervisning kan interkulturell kommunikation utgéra ett
viktigt delomrade. Dessutom bor fragor som ror t.ex. identitetsutveckling,
diskriminering, kulturchock och tvasprékighet inga (Lundberg, 1991, s. 91).

Lundgren (1999) menar ocksa att undervisningen skall pragla hela verksamheten och sager att
interkulturell undervisning skall “bredda vart synflt, att skapa forstaelse for olika satt att
uppfatta tillvaron och att ifragasatta det sjalvklara i vart eget sétt att leva.” (s. 135).

En av dem som ocksa har tankar kring interkulturell undervisning &r Statens Institut for
Laromedelsforskning. De havdar att interkulturell undervisning snarare ar ett forhallningssatt
an ett amne. De menar vidare att en dmsesidig respekt och forstaelse for varandra skall pragla
hela skolans verksamhet och innefatta alla elever och larare. (Andersson & Refinetti, 2001).

En mangkulturell skola (Lararforbundet, 1996) har gett interkulturell undervisning en annan
vinkel och fortydligar resonemanget genom att satta upp fyra olika komponenter som bor inga i
en interkulturell undervisning. Den férsta komponenten beskrivs genom nyckelbegreppen
"manskliga rattigheter, tolerans och demokrati” (s. 25). Vidare foresprakas en undervisning
som utgar fran elevernas olika kulturbakgrunder dar de lar sig acceptera andra manniskor som
de ar. Den andra komponenten utgérs av modersmalets vikt for en gynnsam
andraspraksutveckling samt tryggheten i de egna rétterna i det kulturarv man har. Det svenska
spraket behandlas i den tredje punkten och pavisar vikten av att genom ett gemensamt sprak fa
de olika kulturbakgrunder som finns i en mangkulturell klass att métas. Slutligen behandlas
undervisningen i frammande sprak som ett viktigt inslag for att skapa forstaelse for andra
kulturer (L&rarforbundet, 1996).

5. Forskningsanknytning

Foregaende skilda perspektiv beskriver olika forskares och forfattares syn pa interkulturell
undervisning. Sammanfattningsvis ar de dverrens om att interkulturell undervisning ér ett
forhallningssatt och inte en speciell undervisningsmetod. Mot bakgrund av denna forforstaelse
for interkulturell undervisning féljer harmed olika aspekter pa forhallningssatt och dilemman
som foresprakats i tidigare forskning. Med forhallningsatt menar vi hur en individ medvetet
tanker och handlar i en situation.

5.1. Vilka forhallningssatt kan larare ha i interkulturell undervisning?

Tidigare forskning visar att larare behdver ha ett komplext forhallningsétt dar manga aspekter
vags in. Interkulturell undervisning kan innefatta:

5.1.1 Ett forhallningssatt som kritiskt granskar normeringen i skolan

| laroplanen star det att i all undervisning ar det angelaget att anlagga vissa 6vergripande
perspektiv.” (Lpo 94, s. 11). Vidare forklaras att ett av dessa perspektiv ar att "utveckla
forstaelse for den kulturella mangfalden inom landet.” (Lpo 94, s. 12). Aven om
undervisningen bejakar olika kulturer och eleverna i klassen besitter en hog mangfald gallande
kulturbakgrunder sa ar den svenska kulturen &nda radande i form av bland annat skolans
organisation. Saker som skolarsindelningens utformning efter de kristna protestantiska
traditionerna ar en aspekt som vittnar om detta (Fredriksson & Wabhlstrém, 1997). Vidare visar
SOU (1996:143) att spraket i larobocker &r normerande genom att de ar skrivna ur en svensk
kulturell kontext och inte anpassade efter de mangkulturella elevgrupper som finns Sverige.
Exempelvis finns det larobocker i religion som hela tiden utrycker kristenheten som referens
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och det normala "Gudstjansten skiljer sig fran en kristen gudstjanst mest genom att det inte
forekommer musik” (Ring, 2006:135).

De demokratiska varden och mal som stalls upp i samband med undervisningen ror
exempelvis: "Omsesidig respekt, tolerans, jamlikhet och social rattvisa” (Lahdenpera, 2004, s.
15). I och med detta lyfter Lahdenpera fram att en larare behdver ha kunskap om de
stereotypier som vi bar pa i form av diskriminering, sociala klyftor och rasism och som
paverkar kommunikationen mellan manniskor. Det dr darmed viktigt att larare har ett
forhallningsatt dar de i métet med eleverna formedlar en formaga att 6ppet kunna granska bade
sin egen som andra kulturer genom ett icke- etnocentriskt perspektiv” (Lundberg, 1991, s. 91).

Lararen bor visa eleverna att de ar medvetna om att skolan, laroplanen och samhaéllet ar
normerande utifran en svensk kulturell bakgrund. Spowe (2003) menar ocksa att larare bor
fundera pa hur deras kulturella bakgrund paverkar deras undervisning och sétt att tolka
begreppen i Lpo 94.

De amnen som ar i fokus for undervisning i en interkulturell forstaelse &r manga ganger
religion, historia och samhallskunskap. Anledningen till detta ar att &mnen som ar
samhallsorienterade oftare hamnar i diskussioner vad galler olika kulturella forhallningssétt.
Amnena har dven som syfte att fora fram sociala, politiska och kulturella skillnader och pa det
viset inbjuder de till att meningsskillnader lyfts. Den svenska kulturen star dock som norm i
jamforelserna menar Roth (2000). Larare behdver ha ett forhallningsétt dar de icke svenska
kulturerna blir narvarande och lyfts fram ur ett jamlikt perspektiv i undervisningen (Fredriksson
& Wahlstrém, 1997).

5.1.2 Ett forhallningssatt med forstaelse for respekt och identitetskapande

Lahdenpera (1997) pavisar att forhallningssattet som kravs till stor del beror lararens instéllning
till eleven och dess bakgrund. Hon lyfter upp den jamlikhet och respekt som behdver rada
mellan larare och elever i en interkulturell undervisning. Lararen behover ha ett forhallningsatt
som innebar en forstaelse for att vissa konflikter, som uppstar i en mangkulturell klass, ar
kulturkonflikter. Kulturkonflikterna grundar sig manga ganger i en brist pa respekt och
forstaelse infor andra satt att tanka kring vissa fenomen vilket lararen bor vara 6ppen for att
mota. Forhallningssattet behdver innefatta tolerans och respekt men enligt Fredriksson och
Wahlstrém (1997) kan inte ménniskan respektera och tolerera allt. De hévdar att det finns vissa
saker som lattare kan respekteras &n andra. Det &r traditioner som matregler och hogtider som
med latthet tolereras. Daremot ar det svarare att respektera inskrankning av individens
rattigheter som exempelvis barnaga och kvinnomisshandel. Eftersom det finns olika sorter av
tolerans och respekt kréavs det att lararen har ett 6ppet forhallningsétt infor diskussioner om
gransdragningar for respekt. Med andra ord behovs en diskussion om vad skolan och l&raren
anser att larare och elever skall respektera och vad de anser att de inte kan tolerera. Svenska
lagar ar diskutabla, men anda inget som skall eller kan férringas pagrund av kulturell
tillhdrighet (Fredriksson & Wahlstréom, 1997).

Strandberg (1996) lyfter upp betydelsen av respekt och tolerans for att eleverna pa ett tryggare
satt kan fa forma sin identitet. Manga av eleverna har dubbla identiteter i form av flera
nationella etniska bakgrunder med olika syn pa vad som ar ratt och fel. Hemma har de
exempelvis en turkisk identitet och vardegrund, i skolan ser de sig sjalva som turk-svenskar
med andra varderingar och nér de besoker sitt hemland ses de oftare som svenskar &n som
turkar. Identitetsskapandet underlattas om skolundervisningen ger rika méjligheter till att fa
dryfta det ursprung en elev har. ’Om man vet vem man &r, och star stadigt i sitt folks historia
och traditioner, & motet med det svenska, det okanda, mindre farligt.” (Hultinger & Wallentin,
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1996, s. 70). Detta kraver ett forhallningssatt hos larare som bejakar elevernas
kulturbakgrunder och hela tiden visar pa en férhallning med respekt infor att varderingar kan
ses ur olika vinklar utan att det finns ett satt som &r battre en ett annat (Bredange et al, 1999).
Larare behdver ocksa ha en forhallning dar de mater eleverna med en forstaelse for att
kulturbakgrunden dr viktig for identiteten. Detta utvecklar Haglund (2004) och menar att
forstaelsen bor stracka sig till sprakets betydelse for identiteten. Det ar genom samspel och
interaktion med andra som identiteten formas. Det svenska spraket saval som modersmalet &r
darfor viktigt for eleverna att utveckla. En elev som inte kan uttrycka sig pa majoritetsspraket
har en annan problematik att forhalla sig till &n den som har svenska spraket som modersmal
vad bl.a. galler kunskaps — och identitetsutveckling.

5.1.3 Ett forhallningssatt dar man lyfter skillnader och likheter

Interkulturell undervisning handlar om méten mellan elever och mellan larare och elevers olika
satt att tanka pa. For att synliggora dessa behover lararen ha ett forhallningssatt som lyfter
skillnader och likheter och inte undviker meningsskillnader och kulturkrockar (Fredriksson &
Wahlstrom, 1997). Nordheden (1996) lyfter synen pa samhallet och individen som exempel pa
olika tankesatt som kan krocka. Detta exemplifieras med att i manga av de lander som elever
kommer fran prioriteras familjen i forhallande till individen. I Sverige rader en annan syn dar
individen star i centrum och dar den ar ansvarig for sina egna handlingar. Larare skall inte
skygga for dessa kulturmoten utan istéllet ta tillvara pa dem och se till att eleverna kommer till
tals. ”Att ha manga invandrarbarn i en klass okar toleranser for det som ar annorlunda, men
man maste utnyttja detta faktum i sin undervisning. Om man aldrig tar upp skillnaderna kan
man aldrig med ndgon trovardighet tala om likheterna.” (Hultinger & Wallentin, 1996, s. 61).

Nordheden (Hultinger & Wallentin, 1996) skriver att ”En kéansla av solidaritet infinner sig inte
bara darfor att barn fran olika hall i vérlden vistas i samma rum under skoltid. Man maste lyfta
upp foreteelser till ytan, sa att barnen far syn pa dem och har majlighet att véardera och bearbeta
dem. Man maste fokusera skillnaderna for att fa syn pa likheterna.” (s. 54).

| motsatts till ovanstaende vittnar manga larare enligt Sjogren, Runfors och Ramberg (1996)
om att de har en ambition att behandla alla lika i en mangkulturell klass. De vill inte sarskilja
pa eleverna utan vill hellre se dem som barn och inte som representanter for sitt hemland eller
en viss kultur. De vill ge alla elever mgjligheter till en likvardig utbildning och se eleverna,
oavsett vilken bakgrund de har, som lika. Sjogren et al. (1996) undersokningar visar vidare pa
att larare vill behandla eleverna lika for att férankra den svenska kulturen hos eleverna med
hanvisning till att ge eleverna chans att lattare komma in i det svenska samhallet. Lararna utgar
med denna bakgrund ifran att jamlikhet i de mangkulturella skolorna ar samma sak som ”lika
behandling och enhetslésningar” (s. 50).

Strandberg (1996) anser istéllet att det ar viktigt att lyfta upp elevers olika bakgrunder. Han
menar att det inte gar att ha ett forhallningsatt dar lararen skall behandla alla lika oavsett
bakgrunder. Att forsoka se alla lika &r att blunda for eleverna som individer och inte acceptera
den bakgrund eller kultur som de bar med sig. Strandberg poangterar detta med att respekten
for individen ar bristande hos de larare som uttrycker en méanniskosyn dar alla behandlas lika
vilket inte hor hemma i en interkulturell undervisning.

Liknade resonemang for Fredriksson & Wahlstrom 1997 och menar att normalisering i form av
att bara se likheter medfor ett synsatt pa manniskan som inte bor existera i en interkulturell
undervisning. Vidare menar Fredriksson och Wahlstrom att det 4 andra sidan inte &r bra att bara
lyfta fram olikheter eftersom att det ocksa finns likheter mellan kulturer. Att lyfta fram likheter
har sina fordelar, bl.a. kan det ge eleverna en bild av att vi trots olika uppfattningar anda har
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vissa dmsesidiga drag. Ett exempel pa detta ar att "alla kulturer har en uppfattning om tiden,
men hur vi méater och vérderar den kan vara mycket olika.” (Fredriksson & Wahlstrém 1997, s.
97).

En mangkulturell skola (Lérarforbundet, 1996) pekar ocksa ut det viktiga att lararen lyfter
varje elevs kulturbakgrund, men papekar och havdar att forhallningssattet maste vara vaksamt
sa att ingen elev kanner sig utpekad som en representant fér en hel etnisk folkgrupp.

5.1.4 Ett forhallningssatt med spraket i fokus

| den svenska skolan ar det svenska spraket en grundlaggande del i all undervisning. Det ar
genom spraket som de flesta av skolans aktiviteter formedlas. Redovisningar, bedémningar och
inlarning sker genom spraket (Groning, 2006). Spraket ar dven en central del i hur vi uppfattar,
tanker och utrycker oss vilket ar nagot grundlaggande for identitetskapandet. Att ha ett
forhallningsatt med forstaelse for det starka sambandet mellan sprak och kultur &r en central del
av den interkulturella undervisningen. (Lararforbundet, 1996) ”En viktig uppgift inom varje
kultur &r att underlatta manniskors kommunikation med varandra.” (Fredriksson & Wahlstrom,
1997, 5 98). De fortydligar detta med att interkulturell undervisning handlar om god
kommunikation i méten mellan manniskor och att ett gemensamt sprak ar forutséttningen for
det. Nordheden (1996) vill ocksa pladera for det gemensamma spraket for att kommunikationen
ska bli god. Hon menar att forsvara asikter och varderingar i konflikter kraver goda
sprakkunskaper. Larare behover darmed ha ett forhallningssétt dar de utnyttjar och fangar upp
elevers meningsskillnader och olika synsétt, for att engagera dem i fragor som é&r viktiga for
dem, eftersom det gor att de i sddana situationer kanner ett behov av ett gemensamt sprak.

Elever som har svenska som sitt andrasprak behdver utveckla sin kognitiva formaga och
amnesforstaelse samtidigt med sin sprakutveckling pa saval forstaspraket® som andraspraket
(Viberg, 1996). De genomgar darmed en parallell sprakutveckling da de samtidigt maste
utveckla det svenska spraket pa de ordinarie svensklektionerna i samma takt som de elever som
har svenska som modersmal (Fredriksson & Wahlstrom, 1997). Svarigheter som uppkommer
ligger i att anvanda sig av andraspraket som redskap for att ta till sig ny information i lasamnen
i skolan (Viberg, 1996). Exempelvis kan matte och historia innefatta olika sprakvarianter i
framfor allt begrepp, men ocksa i problemformuleringar. Att beharska svenska spralet ar viktigt
for eleverna da det stélls krav pa begreppsforstaelse i olika &mnen. "Att lara sig ett nytt
lasamne® kan delvis karaktariseras som att lara sig ett sprak i spraket.” (s. 112). Ordforradet hos
andrasprakselever ar oftast mer begransat jamfort med elever som har svenska som modersmal.
Fackord, termer och liknande forekommer i laromedel utan att forklaras, eftersom de manga
ganger inte uppfattas som fackord for elever med svenska som modersmal (Viberg, 1996).
Lararen behover ha ett forhallningsatt dar den har svenska spraket i fokus sa att eleverna lattare
kan hdnga med och tillagna sig dmneskunskaperna i lasdmnena (L&rarforbundet, 1996).

| det svenska spraket &r elevernas kunskap varierande beroende pa hur lange de varit i Sverige
och i vilken utstrackning de anvant sig av spraket. Eleverna har ocksa skiftande modersmal

® Forstasprak, hemsprak och modersmal anvands som synonymer.

® Med lasamne avses alla skolamnen utéver svenska som andraspréak, exempelvis hemkunskap matte etc. (Viberg,
1996).
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vilket kan innefatta grammatiska skillnader som avgor hur latt de har for att ta till sig det
svenska spraket. Andrasprakselever ar som alla andra elever skiftande i bade sprak,
erfarenheter, forvantningar, varderingar etc. vilket gor att de inte & nagon homogen grupp.
Lararen behdver ha ett forhallningssatt att varje elev skall analyseras sa att undervisningen
anpassas efter dennes forutséttningar och forforstaelse (Fredriksson & Wahlstrom, 1997).

Vad galler lasning och inlarning av andraspraket knyter En mangkulturell skola
(Lararforbundet, 1996) an till modersmalsundervisningens betydelse. Forskning visar att en
kombination mellan andraspraks — och forstaspraksundervisningen ger den gynnsammaste
sprakinlarningen totalt (Lararforbundet, 1996). Det anses ocksa vara en nytta for samhéllet och
arbetsmarknaden att ha medborgare som ar flersprakiga i den véxande globala vérld som det
svenska samhéllet ar en del av (Fredriksson & Wahlstrém, 1997). Axelsson (2004) menar att
modersmalsundervisningen inte bor ske vid sidan om utan som en del i den vanliga
undervisningen. Det papekas att alla verksamma larare behover ha ett forhallningsatt med
andraspraksperspektiv oavsett om de har &mnen som sprak eller €j. | detta stammer Sjoqvist
och Lindberg (1996) in och menar att larare i andra @mnen bor ” ha en allman kunskap om
andraspraksinlarningens villkor och vara medvetna om vad det far fér konsekvenser for
prioritering av innehall och val av arbetssétt i den Gvriga amnesundervisningen.” (s. 102).

Hyltenstam och Lindberg (2004) fortydligar ocksa vikten av kunskaper i modersmalet for att
utveckla amneskunskaperna pa andraspraket. ”Skolan skall se elevernas kunskaper i modersmal
som en resurs och planera sa att de kan delta i undervisning och studiehandledning pa
modersmalet.” (s. 542). Ovanstaende resonemang visar pa att lararen behover ha ett
forhallningssatt dar saval svenska spraket som modersmalet ligger som grund for den
interkulturella undervisningen vilket stammer 6verens med En mangkulturell skola
(Lararforbundet, 1996) som pa liknande séatt redogér for vad som skall innefattas i en
interkulturell undervisning.

5.2. Vilka problem och dilemman kan uppsta i interkulturell undervisning?

For att undervisningen skall vara interkulturell stalls hoga krav pa lararna att de kan hantera
problem som uppstar i en mangkulturell klass. Eventuella problem och dilemman som en larare
i mangkulturell klass kan st6ta pa kan exempelvis vara olika tolkningar av begrepp som respekt
och auktoritet (Hultinger & Wallentin, 1996). Annick Sjogrens (1996) undersokningar visar att
larare med svensk kulturbakgrund definierar begreppet respekt annorlunda i jamférelse med de
invandrarforaldrar de moter i sitt yrke. Lararna klagar pa att eleverna inte ar tillrackligt
respektfulla i skolan och foréaldrarna klagar pa att skolan inte lar ut respekt. Manga
invandrarforaldrar definierar, enligt Skolstyrelsen, respekt med att eleverna ska sitta tysta och
lasa och skriva medan den svenska laroplanen inte vérderar respekten i skolan pa det viset
(SOU, 1996:143). Denna svarighet i kommunikation och brist pa diskussion med eleverna
kring begreppet respekt menar Sjogren (1996) utgor en svarighet i den interkulturella
undervisningen. Problemet ligger i att eleverna moter tva olika definitioner av begreppet, en
hemma och en i skolan, vilket gor att de ofta skapar sin egen syntes av de skilda
tankevarldarna.” (s. 233). Resultatet blir att varken foraldrar eller larare tycker att eleverna
visar respekt utifran den definition som de foresprakar (Hultinger & Wallentin, 1996).

5.2.1 Vardegrundens krav och dilemman

Det stélls krav fran staten pa skola och larare. Kraven tar sig utryck i form av laroplan, skollag
och i FN:s deklaration om manskliga rattigheter som Sverige ar ansluten till. I skollagen och
laroplanen finns foreskrifter om skolans och lararnas skyldigheter i forankringen i
vérdegrunden hos eleverna. Dessa kan medfora problem och dilemman i den interkulturella
undervisningen (Fredriksson & Wahlstrom 1997).
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Laroplanen (Lpo 94) inleds med skolans vardegrund och uppdrag. | vardegrundstexten finns
direktiv for vad lararna skall formedla och forankra hos eleverna i undervisningen. | Lpo 94 star
det att skolan skall ” formedla och hos eleverna forankra de grundlaggande véarden som vart
samhallsliv vilar pd.” (Lpo 94, s. 9). Vidare star det att dessa varden ar "Manniskolivets
okrénkbarhet, individens frihet och integritet, alla manniskors lika varde, jamstéalldhet mellan
kvinnor och man, samt solidaritet med svaga och utsatta” (Lpo 94, s. 9). Dessa varden som
bl.a. individens frihet och jamstalldhet mellan mén och kvinnor kan tolkas pa olika satt
beroende pa kulturell och etnisk tillhdrighet. De skall dock grunda sig pa traditionell kristen
etik vilken skall ligga till grund for individens fostran till rattskansla, generositet, tolerans och
ansvarstagande.” (Lpo 94, s. 9). Enligt Lpo 94 skall undervisningen ocksa skildra att det finns
olika kulturella perspektiv i samhéllet och att alla oavsett kulturtillhdrighet har réatt att k&nna sitt
sprak och sin historia. Undervisningen styrs dock av majoritetskulturens perspektiv vilket Lpo
94 samtidigt kraver da undervisningen exempelvis skall genomsyras av varden fran ” kristen
tradition och vasterlandsk humanism” (s. 9).

Reglerna for hur lararna skall arbeta med vardegrunden lamnar utrymme for olika tolkningar
som kan stodjas av samma laroplan. Linde (2001) tar upp exempel utifran att undervisningen
maste praglas av laroplanens synsétt pa jamlikhet mellan kvinnor och mén och att den
samtidigt, i enlighet med Lpo 94, skall férhalla sig 6ppen och forstaende infor andra kulturella
synsatt och se till att de fors fram. Lararen bor déarfor bade vara oppen for andra kulturer och
visa respekt for hur man kan se pa olika fenomen och samtidigt vara en férebild for vissa
principer nar det géller de demokratiska varden som skolan enligt Lpo 94 vilar pa (Fredriksson
& Wahlstrom, 1997).

Forankringen av dessa demokratiska vérden skall leda till att eleverna utvecklas till goda
samhéallsmedborgare. Exempelvis skall skolan “strava efter att varje elev utvecklar sin formaga
att gora och uttrycka medvetna etiska stallningstaganden grundade pa kunskaper och personliga
erfarenheter” (Lpo 94, s. 13). Med hanvisning till foregaende resonemang problematiserar
Sjogren et al. (1996) detta och lyfter fram att i Lpo 94 sa betraktas barnet som en person ”som
ska utbildas till att valja varderingar, religion och kultur” (s. 58) vilket de anser vara
dubbeltydigt nar kultur snarare ar nagot som barn tidigt har med sig fran den omgivande miljo
och familj som de vuxit upp i.

Sjogren et al. (1996) menar att undervisningsformer, som i en monokulturell miljé inte blir till
diskussionsmoment, blir utsatta for ifragasattande i en mangkulturell klass. Nordheden (1996)
exemplifierar detta med att beskriva en situation dar en larare mote en elev vars kultur tolkar
texter i Bibeln som att barn fysiskt skall straffas. Eleven hévdar att det ar ratt att han blir slagen
av sin far i uppfostringssyfte. De elever som véxer upp med en trosuppfattning att detta ar ratt
har liten chans att genom skolans patryckningar andra pa sin uppfattning. Familjebanden och
varldsuppfattningen krockar pa ett satt som har djupare rotter an vad skolan kan ra pa menar
Nordheden. Vad skall lararen da gora i en sadan situation? Lararen skall anméla foraldern som
slar sitt barn for att detta ar olagligt enligt skollag och svensk lag. Dilemmat blir att lararen
samtidigt skall uppmuntra eleven att fora fram sin asikt om aga och respektera elevens synsatt
(Hultinger & Wallentin, 1996).

| SOU (1996:143) tas problemet med hur lararen skall forhalla sig till vardegrunden i Lpo 94
upp. De utrycker tva modeller for hur lararen kan bete sig for att folja kraven i kursplanens
vérdegrundsarbete. L&raren kan antingen vara den lyssnande eller den predikande. Den
lyssnande lararen valjer ingen sida utan later alla elever fa diskutera utan att vardera och visa
egna standpunkter. Pa detta vis foljer lararen laroplanen genom att demokratiskt var ppen for
skilda uppfattningar och uppmuntra att de fors fram. Vidare star det att lararen skall arbeta for
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att framja att eleverna gor personliga stallningstaganden genom att skapa en miljé som
mojliggor detta vilket den lyssnande lararen gor. Men det ligger ocksa pa lararen att havda
skolans grundlaggande vérden och ta avstand for allt som strider mot dem. Detta staller krav
pa att lararen aktivt visar pa stallningstaganden om vad som ar ratt och fel och darmed skall ta
rollen som den predikande lararen. Bada rollerna skall enligt laroplanen ligga som grund for
hur undervisningen skall ga till och lararen star darmed infor ett dilemma i att bade vara Gppen
for alla varderingar, men samtidigt havda de varden som ligger till grund for vart samhélle och
darmed havda att det finns en sanning i vad som ér ratt och fel (SOU, 1996:143).

6. Resultatredovisning av intervjuerna
Nedan redovisas resultaten av intervjuerna utifran vara fragestéllningar.

6.1. Informanternas bakgrund

Informanterna var alla kvinnor i aldern 32-53 och hade en lararutbildning inriktad mot
grundskolan. Alla undervisade i teoretiska &mnen och hade i stort satt ingen erfarenhet av
arbete pa andra skolor &n den nuvarande. Deras erfarenhet fran andra skolor berérde mestadels
den praktik de hade pa lararutbildningen. En av informanterna som tagit lararexamen 2004
hade arbetat pa den nuvarande skolan i tva ar. De tre andra informanterna hade arbetat pa
skolan sedan sin lararexamen vilket var for tretton till tjugo ar sedan. En av informanterna (Pia)
hade vidareutbildat sig pa senare ar for att fa behorighet att undervisa i svenska som
andrasprak.

6.2. Vilka forhallningssatt kan en larare ha i en interkulturell undervisning?

6.2.1 En forstaelse for hur normativt samhéllet, skolan och Lpo &r

Bade Pia och Anna papekar i korta inlagg att lararens forhallning mot eleverna alltid maste vara
oppet for vilken kunskap de har. De menar att de aldrig sékert kan veta vilken forforstaelse
eleverna har. Anna sager: "Vart satt i Sverige &r inte det basta eller det rattaste.” Vidare
foresprakar Anna ett forhallningssatt som kraver att larare ar vaksamma for sina egna fordomar.
Forhallningssattet skall vara sjalvgranskande. Anna utrycker det pa foljande satt: om en elev
exempelvis sdger nagot om sin syn pa konsrollerna i samhallet maste lararen ha ett
forhallningssatt eller en installning dar hon staller sig fragan varfor hon kanner sig provocerad
av elevens synsatt. Pia framhaller att en ldrare bor ha ett forhallningssétt dar man moter
eleverna med en respekt for att elevernas familjer inte har samma synsétt pa olika saker som
hon sjalv har som larare.

6.2.2 En forstaelse for respekt och identitetsskapande

Anna redogor for att det ar viktigt att mota eleverna med ett forhallningssatt dar lararen inte har
alla fardiga svar om eleven. Hon beskriver forhallningssattet ur ett metaperspektiv och dar
moten mellan elever och mellan l&rare och elever bor ske med émsesidig respekt. Anna anser
ocksa att lararen bor ha ett forhallningssatt som innefattar en stor respekt infor elevernas kultur.
Hon exemplifierar det med att det ar viktigt med en forstaelse for elevernas olika hogtider och
att eleverna far ledigt fran skolan vid de tillfallena. Pia exemplifierar det med att gransdragning
eller auktoritet kan tolkas pa olika satt utifran vem det &r som tolkar begreppen.

Pia framhéaver att vardegrundsproblematiken &r svar i identitetsskapandet for eleverna. Hon
séger att eleverna har en identitet i skolan med den svenska vardegrunden som norm och en
annan identitet hemma med sin familjs vardegrund som norm. Detta anser Pia vara ett
bekymmer framst for tjejer. Linda beskriver problemet med vérdegrunden och
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identitetsskapandet pa liknande satt som Pia och menar att tjejer far det svart nar de kommer
upp i tonaren. Pia exemplifierar det med en kvinnlig elev och beskriver henne pa foljande satt:
"Tjejen ar jobbig, hogljudd, knuffas och lever ut bade pa lektioner och i korridoren. Men nar
hennes mamma &r med star hon som ett ljus och pratar lugnt.”” Mot denna bakgrund menar
aven Linda att tjejerna har svarare for att bilda sig en god identitet. Ida skiljer sig nagot i sitt
satt att se pa forhallningssattet och foresprakar att det ar viktigt med en nara kontakt med
eleverna. En sadan kontakt far man om man moéter eleverna genom att visa att man respekterar
och forstar att familjen och kulturen har stor betydelse for eleven.

6.2.3 Ett forhallningssatt dar man lyfter skillnader och likheter

Linda betonar att det ar ofrankomligt att inte ta upp de olika kunskaper som eleverna har med
sig pa ett eller annat séatt. Vidare utrycker Linda att i alla amnen blir elevernas kulturbakgrund,
upplevelser och kunskaper nagot naturligt att lyfta upp och jamfora for att se likheter dem i
mellan. Linda lyfter ocksa fram att eleverna ofta kan mer om sin egen kultur och sina
hemlander &n vad lararen sjalv kan om dessa, vilket Linda darfor anser vara smart att ta tillvara
pa. Ida markerar att det kravs ett forhallningssatt dar man stravar efter att ta tillvara pa
elevernas forkunskaper; “det ar inte en tom burk som star framfor en och inte kan nagonting.”
Vidare menar Ida att hon brukar lyfta fram likheter for att synliggéra elevernas kulturbakgrund.
Exempelvis brukar hon be eleverna att rakna ut uppgifter tillsammans med sina féraldrar for att
i skolan sen lyfta fram likheter i hur olika kulturer 16ser och ténker kring vissa matematiska
problem. Anna framhéaver ett forhallningssatt dar hon lyfter likheter hos eleverna for att hon
anser att det ar viktigt att eleverna far se att det finns mycket i olika kulturer som é&r lika. Hon
menar att man inte skall lyfta skillnaderna mellan enskilda elevers kulturer darfor att det &r;
“viktigt att man ser individen mer &n den etniska gruppen som individen tillhér.” Hon utvecklar
detta med att beskriva att det finns etniska likheter, men de individuella skillnaderna hos
elevens satt att tanka &r viktigare att vara lyhord infor &n den kulturella bakgrund hon kommer i
fran. Pia brukar synliggora likheter genom att exempelvis jamfora sprakets uppbyggnad. Hon
exemplifierar detta med att beskriva att hon brukar jamféra hur man placerar verbet i engelskan
och andra sprak.

6.2.4 Ett forhallningssatt med spraket i fokus

Pia anser att forutsattningen for att bedriva interkulturell undervisning oavsett vilket &mne
lararen har, &r att man hela tiden maste arbeta med svenska spraket. Detta exemplifierar Pia
genom att beskriva att de pa engelsklektionerna arbetar med glosor pa engelska samtidigt med
svenska glosor sa att eleverna har klart for sig vad orden betyder pa bada spraken.

Anna och Linda lyfte fram en annan aspekt av forhallningssattet kring spraket. De ansag bada
att ett samarbete med svenska som andrasprakslarare gynnande dmnet de undervisade i for
eleverna. Linda exemplifierade samarbetet med att hon sett resultaten av detta genom en storre
sprakutveckling hos eleverna i svenska, men ocksa 6kad kunskapsinlarning i exempelvis
historiedamnet. Aven Pia och Ida instamde med att ett samarbete med svenska som andrasprak
skulle underlatta deras arbete i de mangkulturella klasserna. Samtliga informanter poéangterade
samtidigt att samarbete med modersmalslarare &r viktigt och 6nskvart.
Modersmalsundervisningen kan vara en hjalp till att fa eleverna att se férdelarna med att starka
sitt hemsprak. lda och Pia utrycker bada en tro pa att ett 6kat samarbete skulle fungera som
motivering for eleverna att vilja lara sig mer av sitt hemsprak, vilket de ocksa framhaller som
en hjalp for att bli battre i det svenska spraket.

Pia &r en av dem som ocksa har en annan aspekt i forhallningssattet till spraket dar hon garna
involverar vuxna personer med en annan kulturell tillhérighet &n den svenska pa lektionerna.
Pia forklarar att detta skulle hjalpa lararen att didaktiskt lyfta elevernas bakgrund.
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Pia anser att "modersmalet ar viktigt for sjalvfortroendet’ och utrycker ocksa att
modersmalskunskaper ar grundlaggande for évrig sprakinlarning. "Ett starkt modersmal ar
jatteviktigt for att kunna fa ett bra sprak overhuvudtaget.” Pia berattar ocksa att de pa skolan
brukar forsoka planera elevsammansattningen i klasserna sa att det finns nagra elever med
samma sprakliga bakgrund i varje klass. Detta gors bl.a. for att undervisningen skall underlattas
da elever med samma sprak kan forklara och hjalpa varandra pa sina hemsprak.

6.2.5 Ovriga svar angéende forhallningssatt i en interkulturell undervisning

Linda och Pia resonerar liknande i vilket forhallningssétt som kravs. De foresprakar ett
forhallningssatt dar starka undervisningsramar ligger i fokus. De beskriver forhallningssattet
utifran ett kollektivt mote, dar lararen behdver ge eleverna fasta ramar och tydlig struktur pa
undervisningen. Linda beskriver det genom att saga att: ”’Man far inte vara diktator, men man
maste anda ha ett ganska fast forhallningssatt, fast men hjartligt.”

Pia instammer i att man maste ha ett forhallningsatt dar man har en tydlig struktur gentemot
eleverna, sa att eleverna vet vilka ramar som galler. Pia fortydligar det med att saga att
auktoritet kan tolkas pa olika satt och lararen bor visa genom ramar och struktur vilket synsatt
som hon har pa auktoritet.

6.3. Vilka problem och dilemman kan uppsta i interkulturell undervisning?

Anna och Ida anser att det finns stora problem kring vardegrunden medan Linda och Pia inte
ansag att det fanns nagra vardegrundsproblem i undervisningen. Linda lade ocksa till att
eleverna vet vad som &r ratt och fel i och med att de lever i det svenska samhéllet och vet vilka
varden som de skall forhalla sig till.

Anna, Pia och Linda tar alla upp exempel pa vardegrundskrockar med fokus pa kvinnans roll.
Anna tar upp vérdegrundsproblem for kvinnliga elever ur ett lararperspektiv. Anna
problematiserar sin lararroll med exempel pa svarigheter att respektera kvinnliga elevers val av
att exempelvis bara sloja Anna menar att hon inte kan lagga sig i eller ifragasatta elevens
personliga val &ven om det strider mot allt som Anna sjalv star for. Linda och Pia
problematiserar ocksa kvinnliga elevers krockar med vardegrunden men ur ett elevperspektiv.
De menar att det storsta problemet med vardegrunden inte ligger i undervisningen utan att det
ligger hos elevernas identiteskapande.

Anna och lda anser att det uppstar problem nar det géller vardegrunden i Lpo 94. Bada pekar pa
problem med de demokratiska vardena. Anna havdar att det kan uppsta vardegrundskonflikter
dar eleverna har olika satt att se pa vad som ar ratt och fel och hur de demokratiska vardena i
Lpo94 skall tolkas. Anna betonar att de pa skolan loser problemet med véardegrunden genom att
eleverna far lara sig att de demokratiska varden som Lpo 94 markerar galler pa skolan. Anna
tillagger att oavsett vilken kultur som eleverna ar uppvéxta med sa har skolan gemensamma
varden som alla maste ratta sig efter. Ida lyfter ocksa upp problematiken med demokratin i
vardegrunden men ur ett begreppsperspektiv dar hon beskriver att elever har svart med
demokrati som begrepp. Ida menar att manga elever misstolkar vad demokrati star for och tror
att de har ratt att kranka andra eftersom demokrati star for yttrandefrihet i Sverige och eleverna
darfor tror att de far saga vad de vill till andra manniskor. Ida utrycker att demokrati star for det
motsatta. ’Demokrati handlar om att varna om varandra och inte sdga elaka saker.”” Hon
séger att det blir en kulturkrock i tolkningen av demokratibegreppet.
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6.3.1 Ovriga svar angdende problem och dilemman i interkulturell undervisning

Utover de svar vi var ute efter i forhallande till vara fragestéllningar och var
forskningsanknytning framholl informanterna aven tva andra aspekter pa problem och
dilemman som de upplever i sin interkulturella undervisning. Det forsta problemet som de tog
upp berorde elevernas sjalvfortroende och det andra handlade om det svenska spraket som ett
hinder for undervisningen.

Ida anser att det finns en svarighet i en mangkulturell klass att motivera eleverna till att de kan
lara sig. Hon menar att eleverna har daligt sjalvfortroende och att detta &r ett hinder i elevernas
kunskapsutveckling. Vidare sager hon att eleverna tanker att de inte kommer att fa jobb oavsett
hur hoga betyg de har. Ida menar darfor att larare i mangkulturella klasser maste arbeta enormt
mycket med att starka elevernas sjalvfortroende vilket tar tid fran &mnesundervisningen. Bade
Pia och Linda papekade att de ocksa upplever att eleverna ar radda for att aka intill centrum. De
menade att eleverna utrycker en rddsla infor att traffa svenska ungdomar och att de lever i en
egen varld avskarmad fran resten av Goteborg.

Samtliga informanter var rérande 6verens om att svenska spraket ar det storsta problemet i
undervisningen. Alla informanter menade att bristen i svenska spraket ar ett hinder for eleverna
att utrycka sina tankar och resonemang. Anna beskriver det pa foljande satt: ’Det ar inte
blandningen av kulturer i klassrummet som &r det svara utan svenska spraket.” Pia beskriver
att elevernas brister i det svenska spraket gor att "’alla som jobbar hér oavsett vilket &mne,
sakta men sakert blir inkérda pa att alltid, alltid jobba med sprak.” Anna utrycker samma sak
och sager att hon var lite langsam i att fatta att hon ocksa var spraklarare samtidigt som
kemilérare, ”det tog nagra ar innan jag forstod det.”

Linda menar att mangkulturella klasser kraver langre genomgangar vid tavlan dar lararen lyfter
begrepp och forklarar texter i larobocker pa grund av brister i svenska spraket. Hon sager, att
pa grund av att spraket &r en barriar har eleverna stora svarigheter i ordkunskap oavsett vilket
amne som undervisningen handlar om.” Vidare menar Linda att larare i mangkulturella klasser
hela tiden maste kontrollera vad det ar eleverna inte forstar. Hon beréttar att hon kan bli hapen
éver vad det ar de inte forstar ibland. Bade Linda och Anna tycker att eleverna har svart att
forsta information och fakta som larobocker ger. Anna beskriver det med att larobockerna ar
alldeles for svara for eleverna, och da menar hon att de egentligen inte ar sa svara. Anna
forklarar att detta ar ett stort bekymmer och att mycket tid gar at till att summera pa tavlan och
ta ut relevant fakta sa att eleverna kan forsta. Pia instimmer i Annas resonemang och
exemplifierar detta med ordet dverst som eleven kanske inte forstar vid exempelvis en
anvisning som: titta dverst pa hyllan. Liknande aspekt tar &ven Anna upp och menar att det gar
at mycket tid att reda ut snedkopplingar for att det ar svart att forsta vilka begrepp som eleverna
inte k&nner till.

Pia beskriver sprakproblemet i svenska och papekar att hon ett flertal ganger sett frustration hos
elever som har haft latt for sig och varit duktiga i skolan i sina hemlander. Pia beskriver att
sadana elever ofta tappar gnistan nar de pa grund av sina sprakbrister inte nar upp till samma
niva i den svenska skolan.

Ida papekade att den &mnesmaéssiga ribban i undervisningen pd mangkulturella skolor manga
ganger hamnar for lagt bade pa grund av elevernas brist i svenska, men ocksa for att lararna
lagger ribban for Iagt. Detta menar Ida ar ett problem som har att géra med att lararna tolkar
sprakproblem som en indikation pa att eleverna inte kan forsta uppgifter som kraver mer, dven
om eleverna har intelligens for att klara svarare uppgifter. Ida menar att ’Man maste utmana
eleverna mer.” Linda och Ida reflekterade 6ver den praktik de haft i en homogen klass och
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ansag att det var en stor skillnad i undervisningen. De upplevde att undervisningen kunde
laggas pa en hogre niva da spraket inte var ett hinder. Linda exemplifierar det med att nar
klassen &r sprakligt homogen kan lararen lata eleverna leta kunskap sjalva i bocker och pa
Internet.

7. Sammanfattande diskussion

7.1. Vilka forhaliningssatt kan larare ha i interkulturell undervisning?

Vi tolkar interkulturell undervisning som ett forhallningsatt snarare &n en metod eller ett &mne
och detta i anknytning till den forskningsrapport som Statens Institution for
Laromedelsforskning genomforande 1989 (Andersson & Refinetti, 2001). Vi instdmmer ocksa
med hanvisning till Fredriksson och Wahlstroms (1997) yttrande om att undervisningen skall
vara Oppen infor alla kulturbakgrunder och ses som en fortlpande process dar olika kulturer
yppas och mots. Vi kommer nedan att diskutera forhallningssatt och dilemman i den
interkulturella undervisningen utefter de svar som vi fatt fram i var forskningsanknytning och
var intervjustudie.

7.1.1. Forhallningssatt med forstaelse for hur normativt samhallet, skolan och Lpo ar

Att skolan och samhaéllet & normerande tar sig utryck i var forskningsanknytning och
problematiseras av bland annat Fredriksson och Wahlstrom (1997) som menar att hela skolans
organisation ar normerande utifran en svensk kulturell bakgrund. Informanterna tolkade fragan
pa olika sétt och Anna menade att de forutfattade meningarna som alla bar pa kraver ett
forhallningsatt dar lararen ar sjalvkritisk. Hon havdade att i en mangkulturell klass ar det viktigt
att vara medveten om att den hegemoni som larare och skola ar barare av grundar sig pa en
svensk kulturell bakgrund. Vidare fortydligar Anna med att séga att lararen bor ha ett
forhallningsatt som visar att det svenska kulturella synsattet inte & mer ratt &n nagon annans.
Detta ar i enlighet med Lundberg (1991) som menar att interkulturell undervisning innefattar en
traning i att “kunna betrakta den egna kulturen saval som andra kulturer utifran ett kontrastivt
icke-etnocentriskt perspektiv” (Lundberg 1991, s 91). Vi anser att lararen kan ha
definitionsmakten i klasrummet och borde sta som forebild for samhéllet, vilket gor det oerhort
viktigt med ett sjalvkritiskt forhallningssétt och en medvetenhet om hur normativt bade
samhallet och laroplanen formulerar sig. Mojligheten finns annars att elever med annan
kulturell bakgrund &n den svenska kan bli andrafierade. Exempelvis utryckte samtliga
informanter sig pa ett normativt satt genom att de vid hanvisning till elever med svensk
kulturbakgrund bendmnde dem i termer av vanliga barn.

Vi anser i enlighet med Lundberg (1991) att ett sjalvgranskande forhallningssatt ar oerhort
viktigt i motet med elever och andra manniskor fran andra kulturer. Under var lararutbildning i
kursen LAU210 (Allmant utbildningsomrade 2, Larandets villkor och process: ur sociala och
samhalleliga perspektiv) har vi lart oss att det ar viktigt att som l&rare kunna reflektera och
kritiskt granska de radande hegemonierna. Detta kan ske nar man pd ett sjalvkritiskt satt
reflekterar 6ver varfér man tanker och handlar som man gor. I métet med en mangkulturell
Klass kan ldraren inte h&vda att de svenska kulturella vardena, traditionerna och tankesatten &r
former och viktigare d4n ndgon annans. Om lararen havdar detta blir inte undervisningen
genomsyrad av respekt och tolerans, vilket vi tillsammans med Fredriksson och Wahlstrém
(1997) anser &r en forutsattning for att lyckas med att bedriva interkulturell undervisning.
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7.1.2 Ett forhallningsatt med forstaelse for respekt och identitet

Jamlikhet mellan larare och elev i en mangkulturell klass framkommer bade i var
forskningsanknytning och av informanterna som oerhort viktigt i métet med de mangkulturella
elevklasserna. Som tidigare namnts i var forskningsanknytning menar Lahdenpera (1997) att
det &r viktigt att ha respekt for var och en av elevernas kulturbakgrund for att motet ska bli
jamlikt och positivt. Informant Ida &r ocksa tydlig med ett respekterande forhallningsatt och
menar att det ar viktigt att lararen far en narkontakt med eleven vilket hon erhéller genom att
visa forstaelse for elevens bakgrund.

Utifran de resultat vi forvarvat i detta arbete anser vi att respekt for elevers kulturbakgrunder
har stor betydelse for eleven och i elevens identitetsskapande, men ocksa for lararen som
person och hennes interkulturella undervisning. Vi instammer ocksa med Fredriksson och
Wahlstrom (1997) vilka understryker att det bor finnas en diskussion mellan l&rare och
skolledning om vad som skall och inte skall tolereras och respekteras eftersom lararen parallellt
skall forhalla sig till riktlinjerna i Lpo 94. Emellertid tycker vi att det kan finas en nédvandighet
i att lararen respekterar hogtider och matregler som Anna framhaller.

Nar det galler ett forhallningsatt med forstaelse for identitetskapandet tar bade Linda och Pia
upp detta som viktigt i motet med framst tjejer. De anser att tjejer pa skolan har svarigheter i
sitt identitetskapande, da de har méarkt att eleverna verkar ha en identitet hemma och en i
skolan. Pia fortydligar resonemanget med att det ar centralt som larare att ha forstaelse for att
tjejers satt att vara i skolan kan vara en motreaktion pa den identitet som de har hemma.
Huruvida tjejer har svarare i sitt identitetskapande jamfort med killar har vi inte behandlat i vart
arbete. Men vi dr av samma mening som bade informanterna och Strandberg (1996) nar det
galler elevernas problem med dubbla identiteter. Vi delar ocksa asikten att det ar nodvandigt att
elevernas kulturbakgrunder i form av historia, traditioner och synsétt blir synliggjorda i skolan
for att underlatta deras identitetskapande.

7.1.3 Ett forhallningssatt dar man lyfter skillnader for att se likheter

Den interkulturella undervisningen innefattar enligt Fredriksson och Wahlstrom (1997) ett
forhallningsatt dar man lyfter fram elevers olika kulturbakgrunder i undervisningen. Detta
havdade aven informant Ida vara ett viktigt forhallningsatt da hon foresprakar vikten av att ta
tillvara pa elevernas kunskap och inte som hon utryckte det se dem som en tom burk.

Nordheden (1996) framhaller betydelsen av att lyfta elevernas kulturella skillnader i
undervisningen. Hon menar att kulturkrockar och meningsskillnader ar betydelsefulla om
lararen lyfter upp dem och later eleverna delge sina synsatt. Som ovan namnts &r det viktigt for
identitetsutvecklandet att kulturella meningsskillnader lyfts upp. Nordheden och Fredriksson
och Wahlstrom (1997) diskuterar vikten av att lararen har ett forhallningsatt dar hon lyfter upp
skillnaderna. De anser att det finns likheter mellan alla kulturer men att de synliggérs genom att
man lyfter fram skillnaderna. Att Sjogrens (1996) forskning visar pa att larare har ett
forhallningsatt dar de lyfter likheter snarare &n skillnader, med valviljan att behandla alla lika
oavsett kulturbakgrund anser vi vara diskutabelt. Vi har forstaelse for att lararna har en vilja att
behandla alla elever lika men anser att det ar en svarighet. Vi tror att alla manniskor ar olika
och utifran det bor bemotas olika. En interkulturell undervisning syftar att lyfta fram olikheter
enligt Hultinger & Wallentin, (1996) vilket for oss ar ett argument som strider mot
likabehandling.

Vi anser i linje med ovanstaende uttalande att det finns likheter och skillnader mellan alla
kulturer. Vi pastar daremot att det ar oerhort grundlaggande att oavsett om man lyfter skillnader
eller likheter sa bor lararen ha ett vaksamt forhallningséatt sa att ingen elev far vara representant
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for en hel folkgrupp precis som En mangkulturell skola (Lararforbundet, 1996) ocksa
framhaller. Vi instammer darmed med Annas uttalande om att det ar betydelsefullare att se
individen &n den folkgrupp och kultur som eleven tillhor och ddrmed lyfta fram elevernas olika
synvinklar utan att placera dem i kulturella fack. Vetskapen om att informanterna har en
elevsammanséattning déar 85 — 95 procent har en annan kulturell bakgrund &n den svenska gor att
vi tolkar deras svar, om att de hellre lyfter likheter, med att skillnaderna redan &r tydliga och
framkommer i klassammanséttningen. Exempelvis menar Linda att hon inte har ndgon speciell
metod dar hon lyfter fram elevernas mangkultur utan havdar att det sker naturligt och sjalvklart
i en undervisning dar eleverna har olika erfarenheter och olika kulturtillhorigheter.

7.1.4 Ett forhallningssatt med spraket i fokus

Att ha forstaelse for det starka sambandet mellan sprak och kultur &r en central del av
interkulturell undervisning menar Fredriksson och Wahlstrom (1997). Spréaket ses som en
oerhort viktig del i en larares forhallningssatt i en mangkulturell klassrumsmiljo. Ett
gemensamt sprak framhaller Fredriksson och Wahlstrom som en forutsattning for en lyckad
interkulturell undervisning. Samtliga informanter ar 6verens med féregaende resonemang och
tillagger att en larare i en mangkulturell klass hela tiden maste arbeta med svenska spraket
oavsett vilket amne hon undervisar i. Vi har genom informanternas utsagor fatt forstaelse for
sprakets betydelse i den interkulturella undervisningen och vi instammer med dessa och
forskningsanknytningen att férhallningssattet bor vara pa ett sadant satt att spraket alltid finns
med i medvetenheten.

Eleverna i en mangkulturell klass har olika forforstaelse och olika forkunskaper om skilda ting.
Det medfor ett 6kat behov av ett forhallningssatt dar svenska spraket ér i fokus eftersom
begrepp och sambandsbetydelser hela tiden maste fortydligas sa att alla hanger med i
undervisningen, vilket bade informanter och var forskningsanknytning vittnar om. Vi menar att
interkulturell undervisning handlar om att olika synsatt, tankar och omsténdigheter 6ppet far
kommuniceras. For att detta skall vara mojligt behover eleverna och lararna ett gemensamt
sprak dar kommunikation kan forsigga vilket ar en forutsattning for att bedriva undervisning pa
interkulturell niva. Informanterna belyser olika aspekter av snedkopplingar i undervisningen
dar det svenska spraket utgor en svarighet. Det ar av denna anledning som vi tror att
medvetenheten om spraket kunde vara en del i lararens planering och upplagg.

Samarbete med larare i svenska som andrasprak som bade Pia och Ida foresprakar anser vi vara
ett ultimat arbetsatt som gynnar lararnas sprakliga forhallningsatt i motet med eleverna. Detta
finner vi dven lampligt i férhallande till Vibergs (1996) resonemang om den dubbla
sprakutvecklingen som elever med svenska som andrasprak genomgar. Utifran var
undersokning ser vi att informanterna uppfattar modersmalet mer som en utopisk verklighet an
som ett forhallningssatt med spraket som fokus. De framhaller vikten av samarbete kring olika
amneskategorier och framst med svenska som andrasprak och modersmalslarare, detta for att
spraket inte ska behdva bli en barriar for de &mnesmassiga kunskaperna eleverna behéver
utveckla. Modersmalet ar viktigt enligt Axelsson (2004) och Pia beskriver
modersmalsundervisning som viktigt for sprakutveckling i 6vriga sprak samt for identiteten och
sjalvfortroendet. Vi tror att ett storre samarbete mellan 6vriga amneslarare, modersmalslarare
samt svenska som andrasprakslarare skulle framja en béattre interkulturell undervisning.

7.1.5 Ovriga svar angéende forhallningssatt i interkulturell undervisning

Att Linda och Pia ansag att det var viktigt att ha ett forhallningsatt med tydlig struktur och
tydliga ramar tror vi har anknytning till att fokus pa detta framst dyker upp nar en larare
befinner sig i sin vardagliga miljo som ju skolan var for dem under intervjutillfallet. Enligt oss
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tar forskningsanknytningen fram en bild av hur interkulturell undervisning bor férsigga medan
informanterna ger konkreta situerade svar med relativt kort betanketid och sma
reflektionsmajligheter. Den forskning som vi studerat har inte berdrt struktur eller tydliga
ramar som ett viktigt forhallningsatt i mangkulturella klasser. Utifran var verksamhetsforlagda
utbildning och erfarenhet av lararyrket tror vi dock att alla klasser oavsett sammansattning av
kulturbakgrund behoéver struktur och tydliga ramar for att undervisningen skall fungera.

7.2. Vilka problem och dilemman kan uppsta i interkulturell undervisning?

Vad som framgar i var forskningsanknytning och informanternas syn pa vardegrundens krav ar
att bada havdar att det forekommer dilemman i hur lararen skall forhalla sig gentemot eleverna
for att folja laroplanen. Tva av informanterna instammer i detta. Anna anser att vardegrunden ar
dubbeltydig och sdger att hon loser det genom att hévda att skolan har en vardegrund som skall
foljas men att alla har ratt att tycka vad de vill om denna. Ida anser att de storsta problemen
med undervisningen utifran vardegrunden i skolan och Lpo 94 &r att eleverna missuppfattar
begreppen. Hon exemplifierar och problematiserar demokratibegreppet pa liknande satt som
Annick Sjogren (1996) problematiserar respekt. Vi anser att detta ar dilemman som pa basta
sdtt bemots genom diskussioner i lararlag och med skolledningen i hur larare skall beméta och
forhalla sig till eleverna. Vi ser en fara i att havda att eleverna missuppfattar begreppen da
larare i den meningen utger sig for att ha den ratta definitionen.

Det dr inte sjalvklart hur lararen pa samma gang skall vara den lyssnade lararen och den
predikande lararen som (SOU, 1996:143) lyfter fram. | Gvrigt anser tva av informanterna att det
inte finns nagot problem med vardegrunden utan att eleverna vet vad som &r ratt och fel i och
med att de lever i det svenska samhallet. Vi tolkar det &nda som att informanterna upplever att
det finns problem i och med de svarigheter som de namner i bemétandet av eleverna i
jamstalldhetsfragor. Vi bedomer att det inte kan vara latt som larare att normera det svenska
synsattet pa jamlikhet mellan kénen som Lpo 94 foresprakar samtidigt som lararen skall vara
den lyssnande som Lpo 94 ocksa foresprakar. For &ven om SOU (1996:143) har en modell for
hur lararen skall handla for att folja laroplanen finner vi det vara motstridigt att bade vara den
lyssnande l&raren och den predikande lararen i samma situation. Informanterna har genom sina
uppgifter givit oss en insikt om att det inte alltid &r 1att att bemdta eleverna med den 6ppenhet
och forstaelse som den interkulturella undervisningen kraver. Exempelvis utryckte informant
Anna att det kan vara svart att bemota eleverna med forstaelse da eleven gjort personliga val
som strider mot allt vad Anna tror pa. Vi har forstaelse for att det &r svart men anser att lararen
borde forhalla sig 6ppen och respekterande vilket ocksa Anna framholl genom yttrandet om att
man som larare inte far eller skall inkrékta pa elevers personliga beslut.

7.2.1 Ovriga svar angdende problem och dilemman i interkulturell undervisning

Samtliga informanter var rérande 6verens om att det inte var kulturskillnaderna i klasserna som
utgjorde de storsta dilemman utan bristerna i det svenska spraket. Aven om informanterna har
ett forhallningsatt dar de satter sprakutveckling i fokus blir sprakbristen ett hinder for den
interkulturella undervisningen. Skilda forkunskaper och forforstaelse for olika fenomen och
begrepp medfor langre genomgangar i klassrumsundervisningen enligt samtliga informanter.
En larare borde darfor samtidigt vara véldigt 6ppen for varje individs forstaelse for de fenomen
hon talar om i klassen och pa det viset kanske fa med sig alla i klassen pa
undervisningsinnehallet. Vygotsky &r en av dem som talar om zonen for narmaste utveckling
och larare i en mangkulturell klass med interkulturell undervisning behover uppméarksamma
detta. Att lagga undervisningen pa en for lag kognitiv niva medfor enligt Vygotskys zon en
stagnation av kunskapsutvecklingen (Hyltenstam & Lindberg, 2004).

29



Informanterna beréttade att de behdver mer tid och hjalpmedel och framholl att de 6nskar ha
laromedel anpassade till mangkulturella klasser for att undervisningen skall flyta bttre. De
menar ocksa att de behover tid for att astadkomma ett samarbete med modersmalslarare och
svenska som andrasprakslarare vilket skulle underlatta den interkulturella undervisningen. De
lyfter darfor fram samarbete med andra larare och da oftast svenska som andrasprakslarare som
en hjalp for att héja den kognitiva nivan. De menar att med tva larare i ett klassrum kan en av
dem se till att eleverna & med pa de begrepp som anvands sa att tiden for att ratta till
snedkopplingar férkortas. Dilemmat som oftast uppkommer i diskussionen om detta ar de
ekonomiska resurser som behovs for ett optimalt undervisningsklimat.

Vi instammer i En mangkulturell skola:s (Lararforbundet, 1996) broschyr i yttranden om att
den basta sprakinlarningen sker nar andraspraks - och forstaspraksinlarningen kombineras.
Modersmalet beskriver dven Pia som viktigt inte bara for identiteten hos eleverna utan som
grund for all sprakinlarning. Liknande argument anvéander Ida da hon framhaller att det ligger
pa de ordinarie lararna att uppmuntra eleverna att forsta att deras modersmalsundervisning ar
viktig. Vi tror dven att det ar bra att visa eleverna att de flersprakiga kunskaperna de har kan bli
en tillgang nar de senare i deras framtida karridr.

Strandberg (1996) visar i sin studie att manga elever med foraldrar med ett annat modersmal &n
den svenska riskerar bli halvsprakiga, de beharskar varken modersmalet eller det svenska
spraket till fullo vilket i sig ar problematiskt. Vi instammer darfor med Gréning (2006) i att
modersmalet ar betydande for att eleverna ska kunna utvecklas kognitivt i alla &mneskategorier
i grundskolan. I jamforelse med arbetet i en homogen skola, som bade Ida och Linda har
erfarenhet av, menade de att mangkulturella klasser erbjuds en alltfor 1ag kognitiv niva pa
undervisningen pa grund av bristerna i svenska spraket vilket ar ett hinder for
kunskapsutvecklingen. Hyltenstam och Lindberg (2004) vittnar om riskerna med detta och
menar att eleverna behdver fa en undervisning som ligger pa ratt kognitiv niva for att utvecklas
pa ett gynnsamt satt. Spraket dar som tidigare sagts en barriar for eleverna men av intervjun att
doma ocksa ett hinder for manga larare. Larare blir enligt intervju studien lurade av att eleverna
inte beharskar det svenska spraket till fullo och tror darfor att deras intelligensmassiga ar lagre
an den egentligen ar.

Ida &r en av dem som framhaller ytterligare en aspekt av svarigheterna kring spraket vilket
hénger ihop med elevernas sjalvfortroende. Hon menar att eleverna inte tror sig sjalva om att
kunna ldra och utvecklas vilket medfor ett arbete med att starka deras sjalvfortroende. Utifran
den bild vi standigt matas med av media kring invandrare i Sverige pa 2000-talet anser vi detta
utgora ett problem for larare och elever i mangkulturella klasser. Detta ar en aspekt som lysts
med sin franvaro i den litteratur vi undersékt men vi tror att detta, med att arbeta med elevernas
sjalfortroende, kommer att bli en stor del av vart framtida arbete med interkulturell
undervisning.

8. Vidare forskning och relevans for lararyrket

Att den lararutbildning som vi genomgatt inte beror interkulturell undervisning finner vi
markligt da pedagogiken pa universitetet borde anpassas efter kraven pa larare som de
framstalls i laroplanen. Den interkulturella profilen i lararutbildningen borde préglas av att det
interkulturella genomsyrar alla delar av undervisningen. Detta for att vi skall uppfylla vart
uppdrag att lyfta den kulturella mangfalden som ett Gvergripande perspektiv i all undervisning,
som Lpo 94 kréver.
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Vi finner forhallningssatt som mojliggér moten mellan elever och mellan larare och elever som
mycket fangslande och anser att vidare forskning kring metoder for hur larare kan arbeta for en
god interkulturell undervisning skulle vara intressant. N&r det géller problematiseringen av
interkulturell undervisning ser vi att studier som fordjupar sig i tillvagagangssétt hade varit en
hjalp. Detta for att vi fatt forstaelse for att larare behdver metoder och samarbetsformer for att
bedriva en interkulturell undervisning. Att ta tillvara pa elevers kulturbakgrund och samtidigt
hinna med kursplanens mal i en klass med stora brister i svenska spraket ar inte ltt. Vi anser
att det darfor behdvs utredning och forskning kring detta i syfte att ge larare teorier och
hjalpmedel. Vi fick en uppfattning under var intervjustudie att informanterna/lararna inte hade
kédnnedom om nagra modeller som bland annat Skolverket (Andersson & Refinetti, 2001) och
Spowe (2003) tar upp for att ta tillvara mangfalden i klassen. Lararna har dock rika erfarenheter
kring interkulturell undervisning och sakerligen utvecklat egna metoder. Vi har inte gatt in pa
Skolverkets och Spowes modeller med tanke pa omfattning och tidsbrist men anser att det finns
ett behov av att utforska larares kinnedom om dessa modeller, teorier, undervisningsmaterial
och tillvagagangssatt som framjar en interkulturell undervisning.

Arbetet har givit oss insikten infor var kommande lararprofession att interkulturell
undervisning ar ett forhallningssatt dar man moter elever med respekt och 6ppenhet infor deras
synsatt och varderingar. Den sjalvkritiska hallningen i form av att noga granska det normativa
tror vi kan vara bra for larare att ha med sig i bade undervisningen, motet med elever och
kolleger. Vi har &ven kommit till insikt om att kulturer inte mots utan att det &r individer som
mots. Dessa moten uppstar inte bara for att manniskor med olika kulturella bakgrunder vistas i
en gemensam kontext. Vi som larare behdver arbeta med att lyfta fram olikheter och synliggora
likheter for att maéten mellan elever och mellan larare och elever skall uppsta. Om inte fokus
ligger pa maten riskerar det interkulturella férhallningssattet att falera i undervisningen, darfor
tror vi att den kunskap vi erhallit genom arbetet ger oss en battre grund och en forberedelse for
moten i vart kommande lararyrke.

Utdver kunskap om forhallningsséatt har vi aven fatt en forstaelse for hinder som
spraksvarigheter i svenska och laroplanens dilemman som vi finner anvéandbara i var
lararprofession. Utan ett fokus pa spraket riskerar undervisningen att hamna pa en alltfor lag
niva som arbetet ocksa lyft fram. Det &r en skyldighet enligt Lpo 94 att skapa en likvardig
utbildning i mangkulturella klasser. Utan en kunskap om sprakets hinder for undervisningen
kan medfor en undervisning som inte lever upp till de krav och mal som laroplanen framhaller.
Vart arbetes fokus har legat pa den interkulturella undervisningen som ska genomsyra all
undervisning. Att lata undervisningen praglas av interkulturella méten framhaller laroplanen
som viktigt och vi kan forhoppningsvis genom detta arbete och de verktyg vi erhallit tillampa
denna aspekt i var undervisning pa ett sitt som gagnar interkulturella méten.
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