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Bon till dig som ska ldra mig att ldsa

LeR med mig

Beritta for mig

Ldr mig om rim och regler

Ldr mig sanger

Ldr mig sagor
Tala med mig

Ldt mig mima och dramatisera
Lyssna till vad jag berdttar
Ldr mig vad skgnhet och trygghet dr
Visa mig vad RdrleR dr
Innan du vet ordet av, Ran jag bli ett barn som ldser.

-AnneLise Gjerdram (Madison, 1992: 125)
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Syfte och huvudfragor

Syftet med studien &r att fordjupa och bredda véra kunskaper som blivande pedagoger om vilka arbetssitt for
lasutveckling som finns och anvénds inom skolan idag. Vi vill d&ven undersdka hur elevernas lasutvecklingspro-
cess kartlaggs och utvirderas. Till var hjilp har vi tre fragestéllningar.

- Vilka metoder finns att tillga i arbetet med lasutvecklingen?
- Vilka arbetssétt anvinds idag i den verksamhet som bedrivs?
- Hur kartldggs och utvirderas elevers ldsutvecklingsprocess?

Metod och material
Vi har i vér studie arbetat med litteraturstudier samt genomfort kvalitativa intervjuer med fyra pedagoger, pa tva
skolor, verksamma i skolans tidiga ar.

Resultat

Genom de kvalitativa intervjuer som vi genomfort samt de litteraturstudier som gjorts under arbetet kan vi kon-
statera att det finns och anvinds en rad olika metoder i arbetet med ldsutvecklingen ute i verksamheterna. Det &r
inte alltid som det finns en given teori att utgé ifrdn, utan oftast anvénder man sig av ett urval fran olika teorier.
Det finns dven en rad olika kartliggningsmetoder som man anvénder sig av, dessa varierar fran skola till skola.
Négot som daremot dr samma &r vikten av att finna glddjen i ldsningen.

Relevans for lararyrket

Vi tror och hoppas att var studie kan hjélpa andra blivande pedagoger pa vig ut i arbetslivet med att fa en over-
gripande kunskap om de metoder som att finns att tillgd inom ldsutvecklingen samt hur man tillimpar dem. Vi
hoppas dven att var studie ska visa pa att lasningen &r en viktig del i hela skolans verksamhet och bor darfor
genomsyra allt arbete. Slutligen hoppas vi att vart resultat visar tydligt att det ar viktigt att ta tillvara pa gliddjen i
lasningen och att pedagoger i alla &mnen bor ge niring at denna glidje pa olika sitt.



Forord

Vi vill borja med att tacka varandra for en intensiv och ldrorik tid tillsammans som har bestatt
av mycket gldadje och entusiasm. Vi har under denna period arbetat med vért examensarbete
tillsammans och vi dr ndjda med att samarbetet har fungera s bra som det har gjort. D4 vi har
skrivit examensarbetet tillsammans har vi ett gemensamt ansvar for dess helhet.

Vi vill vidare tacka intervjupersonerna som deltagit i studien, utan dem sa hade den inte gatt
att genomfora sa som vi tinkt. Vi vill dven tacka vér handledare som visat ett stort engage-
mang och stdd under arbetets gdng. Hon har gett oss konstruktiv kritik vilket har hjdlpt oss att

fOra vart arbete framat.

Slutligen sa vill vi dven ge véra familjer och néra och kéra som har stéttat oss under denna tid
och dven till de som korrekturldst vart arbete och kommit med vardefulla tips och rad.

Vi hoppas att vi med detta examensarbete kan hjdlpa andra blivande pedagoger som kanske
kénner sig osdkra och vilsna inom ldsutvecklingsomradet.

Lidkoping/Uddevalla den 19 maj 2008

Jessica Levin Emma Skoglund
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1 Inledning

Under vér lararutbildning har vi last inriktningen matematik, naturvetenskap och miljé samt
svenska. Sedan foljde en av oss upp med att ldsa en termin specialpedagogik, den andra av oss
laste en termin skapande verksamhet. Néar det var dags att skriva examensarbete resonerade vi
om vad som kunde ge oss bista forutsittningarna infor vart kommande ldraryrke. Da {61l valet
pa att fordjupa och bredda véra kunskaper inom lasutvecklingen, vilket vi vill motivera nedan.

PIRLS-undersokningen (Progress in International Reading Literacy Study) som genomfordes
2001 och 2006, dr en utvirdering av lasformagan hos elever i arskurs fyra. I den internationel-
la jamfOrelsen ligger Sverige bra till, ddremot lyckades inte de svenska eleverna lika bra som
vid det forsta undersdkningstillfallet som gjordes 2001 (Skolverket, 2007). Efter att ha tagit
del av denna undersdkning och denna negativa trend som presenterades s anser vi det vara
viktigt som blivande pedagoger att vara vil forberedda inom detta omrade infér var komman-
de yrkesroll. Darfor vill vi med vér studie fordjupa och bredda véra kunskaper nér det giller
arbetet med ldsutvecklingen och kartldggning.

Efter att ha last FN: s barnkonvention (Unicef, 2008-04-22) vill vi mena, att for att uppfylla
manga av de krav som stélls 1 denna skrift sa dr laskunnighet en forutséttning. Taube (2007a)
vill ocksd mena att kraven pa dagens elever 6kar med avseende pé deras ldsformaga. Detta sa
att de kan bli bidragande medlemmar av vért samhélle. Det dr ytterligare skl till varfor vi valt
att genomfora denna studie. Hér ligger ocksa motiveringen till vér titel till arbetet, {or att klara
sig 1 dagens samhdlle krdvs att man kan lasa.

Taube (2007a) skriver 1 sitt forord att intresset for barns ldsning ar storre idag, vilket hon tror
kan kopplas till den nedatgdende trenden i1 barns ldskunnighet bland de yngre barnen i den
svenska skolan. Men hon héller 4ven dorren 6ppen for att det kan finnas andra moéjligheter till
detta intresse. Forfattaren skriver vidare att ’1dskunnighet ar nyckeln som ska ge tilltrade till
all annan kunskap” (Taube, 2007a: 11).

Naér vi nu star infor att ta det stora klivet ut i arbetslivet vill vi ta tillféallet 1 akt att samla pa oss
s& mycket kunskaper som mojligt s att vi som verksamma pedagoger ska kunna ge vara
framtida elever de bédsta fOrutsittningarna utifrdn deras behov. Vi stir alltséd infor ett sam-
héllsuppdrag som vi ser som en utmanande uppgift.

Ett demokratiskt samhélle kréver att medborgarna har hog spraklig kompetens sa att
de kan vara delaktiga och péaverka. I vart moderna informationssamhille &r en god
skriftspréklig kompetens inte bara ett krav for hogre studier utan dven en absolut
nddvandighet i det dagliga livet. Ett teknologiskt avancerat samhille krdver en lés-
och skrivkunnig befolkning. En tidigt utvecklad lasférméga ar déarfor betydelsefull
eftersom den erbjuder mdjligheter for barnet att stanna upp, tdnka och 6vervidga och
den péverkar dirmed deras intellektuella utveckling 1 positiv riktning (Lésa & skri-
va, 2008-04-23).

1.1 Syfte och fragestéllningar

Syftet med vér studie ar att fordjupa och bredda vara kunskaper om vilka arbetssétt for ldsut-
veckling som finns och anvénds inom skolans tidigare &r idag. Vi vill dven undersdka hur
elevernas lasutvecklingsprocess kartliggs och utvirderas. Vart mal ar att ta reda pé och besva-
ra foljande tre delfrdgor:

- Vilka metoder finns att tillga i arbetet med ldsutvecklingen?
- Vilka arbetssitt anvinds idag i den verksamhet som bedrivs?



- Hur kartldggs och utvdrderas elevers lasutvecklingsprocess?

2 Styrdokumenten

Styrdokumenten som faststélls av regeringen styr 1 allmidnhet det arbete som utdvas i den pe-
dagogiska verksamheten, den styr verksamheternas virdegrund och uppdrag, det finns dven
mal och riktlinjer uppdragna for hur arbetet ska bedrivas. Man ser bade till individen och till
gruppen sa att alla elever ska fi en s bra start som mdjligt for att kunna utvecklas och bli
goda samhéllsmedborgare. Malen har tva olika utformningskaraktirer. De méal som skolan ska
strdva efter att eleverna ska uppné samt de mal som skolan ska se till att eleverna uppnar.

Kursplanerna i1 de olika @mnena kompletterar ldroplanerna och anger mélet med undervis-
ningen i varje dmne. Inom varje &mne sa finner man dven strivansmal samt uppndendemal for
bade ar fem och nio dér vi i var studie enbart ndmner de uppndendemal for ar fem i svenska.
Fran och med hostterminen 2008 kommer det dven att inforas mél 1 ar tre. I detta avsnitt
kommer vi att citera de styrdokument, som dr direkt relevanta for ldsningen. De valda citaten
riktar sig till just ldsaren och dennes lasprocess.

2.1 Lpo 94

Foljande citat fran ldroplanen for det obligatoriska skolvdsendet fran 1994 (Lpo 94) visar pa
att alla elever har rétt till en undervisning pa ett sitt som tillgodogor deras behov (Utbild-
ningsdepartementet, 2008-04-22). Detta blir d& vésentligt inom lisinldrningen och lasutveck-
lingen da alla elever tillgodogor sig denna kunskap pé olika sitt och blir da betydande i hur vi
arbetar inom skolan med ldsutvecklingen.

Undervisningen skall anpassas till varje elevs forutséttningar och behov. Den skall
med utgéngspunkt i elevernas bakgrund, tidigare erfarenheter, sprak och kunskaper
fraimja elevernas fortsatta larande och kunskapsutveckling. (Utbildningsdepartemen-
tet, 2008-04-22)

Vidare i Lpo 94 star det om vad vi som pedagoger ar dlagda att hjdlpa eleverna fram till inom
lasningen.

Skolan ansvarar for att varje elev efter genomgéangen grundskola behdrskar det
svenska spraket och kan lyssna och ldsa aktivt och uttrycka idéer och tankar i tal och
skrift /.../ (Utbildningsdepartementet, 2008-04-22)

2.2 Kursplanen i svenska

Liasningen dr en viktig aspekt 1 vart samhélle och kursplanen i svenska visar pa detta i citaten
nedan.

Det skrivna ordets betydelse &r stor och samhéllet stiller krav pa formaga att kunna
hantera, tillgodogora sig och virdera texter.

Skolan skall i sin undervisning i svenska stréva efter att eleven

- utvecklar sin fantasi och lust att 1dra genom att 14sa litteratur samt girna 14-
ser pa egen hand och av eget intresse,

- utvecklar sin formaga att ldsa, forsta, tolka och uppleva texter av olika slag
och att anpassa lasningen och arbetet med texten till dess syfte och karak-
tar,

- far mojlighet att forsta kulturell mangfald genom att méta skonlitteratur och
forfattarskap fran olika tider och i skilda former fran Sverige, Norden och
andra delar av virlden,



- tilldgnar sig kunskaper om det svenska spraket, dess standigt padgdende ut-
veckling, dess uppbyggnad, ursprung och historia samt utvecklar forstaelse
for varfér manniskor skriver och talar olika,

- stimuleras till eget skapande och till eget sokande efter meningsfull 1dsning
samt till att ta aktiv del i kulturutbudet, /.../ (Skolverket, 2008-04-22)

Foljande dr de mal som eleven ska ha uppnatt under skoldr fem, inom ldsningen.

Mal som eleverna skall ha uppnaétt i slutet av det femte skolaret. Eleven skall kunna
lasa med flyt bade hogt och tyst och uppfatta skeenden och budskap i bocker och
saklitteratur skrivna for barn och ungdom, kunna samtala om ldsningens upplevelser
samt reflektera over texter, kunna tillimpa de vanligaste reglerna for skriftspraket
och de vanligaste reglerna for stavning samt kunna anvinda ordlista. (Skolverket,
2008-04-22)

Fran och med hdostterminen 2008 (enligt regeringens tidsplan) kommer maél for ér tre att borja
gélla. Detta innebér for lasningen att eleven 1 ar tre ska kunna:

- kunna ldsa bade hogt och tyst,

- kunna ldsa skonlitterdra texter som eleven fétt bekanta sig med, till exempel
korta kapitelbocker eller sagor, for att uppleva, utforska och léra,

- kunna ta del av och anvénda information i faktatexter och instruktioner som
eleven mdter i sin ndrmiljo, till exempel fakta om ett kint tema, en arbets-
beskrivning eller ett recept,

- kunna ta hjilp av till exempel textens sammanhang, rubriker eller bilder for
att fa okad forstaelse av en text,

- kunna ta hjilp av till exempel textens innehall, bilder, ordbilder eller ljud-
ning i métet med okénda eller krangliga ord,

- kunna delta i samtal om upplevelser av texter och kunna jaimfora innehéllet
med egna erfarenheter genom att till exempel stélla fragor, argumentera for
egna asikter eller framfora egna tankar (Skolverket, 2008-05-19).

3 Teoretisk anknytning

I detta kapitel kommer vi bland annat att redogdra for de metoder som ligger till grund for
lasutvecklingen. Redogdrelsen for metoderna for ldsinldrning ar gjord for att ge en forstaelse-
grund for hur man senare kan arbeta med lasutvecklingen samt syftar till att fordjupa véra
egna kunskaper inom omradet.

Kapitlet inleds med en kort genomgéng av de teorier som ligger tillgrund for de synsitt som
har funnits och finns i dagens skola och till stor del har priglat de arbetssétt som finns i klass-
rummen. Kapitlet fortsdtter med ett avsnitt dar en historisk dterblick pa betydelsen av ldsning-
en 1 samhéllet genom tiderna presenteras.

Vidare presenteras de tva metodinriktningarna i denna studie som beskriver tva sitt hur ele-
vernas lasinldrning och lasutveckling kan se ut. Den avkodningsinriktade borjar i delarna for
att sedan arbeta sig ut mot helheten medan den helordsinriktade borjar 1 helheten och arbetar
sig ned till delarna. Inom den avkodningsinriktade teorin sa tas Bornholmholmsmodellen och
Wittingmetoden upp och inom den helordsinriktade teorin beskrivs Storboksmetoden, LTG-
metoden samt Tragetonmetoden.

Sedan foljer en kort genomgéng av tre sétt att kartligga och utvérdera elevernas lasutveckling.
Den forsta &r LUS-schemat, darefter God Lésutveckling och till sist Jag kan... bladen. Moti-
veringen till att vi valt just dessa ar att det ar troligt att vi kommer att stta pa en eller flera av



dessa material i framtiden. Kapitlet avslutas med ett avsnitt ddr vad som kan inverka positivt
pa lasningen tas upp.

Urvalet av litteraturen dr gjort sa att det ska ge en tydlig och 6verskéddlig bild av de metoder
som finns representerade inom skolan. Vi dr medvetna om att det finns mer litteratur att tillga
ndr det géller 1dsinldrning och lasutveckling. Vi hoppas att det material vi anvint ska uppfylla
vart mal med att ge en tydlig och dverskadlig bild av metoderna.

3.1 Inlarningsteoretiska grundsyner

Foljande inldrningsteoretiska grundsyner for inlérning ligger till grund pa ett eller annat sitt
for de metoder som vi senare i arbetet kommer att presentera. Inldrningsteorierna ar dven av
betydelse for en del i den diskussion som vi for i slutet av arbetet.

3.1.1 Behaviorismen

Orlenius (2001) menar att inom behaviorismen ar begreppen stimuli och respons viktiga da
bland annat Pavlov och Skinner visat, genom experiment med hundar respektive rattor, att
positiv forstirkning av ett dnskvirt yttre beteende (handlingar) gor att individen upprepar det-
ta beteende. Inom skolan kan det rora sig om berém eller feedback genom till exempel en
guldstjdrna i kanten. Denna inriktning var som mest utbredd och populdr inom skolan fram till
1960-talet. Behavioristerna anser att man enbart kan studera andra individers beteenden da
fordndringar sker genom forstirkning av de beteenden som man vill uppna, till exempel dé en
pedagog berdmmer en elev som har lést rétt. ”Inldrning &r enligt Skinner detsamma som ut-
veckling” (Orlenius, 2001: 214).

3.1.2 Kognitivismen

Piaget var den frimsta foresprdkaren inom denna inriktning. Han menar att individen skapar
tankemonster genom de erfarenheter han/hon samlar pd sig. Dessa tankemdnster dr stindigt
fordnderliga och kan hela tiden fornyas. Nagot som forknippas med Piaget 4r att han utgick
frén en utvecklingstrappa dér eleverna utvecklas 1 olika stadier efter sin élder och sina erfa-
renheter. I ldrandet s& fokuserar man pa hur man gér till véga i undervisningssituationen istél-
let for att 14gga fokus pd innehallet, detta for att ge eleverna sa bra forutsittningar som mojligt
(Orlenius, 2001). Tanken inom denna inriktning var alltsa att konstruera en bild av verklighe-
ten. Denna tanke har till stor del bidragit till skolans individualisering, menar Claesson
(2002). Pedagogernas uppgift blir inom denna inriktning att tillhandahilla erfarenheter, vilket
gor det mojligt for eleverna att skapa mening. Denna teori var som mest aktuell 1 den svenska
skolan och dess undervisning under 1980- och 1990-talen (Claesson, 2002).

3.1.3 Sociokulturella teorin

Inom denna teori ligger fokus pa det som finns runt omkring oss, bade 1 samhéllet och i kultu-
ren. Vygotskij, som var en framtridande person inom denna teori, menade att man skulle fo-
kusera pd den sociala miljon som omger oss och att den utveckling eleven har hinger samman
med den miljo som han eller hon véxer upp i. Vygotskij betonar ocksa sprakets betydelse for
larandet, dar kommunikationen har en central roll. Pedagogens roll blir att skapa ett tillditande
socialt klimat 1 klassrummet for kommunikation och att finnas till hands, genom att vara en
god lyssnare, som stdd da eleverna upplever innehéllet som oviktigt eller inte forstar. Denna
teori slog igenom och befdstes under 1990- och 2000-talen (Claesson, 2002).

3.1.4 Fenomenografin

Enligt Claesson (2002) dr fenomenografin den yngsta samt den minst utbredda av de ndmnda
teorierna. Den skapades under ledning av Ference Marton pd 1970-talet. Marton menar att det
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finns ett fatal bilder (fenomen) av verkligheten, som man sedan formar sina erfarenheter
inom. Dessa bilder dr inte individuella. Detta leder till att man inom skolan ska ta tillvara pa
s& manga olika sitt att undervisa pd som mdjligt sa att man pd sd sitt kan erbjuda alla sina
elever en bild som passar just dem. En gren av fenomenografin, den sa kallade variationsteo-
rin, dr utgadngspunkten hur pedagoger undervisar. Man lagger vikt vid att eleverna ska bli
medvetna om att ett fenomen kan uppfattas pé olika sitt, vilket en varierad undervisning ska
leda till (Claesson, 2002).

3.2 Historisk aterblick

Foljande avsnitt har tillkommit d& vi ansag att det var viktigt att f4 en bild av hur det sett ut
tidigare 1 historien nér det giller ldsningens utveckling i samhaillet for att forstd hur det ser ut
idag.

Pé 1600-talet var det kyrkan som bidrog till att en stor del av befolkningen pa den tiden kunde
lasa, da det ansags vara av stor vikt att kunna ldsa bibeln. I borjan av barnens skoltid var det
kyrkan som hade ansvaret for att barnen kunde ldsa vilket sedan lades pa fordldrarna da kyr-
kan ansdg att de slosade bort sin tid. Men trots detta sa sldppte inte kyrkan barnen helt utan
man gjorde kontinuerliga hembesok 1 hemmen dir de genomforde sa kallade husforhor for att
testa att fordldrarna hade klarat av ansvaret och lart sina barn att 1dsa. Hade man inte uppfyllt
detta sa ledde det till att man fick bota. For att man pé den tiden dverhuvudtaget skulle fa del-
ta 1 viktiga kyrkliga seder, s& som konfirmation, sa var man tvungen att kunna lisa (Svensson,
1998).

Nér den obligatoriska skolan inférdes 1842, var man som barn tvungen att kunna lisa redan
ndr man borjade skolan. Detta medforde inte bara positiva foljder utan ansvaret pa fordldrarna
okade édven, vilket gjorde att de inte klarade av det och didrmed uppréttades smdskolan som
fick ansvaret for detta omréde. Det ansvar som smaskolan fick och som var vildigt viktig i
inldrningen var att man inte forvanskade Guds ord. Detta uppnadde man genom att barnen
larde sig texterna ordagrant. I borjan av 1800-talet sd kom det en ny inldrningsmetod som
kallades Cadmus och var en metod dir man arbetade mycket med ordbilder. Denna metod
kritiserades kraftigt. Kritiken riktades &t att man ansag att man kunde gora egna tolkningar av
Guds ord genom att man lade mer fokus péd innehallet istéllet for pad bokstavsljuden som man
tidigare gjort. Denna metod lever kvar én idag 1 skolan och dé kallas den for den helordsinrik-
tade teorin. Man menar inom denna teori att man som elev har littare att uppleva det som me-
ningsfullt om man ldr sig pad detta sétt att ldsa samtidigt som det sker pé ett lustfyllt sétt
(Svensson, 1998).

Under mitten av 1800-talet kom den teori som vi idag kallar for den avkodningsinriktade teo-
rin. Hér utgdr man frn delarna for att ta sig ut 1 helheten till skillnad frdn den helordsinriktade
teorin d& man jobbar fran helheten fOr att ta sig in till delarna. Metoderna har sedan slutet av
1800-talet jamforts med varandra och det har diskuterats fram och tillbaka vilken av dem som
ar det bésta valet inom verksamheterna. Svensson (1998) menar dock att man inte kan stélla
dem mot varandra pa det viset da det inte &r att foredra att de ska anvéndas var for sig utan det
ar meningen att de i verksamheten ska komplettera varandra da alla verksamheter, elever,
situationer &r olika.

3.3 Avkodningsinriktad teori och tillampningar

I detta avsnitt kommer vi inledningsvis att forklara vad den avkodningsinriktade teorin inne-
bir. Sedan foljer en presentation av olika metoder som utgédr ifrdn den avkodningsinriktade
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teorin. Presentationen kommer att vara utforlig dd malet med vér studie &r att vi sjdlva ska {4
en fordjupad och breddad kunskap nir det géller just ldsutvecklingen.

Enligt Akerblom (1988) grundas den avkodningsinriktade teorin pa den behavioristiska
grundsynen, eftersom teorin, fokuserar pd isolerad trdning av sprakets delar. Den borjar 1 de-
larna for att sedan arbeta sig ut i helheten. Pedagogen bestimmer i vilken ordning som sprak-
ljuden ska léras in och hur, vilket gor att man da arbetar med positiv forstirkning dér eleverna
ska ldra in sprakljuden med en viss betingning.

Den avkodningsinriktade teorin som dven kallas for /judmetoden bygger pé att eleverna lar sig
bokstédvernas namn och deras tillhdrande ljud. En av de forskare som arbetat mest for att ut-
veckla tankar och teorier inom den avkodningsinriktade grenen i Sverige dr Ingvar Lundberg
som samarbetat med Katarina Herrlin (2003), de delar upp ldsutvecklingen i fem dimensioner,
fonologisk medvetenhet, ordavkodning, flyt i ldsningen, ldsforstdelsen samt [dsintresse.

Fonologisk medvetenhet, vilket dr det fOrsta steget, innebér att man forstar att spriket ar upp-
delat 1 mindre bitar, sa kallade fonem (sprakljud), det innebdr dven att veta hur stora dessa
bitar ar, vad de kallas, hur de ser ut samt hur de later. Vidare sa ar det av vikt att man har kun-
skap om hur delarna placeras efter varandra och att veta att en viss kombination av fonem
bildar ett visst ord medan andra kombinationer av samma fonem bildar andra ord. Avslut-
ningsvis ska man vara medveten om att det finns regler som bestimmer hur man stavar. Nér
man har lart sig dessa huvudregler sa ska man dven vara medveten om att det finns undantag
och dessa stavningsregler styr skriftspriket (Ejeman & Molloy, 1997). Med andra ord innebér
fonologisk medvetenhet att man dr medveten om de ljudstrukturer som finns i vart talade
spridk. Den fonologiska medvetenheten kan vidare beskrivas som en forméga att separera och
hantera delar av det talade spraket (Lundberg & Herrlin, 2003).

Ordavkodningen &r nista steg 1 processen mot att kunna ldsa. Eleven méste alltsd kunna iden-
tifiera de skrivna orden vilket inte innebar att han/hon har forstatt den alfabetiska principen.
Dédremot har eleven tagit viktiga steg mot att erovra skriftsprket och ldsning pad egen hand.
Denna dimension innebdr att eleverna ser orden som bilder och bygger pé att den fonologiska
medvetenheten har utvecklats (Lundberg & Herrlin, 2003).

Flyt i ldsningen innebdr inte en automatisering vilket dock &r en viktig forutséttning for att
uppnd flyt i ldsningen, som innefattar ndgot mer. For att ldsa flytande maste man ha en kénne-
dom om var man ska pausa och var betoningar ska laggas. Det innebér 1 det stora hela att man
ger liv till en skriven text (Lundberg & Herrlin, 2003).

Av de delar som bygger upp ldsinldrningen dr ldsforstdelsen den del som dr den mest betydel-
sefulla. Det dr budskapet som &r det vdsentliga. Eleverna vet oftast redan innan de kommer till
skolan att en text har ett budskap. Kan eleven inte uppfatta budskapet dr pedagogens viktigas-
te uppgift att ge denna elev strategier for att utveckla sin ldsforstielse. Dessa kan vara att man
laser om stycket, tar hjilp av bilder, tar reda pa ett okdnt ord med hjélp av exempelvis en ord-
bok, frdga ndgon eller att man som pedagog kan sttta med innehéllsfragor som for handling-
en framat (Lundberg & Herrlin, 2003).

Den femte och sista dimensionen dr /dsintresse som dr viktigt att skapa hos eleverna, genom
en stimulerande 14smiljo och att tillgodose deras ldsbehov genom att ge dem bocker som till-
talar deras intresse. Detta dr en forutsittning for att elevernas sjdlvfortroende inom ldsningen
ska stiarkas. Elevernas intressestimulering for ldsning &r inte bara viktig i skolan utan det ar av
vikt att denna stimulering dven sker i hemmet (Lundberg & Herrlin, 2003).
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Metoder som arbetar efter denna teoriinriktning dr bland annat Bornholmsmodellen och Wit-
tingmetoden, som presenteras nedan.

3.3.1 Bornholmsmodellen

Bornholmsmodellen tog form efter ett fyra ar 1dngt utvecklingsarbete pa 1980-talet som holls
pa Bornholm och Jylland och leddes av bland annat Ingvar Lundberg (Bornholmsmodellen,
2008-04-07). Modellen skapades for att forbereda forskolebarn for den kommande lds- och
skrivinldrningen. Undervisningen genomfors under lust- och lekfulla former som syftar till att
ge eleverna spréaklig stimulans (eleverna blir uppmuntrade till att kommunicera och anvidnda
spriket) och fonologisk medvetenhet. Bornholmsmodellen ar uppbyggd av sju spriklekar som
ar till for att stimulera alla fem sinnena och pa sa sétt underlitta inldrningen hos eleverna.
Spréklekarna utfors efter en forutbestimd tidsplan (Bornholmsmodellen, 2008-04-07).

Steg ett av spraklekarna ar lyssnandelekar, dér lekarna riktar uppmérksamheten mot ljud. Man
provar till exempel att lyssna pd ndgon som stampar med foten eller hur vinden susar med
bade dppna och slutna 6gon. Lekarna trinar pd ett effektivt sitt eleverna i aktivt lyssnande
och koncentration. Nésta steg blir 7im och ramsor, som lir eleverna att 1dgga mérke till ljud-
strukturen 1 spraket och att skilja mellan vad orden innebédr och hur de ser ut. Nar man anvén-
der sig av rim och ramsor ar det viktigt att tinka pd hur orden uttalas och inte hur de stavas.
Det tredje steget dr meningar och ord. Dessa lekar trédnar upp forméagan att dela upp korta och
langa meningar. Eleverna blir uppmérksamma p4 att ordens innehall inte alltid hinger ihop
med ordens langd, till exempel ord som tdg och orm. Detta ar det forsta steget 1 arbetet med
att forsta att man kan dela upp meningar i flera delar. Nu har turen kommit till trdning av sta-
velser. Dessa lekar trénar eleverna i att dela upp ord i stavelser (analys) samt att ssmmanfoga
stavelserna till ett ord (syntes). De syftar till att ge en forstaelse for att spraket &r uppbyggt av
mindre delar 4n orden. Man kan bdrja med att lata eleverna klappa sitt namn for att sedan lata
dem klappa ord i olika stavelser. Aven hir dr det viktigt att tinka pa att man uttalar stavelser-
na som de later och inte fokuserar pa hur de stavas. Nésta steg i spraklekarna &r att man ovar
pa forsta ljudet i ord. Dessa lekar ldr eleverna att utskilja forsta ljudet 1 ord (analys) exempel,
sko => s- ko, samt att fora samman det forsta ljudet med resten av ordet (syntes) exempel, s-
ko => sko. Man kan dven ldta eleverna ta bort det forsta ljudet och pa sa sitt skapar de helt
nya ord, i detta exempel blir ordet ko. Nér vi nu ndrmar oss slutet av spraklekarna s kommer
vi till analys och syntes av fonem. 1 dessa lekar delar man upp orden i fonem (sprakljud) ex-
empel, sol => s- o- | (analys). Dérefter for man samman fonemen till ett ord igen (syntes). Det
ar viktigt att 14ta barnen se munrorelserna nér ljuden formas och hora hur de uttalas. Dessa
lekar bor man bdrja med di eleverna forst klarat av de foregdende stegen. Avslutningsvis
kommer vi till betoningsovningar, genom dessa lekar blir eleverna uppmirksamma pa spra-

kets varierande betoningar, samt att ord kan ha olika betoningar som varierar (Bornholmsmo-
dellen, 2008-04-07).

Lekarna ska bearbetas under cirka dtta ménader 15-20 minuter varje dag i 6-arsgrupp och un-
der cirka atta veckor pa hosten i ar 1. Tidsperioderna for de olika lekarna varierar fran att de
ska lekas varje dag till mer eller mindre séllan. Lekarna bor frén introduktionen 6ka succes-
sivt 1 svirighetsgrad (Haggstrom & Lundberg, 1994).

3.3.2 Wittingmetoden

Wittingmetoden dr en avkodningsinriktad metod, som grundades av Maja Witting under
1970-talet och kallas ocksd for den psykolingvistiska metoden. Enligt Larsson, Nauclér &
Rudberg (1992) sdger Witting att inga andra metoder far blandas in 1 arbetet och man maste
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som pedagog vara vil medveten om vad och varfér man gor det man gér. Inom denna metod
anviander man sig inte av nadgot bildmaterial eller 1dsebdcker. Istéllet anvdnder man sig av ett
vélutvecklat program som pedagogen strikt foljer. Materialet arbetas fram i samspel mellan
pedagog och elever pd exempelvis ett bladderblock. Grunddragen 1 Wittingmetoden ar sym-
bolfunktionen och forstdaelsen. Dessa innefattar sedan symbolinldrning, sammanljudning, for-
stdelse, avlyssningsskrivning och textldsning (Larsson, Nauclér & Rudberg, 1992).

I metoden arbetar man syntetiskt, det vill sdga att man sammanfogar sprakljud for att bilda ord
eller orddelar. Dessa byggs upp 1 ldshéften 1 atta delar. Witting menar att 1dsprocessen ar upp-
delad 1 tva delar: symbolfunktion och forstaelse. Symbolfunktionen 4r den del i ldsningen dér
man lir sig tyda tecknen 1 rétt lasriktning och dédr symbolerna ldses i en sammanhidngande
foljd. En automatiserad symbolfunktion &r en forutsdttning for att bli en god lésare. Forstéel-
sen kriver av ldsaren att man har en allmin spréklig kompetens, vilken kan variera beroende
av alder, miljo eller intellektuell fallenhet. Denna del av processen kan inte automatiseras
(Larsson m.fl., 1992).

Nedan foljer en beskrivning av grunddragen 1 Wittingmetodens arbetssitt.

Symbolinldrning, ar det inledande momentet i ldsinlérningen enligt denna metod (Ejeman &
Malloy, 1997). Hér blir eleverna med hjédlp av sin fonologiska medvetenhet bekanta med
skriftsprakets tanke att sprakljud symboliseras av bokstidver och stirker sambandet mellan
bokstéver och sprakljud. Eleverna riktar sin uppmérksamhet mot att urskilja ett bestimt sprak-
ljud. Sprékljudet sammankopplas nu med sin symbol det vill sdga bokstaven, sedan arbetar
man med Svningar for att stdrka kopplingen mellan sprakljud och symbol (Ejeman & Malloy,
1997). Valet av ljud och symbol gar efter ett forbestimt schema (a, 1, 0, €, 6, &, y, 4, u, I, s, m,
p, £k, v, t,r, b, n, g j, d och h direfter kommer c, x, z, q och de olika sétten att skriva j- lju-
det vid sidan av j samt ng-, sj- och tj- ljudens symboler) (Ejeman & Larsson, 1982). Ordning-
en av bokstiverna dr gjord sa att de latt kan sammanfogas till enkla ord efter en inte alltfor
lang tidsperiod i1 bokstavsarbetet. Bokstdver med hélljud, alltsa ljud som litt kan hallas kvar
(till exempel a och 1) kommer tidigt da dessa ar léttare for eleven ndr han/hon ska ljuda sam-
man orden (Léngsj6 & Nilsson, 2004).

Sammanljudningen av sprakljuden tar sin borjan nir eleverna lirt sig vokalerna samt en kon-
sonant. Det fortsatta arbetet med sprdkljuden innebér att eleverna far arbeta syntetiskt med att
ljuda samman symbolerna i stavelser eller ord (Ejeman & Larsson, 1982). Ovningar i sam-
manljudningsarbetet sker i tvd olika varianter. Tanken med den ena &r att den skall underlitta
for eleverna att greppa principen med sammanljudningen. I denna del fortydligas kopplingen
mellan symbol och sprikljud samt sammanljudningsriktning och kontinuitet. Tanken med den
andra varianten dr att eleverna skall anvdnda sina nya insikter om hur man sammanljudar.
Malet med dvningarna dr att sammanljudningen slutligen blir automatiserad dé eleverna inte
medvetet behdver uppmarksamma detta moment. Detta leder till att de helt och hallet kan
dgna sig 4t lasforstaelse (Ejeman & Malloy, 1997).

Forstaelsen dr det steg som innebdr att eleverna far granska stavelser som star i en spalt vilka
ar neutrala till sitt innehall. Syftet &r att eleverna ska vara aktiva i arbetet med ordforstaelsen.
Vilket innebér att stavelser med meningsfullt innehall triggar igenkdnnande hos eleverna. Det-
ta leder da till diskussioner med eleverna om att det finns riktiga ord. Inom detta steg arbetar
man dven syntetiskt dé ytterligare ett sprdkljud kan sammanfogas med stavelsen. Exempelvis
stavelsen ko som sammanfogas med sprakljudet s och bildar ordet sko (Ejeman & Larsson,
1982).
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Avlyssningsskrivning dr den del som dr en av de mest centrala i1 ldsinldrningen enligt denna
modell (Ejeman & Larsson, 1982), pa grund av att den har sin utgdngspunkt i sprakljuden.
Detta innebér att eleverna trdnas i att lyssna pa och skriva samman konstellationer som man
arbetat med 1 det tidigare momentet, sammanljudningen. P4 detta sitt kompletterar avlyss-
ningsskrivningen och sammanljudningen varandra (Ejeman & Larsson, 1982).

Textldsning ér den avslutande delen dir eleverna ska arbeta s& mycket som mojligt med att
lasa sjdlvstandigt. De ldser texter inom olika genrer. Man vill utgd ifran elevernas egna erfa-
renheter. Syftet med detta avslutande steg ar att elevernas ldsning inriktar sig mot att 14dsa for
nojes skull eller inhdmta information (Ejeman & Larsson, 1982; Ejeman & Malloy, 1997).

3.4 Helordsinriktad teori och tillampningar

Under detta avsnitt som kommer att behandla den helordsinriktade teorin har vi valt att borja
med att forklara vad teorin innefattar {for att sedan folja upp med en presentation av de meto-
der som innefattas inom denna. Precis som i den avkodningsinriktade teorin kommer dven
detta avsnitt att presenteras utforligt da det dr av lika stor betydelse for malet med véar studie
om elevers lasutveckling.

Den helordsinriktade teorin har sin grund i den kognitivistiska grundsynen. Den fokuserar pa
kunskap och forstielse, som ar grunddragen i denna teori, menar frontfigurerna inom den hel-
ordsinriktade teorin (Akerblom, 1988). Nedan presenterar vi Storboksmetoden, LTG-metoden
samt Tragetonmetoden.

Inom denna teori lédr sig eleverna ldsa genom att man utgar fran helheten och arbetar sig in
mot delarna och sedan tillbaka ut mot helheten igen (Lind6, 2002). Man arbetar pa sa sitt
analytiskt. Pedagogen lagger fokus pa textens innehdll och dess mening. Det dr viktigt att 1ds-
ningen sker 1 meningsfulla och lustfyllda sammanhang, som har sin utgangspunkt i elevernas
erfarenheter. Det ér forst efter att eleverna forstatt textens helhet som de kan borja arbeta med
delarna, dér den minsta bestdndsdelen dr fonemen (*/.../ljudenheter som orden i spréket ar
uppbyggda av” (Bra Bockers lexikon, 1996: 264)), som 1 sin tur bygger upp stavelserna.

For att nd arbetet med delarna gér eleverna igenom flera steg menar Lindo (2002). Det forsta
steget ar att upptdcka spraket och att det har en funktion. 1 detta steg ska eleven forstd vad
spriket har for funktion alltsa vad man ska ha det till. Detta kan man uppnd genom att reflek-
tera kring fragor som berdr spréket och dess anvdndningsomraden i den aktuella elevgruppen.
Lindd (2002: 146f) ger forslag pa frigor som ”Ar det bra att kunna skriva/ldsa?/.../Vad skri-
ver du? Vad ldser du?” Nasta steg blir utforskning av sprakets utformning och innehdll. Hér
innebdr det att f4 en forstaelse om att ett ord kan vara kort till sin utformning men inte kort till
sin betydelse, som till exempel ordet tdg. Inom detta steg trdnas bland annat rim och ramsor
samt klappa stavelser for att gora eleverna medvetna om sprakets utformning och innehall.
Det tredje steget ar att uppmdrksamma sprakets struktur. D4 man inom denna teori utgér frn
helheten &r det viktigt att man anvénder sig av meningsfulla texter, dir eleverna erhaller en
lasupplevelse samt uppmérksammar att det skrivna spriket dr uppbyggt av meningar, ord och
stavelser. Det som dr svarast i detta steg ar att inse sambandet mellan fonem och bokstav, da
uttalet av namnet pa en bokstav kan bestd av mer 4n ett ljud samt att ett fonem som till exem-
pel sch-ljudet bestdr av flera bokstiver. Det fjdrde och sista steget inom denna metod &r att
medvetandegora sprdkets minsta enheter. Den sprikliga medvetenheten utvecklar eleverna
genom att leka tillsammans pa olika sitt med spréket, detta gérs med pedagogens stdd. Peda-
gogen tar hér tillvara pa elevernas egna upplevda ordforradd diar man sedan anvinder dessa ord
och arbetar med stavelserna i orden (Lindo, 2002).
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3.4.1 Storboksmetoden

Metoden skapades pd Nya Zeeland av Don Holdaway (Lyckas med lasning, 2001). Stor-
boksmetodens syfte dr att skapa gemensamma och roliga ldsupplevelser tillsammans for bade
pedagogen och eleverna, dir huvudinriktningen &r att koppla ldsningen till elevernas egna
erfarenheter. Detta gors till en borjan med hjélp av en storbok, som &r en bilderbok i A3-
format. Storboksmetoden bygger pa att ge eleverna lasupplevelser samtidigt som de erhaller
lasstrategier. En annan aspekt av Storboksmetoden &r att eleverna styr vad, ndr och hur myck-
et som utforskas. Pedagogerna ska uppmuntra alla initiativ som eleverna tar oavsett hur stora
eller sma initiativen dr samt att man bortser fran alla felaktiga férsok. Den avslutande aspek-
ten &r att eleverna uppmairksammas pa sina villkor och féar svar pé sina fragor (Pierredal, per-
sonlig kommunikation, 2007-04-02).

Storboksmetoden kan bidra till att uppna tva viktiga mal. Det ena é&r att alla elever ska fa roli-
ga och stimulerande ldsupplevelser och den andra dr att stodja elever i1 deras ldsinldrning och
hjilpa dem utveckla sin 1ds- och skrivforméga. Arbetet delas upp i tre faser. Den inledande
fasen dr upptdckarfasen déar pedagogen tillsammans med eleverna skapar forvintningar och
laser texten i en storbok med inlevelse. Syftet 1 denna fas dr att eleverna ska ldra sig lasrikt-
ning och att symbolerna representerar sprikljud. Eleverna laser alltsd inte i ordets ritta be-
mirkelse, utan efter pedagogens forsta genomlidsning av texten sker korldsning dir eleverna
mer eller mindre ldser ur minnet. Eleverna ska alltsd skapa sig en forforstaelse om texten, ge-
nom att de fir se texten och hora hur den later. En annan aspekt i denna fas &r att erbjuda ele-
verna en hel och meningsfull text som de med enkelhet kan applicera till sin vérld. Lisningen
med storboken ska stimulera till diskussioner utifrén bilder och text om vad som kan hénda i
ett senare skede 1 beréttelsen. For detta krivs att eleverna har en forforstielse for att det ska
bli meningsfullt for dem, det blir dd ocksa tydligt att berittelser och texter har ett budskap
(Bjork & Liberg, 1996).

Utforskarfasen, som dr den andra fasen, har till syfte att eleverna ska fa en forstaelse av for-
héllandet mellan symboler och sprékljud, som sedan ska hjdlpa dem med sammanljudningen
av sprékljuden till ord. Texten ldses dven i denna fas 1 kor. Korldsningen dvergar 1 laboreran-
de med spréket ddr man pratar om orden som ordbilder (Bjork & Liberg, 1996). Hir kan upp-
repningar vara till fordel som i exemplet i versen om Vattendroppen:

Har du sett herr Vattendroppen,

Vattendroppen,

Vattendroppen,

han var vat pa hela kroppen,

sd jag tog och torka opp ’en —

da forsvann herr Vattendroppen (Widerberg & Widerberg, 1986: 224).

Pedagogen stiller fragor som: Hur ménga P finns det i texten? Hur ménga ord finns det per
rad? Vilka ord rimmar? Eller liknade fragor som syftar till sprak- och ljudstruktur. P4 detta
sétt arbetar man fram strategier sa eleverna sjilva kan ldsa ut nya ord utifrdn den forkunskap
av symboler och sprékljud som de samlat pé sig. Detta sker genom sammanljudning av sprak-
ljuden trots att de inte stott pa ordbilden tidigare (Bjork & Liberg, 1996).

Den tredje och sista fasen ér den sjdlvstindiga fasen. Det dr den del 1 metoden dér storbokens
mindre variant, lillboken, en mindre kopia pa storboken, kommer till anvindning. Hér fér ele-
verna pd egen hand ldsa den redan bekanta texten. En del elever har inga problem att ldsa lill-
boken pd egen hand, medan andra behdver mer stod for att klara detta steg. Denna hjélp kan
bestd av illustrationer och ordbilder samt den forforstielse de skapat sig 1 de tva tidigare fa-
serna. Dessa elever har en bit kvar innan de kndcker den alfabetiska koden och kan da ldsa en
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text utan ndgra hjdlpmedel. Syftet med denna fas ar att ldserfarenheterna ska fordjupas s att
eleven utvecklas 1 sin ldsning. Hér kan det bli aktuellt att 14sa tillsammans med klasskamrater
1 par eller grupp samt tillsammans med klassens pedagog. Forslag pa olika strategier som ele-
verna kan anvénda sig av i lasningen med lillboken dr ljudande, ordbildsldsning, memorering
av texten och gissning (Bjork & Liberg, 1996).

3.4.2 LTG- metoden

LTG-metoden dr en forkortning av Ldsning pd Talets Grund. Metoden utarbetades av Ulrika
Leimar pa 1960- och 70-talen dé ett behov av att arbeta med ldsutvecklingen utifrin elevernas
erfarenheter blev framtrddande. De texter som elever och pedagog skapar tillsammans har ett
innehdll som bygger pa elevernas eget sprak och erfarenheter och ir inte strikt styrt av peda-
gogen. Eleverna utformar tillsammans med pedagogen egna lasebdcker, som bestar av texter
som de sjdlva har tillverkat. Ndgot som dr centralt i denna metod dr dialogen, bade elever
emellan samt mellan pedagog och elev. Detta eftersom metoden bygger pa att lasprocessen ar
en typ av spraklig kommunikation (Leimar, 1974).

LTG-metoden &dr en kombinerad metod, da den bestar av bade analytiska (vilket ar det domi-
nerande arbetsséttet) och syntetiska delar. Eleverna arbetar mycket individuellt, men det sker
dven en hel del arbete 1 grupp. Lasningen inriktas redan frdn bérjan mot att fokusera pa for-
stdelsen, elevernas totala begreppsbildning, orientering i sin omgivning, utveckling av tal-
spriket samt den kognitiva och sociala utvecklingen. Dérfor sker en dmnesintegrering av sko-
lans Ovriga dmnen, sa eleverna har en gemensam kunskapsbas att std pa infor vidare samtal,
dar elevernas erfarenheter styr samtalen (Larsson m.fl., 1992).

Metoden dr uppbyggd av fem olika faser samtalsfasen, dikteringsfasen, laborationsfasen,
dterldsningsfasen och efterbehandlingsfasen.

Samtalsfasen, som &r den inledande fasen, syftar till att eleverna tillsammans med pedagogen
eller 1 mindre grupper samtalar om gemensamma erfarenheter. Till exempel en utflykt, ndgot
som hént pa rasten eller ndgot som man iakttar i klassrummet. Det viktiga &r att alla i gruppen
ar delaktiga i denna erfarenhet, dd man ska skapa ett textunderlag som alla ska arbeta vidare
med. Texten bygger pé elevernas talade sprak, vilket kan leda till att elever med olika sprikli-
ga kunskaper kan lira av varandra (Leimar, 1974; Larsson m.fl., 1992).

Den andra fasen ér dikteringsfasen och kan folja direkt pa samtalsfasen eller med nagon dags
mellanrum. Nu ska texten skrivas ner genom diskussioner eleverna sinsemellan, som pedago-
gen sedan skriver pa ett bladderblock, medan eleverna ljudar fram den skrivna texten. Detta
syftar till att eleverna ska se hur en text formas och att symbolerna har en betydelse ndr de
sammankopplas. P4 detta sitt sker en utveckling mot att skilja pa talspriket och skriftspriket.
Eleverna maste godkidnna de nedskrivna meningarna, eftersom texterna ska grunda sig i ele-
vernas gemensamma erfarenheter (Leimar, 1974; Larsson m.fl., 1992).

Laborationsfasen ér den tredje fasen och dr den del i metoden dér texten oftast bearbetas da-
gen efter dikteringsfasen. Denna bearbetning sker bade analytiskt och syntetiskt. Pedagogen
véljer ut ordbilder och andra bestandsdelar i1 texten som anses vara viktiga i analysen till ex-
empel att leta reda pa en forutbestdmd bokstav, ett ord eller en mening. Vidare ska man lista
ut hur man anvénder de vanliga skiljetecknen och stor och liten bokstav samt att ldgga marke
till stavning bade ljudenligt och ljudstridigt samt de grundldggande grammatiska strukturerna.
Utvalda ordbilder och bestandsdelar textas pa pappersremsor som eleverna far laborera med
pa olika sétt. Har far eleverna mojlighet att leka med orden genom att de byter plats pa dem
och bildar nya meningskombinationer pé ett kreativt sétt. Syftet dr att eleverna ska forsta hur
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spriket dr uppbyggt bdde till struktur och till ljudenlighet. Arbetsséttet Oppnar upp for arbete
bade 1 grupp och individuellt d& 6vningarna dr anpassade for att eleverna i sin egen takt ska
utveckla en forstaelse for bokstavssymbolerna och dess ljud (Leimar, 1974; Larsson m.fl.,
1992).

Aterlisningsfasen ir individuell dir varje elev tillsammans med pedagogen ldser den
renskrivna texten, som varje elev har fitt i ett eget exemplar, efter sin egen forméaga. Lek-
tionstillfallet foljer oftast dagen efter laborationsfasen. De ord som eleverna kan markeras 1
texten for att det klart och tydligt ska se sin egen utveckling 1 ldsprocessen, for att sedan lag-
gas 1 en ordsamlingsldda dir eleverna forvarar alla de ord som de klarar av att 1dsa. Om ele-
verna diremot laser mer eller mindre obehindrat s markerar pedagogen exempelvis ord som
inte dr ljudenligt stavade eller med olika bdjningar av ett och samma ord, vilka det 6vas vida-
re med (Leimar, 1974; Larsson m.fl., 1992).

Efterbehandlingsfasen ar den femte och sista fasen och foljer direkt pa dterlasningsfasen och
hidr arbetar eleverna med de ord som markerades i1 texten under foregdende fas. Det kan till
exempel handla om att skriva orden, rita och mala till dem, 6va stavning, bdja dem, skriva
synonymer eller motsatsord samt att skriva nya meningar dar ordet ingar (Leimar, 1974; Lars-
son m.fl., 1992).

Metoden kompletteras med att eleverna far ldsa fardigproducerade texter som till exempel
skonlitterdra barnbocker men dven befintliga ldsebocker. Eleverna arbetar ocksé vid sidan av
metodarbetet med att ldra sig alfabetet. Bokstavsbilder finns redan frdn borjan tillgdngliga 1
klassrummet som tydligt visar hur bokstaven skrivs. Eleverna styr sjélv 1 vilken ordning de
vill arbeta med bokstdverna. En gadng per manad kontrollerar pedagogen elevernas kunskaper
om bokstidverna (Leimar, 1974; Larsson m.fl., 1992).

3.4.3 Tragetonmetoden

Tragetonmetoden ar uppkallad efter den norske pedagogen Arne Trageton (Trageton, 2005),
dar huvudtanken é&r att eleverna far skriva pa datorn som ett komplement till den traditionella
las- och skrivundervisningen. Det som &r viktigt i texten &r innehéllet, inte formen. Eleverna
arbetar tvd och tva dir textens innehdll diskuteras fram. Kan de inte forma egentliga ord sa
skriver de en sa kallad spokskrift, som dr en samling bokstdver men bildar inga formella ord.
Spokskriften syftar till att ge eleverna en forstaelse for att ord har en innebord och att de ska
lara sig ldsriktningen. Berittelsen eleverna skapat i spokskriften berittar eleverna sedan for
pedagogen som skriver ner den. Denna nedskrivna berittelse hiftas sedan samman med spdk-
skriften. Arbetssittet dr praglat av att eleverna i samspel med varandra ska utveckla sin lds-
och skrivforméga, genom skrivningen (Trageton, 2005).

3.5 Kritik mot de olika metoderna

Spréakforskaren Frank Smith menar att alla metoder for ldsundervisning kan ge vissa positiva
resultat for vissa barn vid vissa tillfdllen” (Smith, 1997: 12). Vad Smith vill sdga med detta
citat dr att det inte finns en given metod som fungerar for alla elever. Han skriver ocksa att
man inte kan lira elever att 14sa, det vi som pedagoger har ansvar for &r att gora det mdjligt
for dem att ldra sig ldsa. Detta menar han inte kan goras pé ett givet sétt (Smith, 1997).

Vissa forskare menar att metoderna inom den helordsinriktade teorin inte alltid & gynnsamma
for elever med ldssvarigheter. En anledning kan vara att 1asforstaelse och ldslust kommer i
forsta hand, och forstaelsen for hur sprakljuden hoér samman betonas inte lika starkt, detta kan
skapa problem for ldssvaga elever (Bjork & Liberg, 1996).
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Andra kritiker menar att den avkodningsinriktade teorin inte &r att foredra, da bokstdvernas
namn inte uttalas pad samma sétt som de liter ndr man ska ljuda samman bokstéver till ord,
detta kan forsvéra for eleverna i sin ldsinldrning, dd ménga elever kan ha svarigheter att skilja
dessa at. Det laggs for stor vikt vid formen av spraket istillet for innehallet (Haggstrom &
Lundberg, 1994). For elever med talsvarigheter s kan problem uppstd nér de inte kan uttala
ljuden fonologiskt korrekt (Centerheim-Jogeroth, 1988). I statens offentliga utredningar (SOU
1997: 108) menar forfattaren att inom den avkodningsinriktade teorin sa ldggs alltfor mycket
fokus pa att knidcka koden sé forstaelsen om att en text har en betydelse forsvinner.

3.6 Metoder for att kartlagga och utvérdera elevers lasutveckling

Langt innan man borjar dokumentera ldsinldrningen 1 skolan sa har ldsprocessen redan borjat.
Den borjar redan nér eleverna far en spraklig stimulans och bdrjar sin bana mot att bli fonolo-
giskt medvetna i forskolan (Taube, 2007b). Det ér forst dd som man kan boérja dokumentera
elevernas lasutveckling. Nedan foljer en schematisk bild 6ver ldsningen i borjan av processen
och beskriver de aspekter som dr viktiga att vara medveten om som pedagog.

Allard, Sundblad och Rudqvist (2001) vill mena att det som styr hur vi lyssnar och ldser dr de
forutsittningar vi har for att forsta det som sker runt omkring oss bade medvetet och omedve-
tet, alltsd var forforstaelse. Detta dr da viktigt att vara medveten om nér vi som pedagoger ska
kartldgga och utvirdera véra elever. Vi bor ta hinsyn till de yttre forutséttningar som omger
texten (kontexten) samt de inre fOrutsdttningar vi har, vilket vill sdga véra kunskaper och erfa-
renheter.

Nedan presenteras tre sitt man som pedagog kan anvédnda sig av for att {4 hjélp att kartldgga
lasutvecklingen hos sina elever. De tre materialen som presenteras valdes pa grund av att de
ar de som vi kommit i kontakt med under var utbildning.

3.6.1 LUS-schema

Forkortningen LUS stér for ldsutvecklingsschema, som ér indelade i tre faser. Dér den forsta
ar utforskande, 1 denna fas tilldgnar sig eleven stegvis text med f4 ord pa varje sida déir texten
ar tatt ssmmankopplad med bilder. Forstaelsen av den avlasning som eleven gor kraver myck-
et energi och uppmérksamhet. Vidare kommer fas tvd som kallas expanderande, dér eleven
nu har en grundlidggande uppsittning av ldsstrategier och kan vidga sin ldsning till bocker
med mer text och farre bilder. Den tredje och avslutande fasen é&r litterat lisande, hir menas
att eleven har ett abstrakt och hypotetiskt tinkande vilket innebér att eleven kan ldsa mellan
raderna och dra slutsatser om sddant som inte star i den konkreta texten (Allard m.fl., 2001).

Under varje fas i1 ldsutvecklingsschemat finns det punkter som eleverna ska uppné. Schemats
funktion &r att pedagogen ska kunna fylla i for varje elev for att f4 en overblick dver deras
lasutveckling, se bilaga 2. Schemat som pedagogen fyller i ger ett underlag till vad eleven
behover arbeta med samt hur ldngt fram han/hon har kommit i sin ldsutveckling. Man kan
dven finna boktips i materialet, som &r ett stod for att hitta bocker pa ritt niva till sina elever

s& de far en bra mgjlighet att utvecklas 1 sin egen takt och utifran sina intressen (Allard m.fl.,
2001).

3.6.2 God Lasutveckling

Detta sitt att kartldgga och fa underlag till utvirdering av elevers lasutveckling ar utarbetad av
forskare med Ingvar Lundberg som en frontfigur. Den utgéar fran att eleverna méiste ha forstétt
den alfabetiska koden for att kunna tillgodogora sig ldsningen. Varje elev har sitt individuella
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lasutvecklingsschema, som ar uppdelat pa fem dimensioner: fonologisk medvetenhet, ordav-
kodning, flyt i ldsningen, ldsforstdelse och ldsintresse, se bilaga 3. For beskrivning av de olika
dimensionerna, se kapitel 4.2. Dimensionerna gér in i varandra och samspelar, men de har
samtidigt ett eget forlopp. En elev kan utvecklas i1 en snabb takt i en eller flera dimensioner,
men samtidigt std still i en annan. En annan aspekt av dimensionsutvecklingen &r att eleven
inte behover ta stegen inom en dimension i den ordning som stir pd schemat.

Kartldggningen bor ske med en viss regelbundenhet dir frekvensen ska vara tétare 1 borjan,
vilket gors genom att pedagogen och eleven fyller i rutorna under ett utvdrderande samtal.
Pedagogen stiller fragor till eleven s& han/hon kan faststdlla om eleven kan de olika stegen
(Lundberg & Herrlin, 2003). ”En profil &r alltsd en beskrivning av en individs niva i flera oli-
ka dimensioner” (Lundberg & Herrlin, 2003: 9).

3.6.3 Jag kan...

Jag kan...bladen ar utvecklade av Solveig Gustavsson (2002) och é&r ett hjdlpmedel for peda-
goger att dokumentera och kartldgga var eleverna befinner sig i sin ldsutveckling (dven andra
delar i skolarbetet och den sociala trdningen finns i materialet). Tanken med materialet &r att
pedagogen ska kunna mdta varje elevs behov i deras ldsutveckling och det &r utformat sa att
det kan sittas in i1 elevernas portfolio. Lésbladet ar tdnkt att anvéndas som ett redskap for dis-
kussion av elevens mal, mellan elev och pedagog.

Nér man anvénder sig av materialet sd skriver pedagogen datum och sin signatur nir eleven
uppnétt ett delmél, vilket sedan féarglidggs av eleven, se bilaga 4 dir ldsdelen visas. Materialet
kan sedan ocksd anvédndas som underlag till utvecklingssamtal och beddmning om eleven
uppnatt de mal som léro- och kursplaner dikterar (Gustavsson, 2002).

3.7 Positiv inverkan pa lasningen

Det finns flera aspekter som har en positiv inverkan pé elevers lasutveckling. Aspekterna har
olika stor betydelse for olika elever och far da en viktig roll i ldsutvecklingen som helhet, i
foljande avsnitt kommer vi att pressentera nagra av dem.

Nilsson (1999) betonar klassrummets betydelse som till exempel mdbler, rymlighet, ljus, till-
gang till bocker och material samt ndrhet till vil utrustade bibliotek. For att eleverna skall
kunna utdka sitt ordforrad sd dr hogliasning en viktig faktor. P4 detta sitt vdnjs de ocksa in i
skriftspraket samtidigt som de far erfarenheter av att uppleva och uppticka sprakliga sam-
manhang (Frost, 2002). Flera forfattare talar om vikten av att fora samtal kring lista texter.
Detta for att utveckla forstaelse for innehall och sprak vilket kan leda till bade sprak- och lis-
utveckling (Chambers, 1993; Kéreland 2001).

Taube (2007b) skriver om betydelsen av ett tryggt klassrumsklimat for elevernas lasutveck-
ling. Hon betonar dven den roll pedagogen har, som &r att vara accepterande och att se elevens
svaga och starka sidor, for att kunna skapa en trygg miljo for alla elever. Det dr &dven viktigt
att inse kamraternas betydelse for utveckling av trygghet och en god sjilvkinsla.

Att elever ser pa ldsning med en positiv attityd dr ndgot som underléttar. Har man en negativ
instdllning till lasning sa &r det en risk att ldsningen blir trdkig och jobbig. Att man later ele-
verna arbeta vidare med den ldsta texten dr ocksa en viktig del i arbetet. De far hir chansen att
arbeta vidare med forstaelsen av det som de l4st genom att analysera och utvidga texterna. Att
lata eleverna anvénda sig av olika tillvigagingssitt och strategier for att ldsa texterna, samt
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bearbeta dem utifran sin forforstaelse, stiarker deras ldsning och utvecklar dem pa ett positivt
sétt (Taube, 2007a).

Taube (2007b) vill framhalla att pedagogen har en viktig uppgift i1 att klargora for eleverna
vilken glddje man kan ha av ldsningen i vardagen. Hon beskriver dven olika saker att tinka pa
1 arbetet med ldsningen for att glddjen léttare ska infinna sig. Hon betonar vikten av att det
finns tid till fri l4sning samt tillgang till bocker som eleverna tycker &r bra. En annan viktig
del 1 detta arbete fOr att fraimja ldsutvecklingen anser hon vara hogldsningen dér kinslorna blir
upplevda tillsammans.

Som avslutning i detta avsnitt vill vi ta upp intresset for ldsning och dess pdverkan. Lundberg
och Herrlin (2003) betonar det sd vil att det fatt en egen dimension i1 deras schema for God
lasutveckling. De menar att utan lust och glddje &r risken stor att lasutvecklingen avstannar.
Denna glddje blir tydlig i ett citat av Astrid Lindgren.

Tink att fi dga en bok alldeles sjilv — att man inte svimmade av lycka! Annu kan
jag minnas hur dessa bocker luktade niar man fick dem farska och nytryckta, jo, man
borjade med att lukta pd dem, och av alla dofter i virlden fanns ingen godare lukt
den var full av forsmak och foérvintan (Lundberg, 2006: 48).

4 Design, metoder och tillvagagangssatt

I detta kapitel redog6r vi for hur vér studie utformats och hur vi har gatt tillvdga for att uppna
vart syfte. Kapitlet innehdller 4ven en genomgang av graden av studiens vetenskaplighet och
tillforlitlighet, vilket diskuteras i termer av reliabilitet, validitet och generalitet. Aven begrep-
pet etiska principer diskuteras i kapitlet.

4.1 Metoder foér datainsamling

Det finns olika sétt att samla in information pa. Det sdtt man véljer ska vara till fordel for just
den studien man genomfor. De vanligaste insamlingsformerna for en sddan hér studie &r en-
kdt, kvalitativ intervju, observation samt textanalys (Johansson & Svedner, 2006).

Enkdtmetoden kan vara utifran dessa fyra metoder en av de svérare, menar Johansson och
Svedner (2006). Anvdndandet av enkéter anvénds ofta i allt for stor utstrickning. Den kan
oftast inte std ensam for datainsamlingen utan bor oftast kombineras med observationer. Annu
en svaghet med enkéter &r att det kan vara svart att fa fullstindiga svar samt att man inte har
tillgéng till foljdfrdgor som kan fortydliga svaret om nagot dr oklart. Man kan heller inte veta
om fragan har uppfattats som man dmnat, vilket kan bidra till ett missvisande resultat. Ytterli-
gare en nackdel kan vara att de utskickade enkéterna inte kommer tillbaka i den utstrickning
som man rdknat med, vilket gor att tillforlitligheten blir lagre. En fordel med enkiter kan vara
att om man soker information som kan anvdndas som statistik, dr detta en ldmplig metod att
anvénda sig av (Johansson & Svedner, 2006).

Kvalitativ intervju anvinds da man vill nd en fordjupning inom det &mnesomrade dér man
soker information. Syftet med en kvalitativ intervju &r att f sa uttommande svar som mojligt
och dér informanten ska fa mdjlighet att uttrycka sig 1 lugn och ro utan avbrott. I en kvalitativ
intervju far intervjuaren mojlighet att stilla foljdfrdgor eller utveckla en fraga om informanten
inte uppfattat den korrekt. En risk med den kvalitativa intervjun &r att 4&ven den 6veranvinds
och ses som enda insamlingsmetod utan komplement i form av till exempel observation eller
litteraturstudier. En svérighet med en intervju ir att fi informanten att ge uttémmande svar
och att dessa dterger hans/hennes instéllning och erfarenhet. En intervju kan gé fel dels genom
informanten, d4 denne av ndgon anledning inte talar sanning, dels pé intervjuaren d4 denne
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hivdar sina asikter eller vinklar fragorna s hela frageomrédet inte blir synligt. Vid kvalitativa
intervjuer dr det onskvért att dessa spelas in pa band och detta kréver tillstand fran informan-
ten. Det finns en fara med intervjuer som kan vara att intervjuaren paverkar informantens svar
utan att sjalv vara medveten om det (Johansson & Svedner, 2006).

Observation innebér att iaktta och analysera exempelvis allménna eller specifika hiandelser
och elever i ett klassrum. Det finns olika sitt att utféra en observation pa, dir val av metod
ska goras med tanke pa situationen som ska observeras. Vi har alla olika erfarenheter och ut-
gangspunkter vilket medfor att observationer inte alltid blir helt tillforlitliga. Vi ser alla ge-
nom olika kulturella glasdgon som paverkar det resultat som fas genom observation. En fordel
med observationer dr dd man anvénder sig av observationsmanualer. Dessa ger mojlighet till
att frdngd subjektiviteten i storsta mojliga mén. Manualerna dr noggranna instruktioner for hur
observationerna ska ga till (Johansson & Svedner, 2006).

Textanalys har 1 vetenskapliga kontexter en bred innebord. Inom litteraturvetenskapen sé
grundar sig tolkning av litteratur i hermeneutiken som betyder fordjupning av forstaelse.
Kallkritik dr ett viktigt begrepp inom historievetenskapen, vilket innebédr att man skiljer mel-
lan olika sorter av killor samt att man anvénder sig av olika metoder for att bestimma deras
tillforlitlighet. Ett begrepp inom textanalys &r nirldsning, vilket innebér att man forsoker for-
tydliga innehéllet s& noggrant det gér. Da all ldsning kan anses vara subjektiv blir f6ljden att
dven tolkningen blir subjektiv. Om man i sin studie anvinder sig av flera texter s f&r man en
mojlighet att jamfora dem, detta kallas for en komparativ undersékning. Hér blir d& uppgiften
utover att forklara texternas innehall ocksa att forklara skillnaderna mellan dem (Johansson &
Svedner, 2006).

4.2 Genomforande

I vér studie vill vi férutom att f6rdjupa och bredda vara kunskaper om lasinlérning och ldsut-
veckling ta reda pa hur man arbetar med dessa i1 skolan samt hur man arbetar med kartldgg-
ning och utvirdering av elevernas ldsutveckling. Darfor ville vi utdver litteraturstudier fa kon-
takt med yrkesverksamma pedagoger som arbetar mélmedvetet med just detta varje dag. Nér
vi skulle frdga personer om de var intresserade av att stdlla upp for en intervju sd valde vi att
frdga pedagoger pa de tva skolor vi haft en kontinuerlig kontakt med under var VFU-tid. Tva
pedagoger per skola som 1 sin dagliga verksamhet arbetar med ladsutveckling tyckte det var
intressant och ville stdlla upp. Trost (2005) skriver att intervjuer med flera informanter samti-
digt inte r att foredra, men pa grund av att pedagogerna 6nskade att fa bli intervjuade tva och
tva sa valde vi att genomfora intervjuerna med tva informanter at gdngen.

Att valet foll pa just dessa pedagoger grundar sig dels pa deras visade intresse samt att de un-
der denna tid var tillgidngliga. Detta medfor att vi inte grundat vért val av informanter utifrdn
deras utbildning, kon, etnicitet eller alder, utan utifrdn deras intresse att delta. Med dessa pe-
dagoger var tanken att genomfora intervjuer i form av avslappnade samtal kring frigor som
behandlar ldsningen i1 skolan. Samtalen utgick fran ett antal fragor som vi pa forhand skrivit
ner, ddr vi haft vart syfte i atanke under utformandet av fragorna.

For att i storsta mojliga mén undvika missuppfattningar under intervjuerna valde vi att gora
ljudupptagningar av samtalen vilka vi senare transkriberade. Vi valde i var studie att enbart
fokusera pa intervjuer och litteraturstudier d& enkédtundersokningar inte skapar mojligheter till
foljdfrégor da de kan vara av betydelse for att undgd missforstand och for att fortydliga sva-
ren. Inte heller observationer skulle i detta fall hjdlpa oss att uppna vart syfte och svara pé
vara frgestéllningar som vi valt att utga ifran.
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Som en inledning pé intervjuerna valde vi att 1ata informanterna berétta om vilka de dr och
vilken bakgrund de har béde nir det géller utbildning och arbetserfarenhet. D& Trost (2005)
skriver att de forsta frdgorna dr avgdrande for hur stimningen fortsdttningsvis blir ansag vi
detta var av betydelse. Sedan fortsatte intervjuerna med att de olika fragorna 1 frdgeformularet
diskuterades. Diskussionerna flot pa och vi upptéckte ganska snart att svaren pa de olika fra-
gorna flot in 1 varandra. Vi {forsokte folja frdgeformuliret, men da en fraga redan avhandlats
hoppade vi 6ver denna och fortsatte pa nista.

Intervjuerna spelades in med diktafon, sé att alla skulle kunna delta i samtalet utan avbrott, da
det annars kan uppstd pauser for att anteckna under intervjuerna. For att fa hogre reliabilitet
valde vi att fora stddanteckningar som skulle underlétta vid eventuella storningsmoment i
inspelningen vid transkriberingen. Av etiska skél behovde vi dirfor informanternas godkén-
nande for att vi skulle fa spela in intervjuerna. De ldmnade sitt godkidnnande till inspelningen
genom att skriva under ett dokument vi forberett. De fick dven en mdjlighet till att 14dsa ige-
nom intervjuprotokollet efter transkriberingen for kontroll sd att inga missforstand uppstéatt
eller ndgot missats. Bida intervjuerna som vi genomférde med informanterna tog ungefar 60
minuter vardera dér det ingick att vi forklarade for dem vad studien syftar till och varfor vi
sokt upp dem.

Litteraturstudien har fokuserat pa en fordjupning inom de metoder som finns att tillga nér det
géller ldsinldrning och ldsutveckling. Intervjuerna har vi anvint som ett komplement nér det
kommer till att unders6ka hur pedagogerna arbetar 1 skolan med ldsningen. Allt material har
efter insamling bearbetats och skrivits ner tillsammans.

For att kunna genomfora denna studie inom de givna tidsramar som getts krivdes det att vi
gjorde ett antal avgrdansningar. Vi borjade med att ta stillning till vilka &ldrar vi skulle kon-
centrera oss pd. Det foll sig naturligt att fokus skulle ligga péd skoldren mellan ett till fem pa
grund av att vi som blivande pedagoger kommer att arbeta inom detta &ldersspann. Vi valde
dven att koncentrera oss pé ldsningen for att &mnesomradet inte skulle bli allt for brett dd var
tid var begrinsad. Vidare lade vi vart fokus pa pedagogernas syn pa ldsutvecklingen da det
skulle tagit alltfor lang tid att engagera eleverna i denna studie. Avgransningar nér det géiller
val av datainsamling f6ll sig d4ven det naturligt d& observation och enkiter inte skulle ge oss
tillrackligt med information for att na studiens syfte.

4.3 Trovardighet och kvalitetsmatt

I detta avsnitt redogors for begrepp som reliabilitet, validitet, generalitet samt etiska principer.
Utifran dessa begrepp granskar vi var studie och ger forslag pa andra undersdkningssitt vi
kunde ha anvént oss av.

4.3.1 Reliabilitet

Stukat (2005) menar att reliabiliteten dr kvaliteten pa det méatinstrument man valt att anvanda
sig av. I detta begrepp innefattas sddant som feltolkningar av stdllda frdgor och svar, yttre
storningar vid undersokningstillféllet, dagsformen hos informanten samt otydligheter i inspel-
ningen och sd vidare. En annan aspekt av reliabilitet ar att frigorna kan stillas pa samma sétt
oberoende av intervjuare och informant samt att komma fram till samma resultat.

I vér studie kan reliabiliteten anses vara god, eftersom informanterna stills infor samma fra-

gor och dir vi genomfor intervjuerna pa liknande sitt. Informanterna kom att intervjuas av
samma person och samma person kom att fora stddanteckningar under intervjun. Resultatet av
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intervjuerna kommer dock inte att vara generella, da informanterna inte ar representativa for
hela lararkaren, vilket vi 4&r medvetna om, vi kommer inte heller att behandla dem pa ett sa-
dant sétt.

4.3.2 Validitet

Validiteten &r ett begrepp som tar upp hur bra en undersokningsmetod 4r pé att méta det som
ska undersokas(Stukat, 2005). Man kan ocksa sdga att validiteten dr undersdkningens tillfor-
litlighet, om resultaten ger en riktig bild av det som undersokts (Johansson & Svedner, 2006).

For att 6ka validiteten i1 var studie hade vi kunnat anvidnda oss av flera undersokningsmetoder.
Det kunde 1 detta sammanhang ha bestétt av enkdtundersokningar dér alla informanter hade
fitt samma fragor utan foljdfragor. Vi ville istdllet fa ett samtal kring hur dessa pedagoger
arbetar med ldsutveckling i sin elevgrupp, dir vi kunde vara delaktiga med just delfrigor {for
att pa bésta sitt fi ut s mycket information som mgjligt till vér studie.

4.3.3 Generalitet

Denna aspekt av en undersokning innebdr att man resonerar kring vem resultaten av under-
sOkningen giller. Enligt Stukat (2005) &r resultatet generellt eller géller bara for den under-
sokta gruppen, eller som 1 detta fall den givna skolan. Istéllet for begreppet generalitet kan
man anvénda relaterbarhet, vilket dr en svagare form av generalitet. Nagra av de faktorer som
kan paverka generaliteten dr att urvalet av informanter inte dr tillrackligt representativt, bort-
fall av informanter vid till exempel en enkédtunders6kning samt att undersokningsgruppen inte
ar tillrackligt stor (Stukat, 2005).

I var studie dr generaliteten inte hog, pa grund av att urvalet av informanterna inte &r represen-
tativa for hela lararkéren samt att antalet informanter inte uppgar till mer én fyra och anses da
vara en for liten undersdkningsgrupp. Valet att utfora studien pa det sitt vi gjort motiveras
med att vi vill gora nedslag i1 en befintlig verksamhet och mgjligheterna inom den tidsram vi
har att tillgd inte ar tillrdcklig for en bredare studie. Vi har inte varit ute efter en generell bild
utan personliga synvinklar och erfarenheter. Den kvalitativa metoden var anvéndbar da vi
ville ha ett flexibelt forhéllande till det vi skulle studera och dirmed vara 6ppna for nya in-
tryck under arbetets gang.

4.3.4 Etiska principer

Enligt Stukat (2005) sé innebér konfidentialitetskravet att man maéste ta hinsyn till dem som
medverkar 1 studien. Pa grund av detta s har vi valt att fingera informanternas namn och kal-
la dem for Anna, Britta, Cecilia och Daisy. Vi har dven valt att fingera skolornas namn till
Bokskolan och Lésskolan. Det dr dven enligt Stukat (2005) viktigt att informanterna far in-
formation om studiens syfte och anviandningsomrade, vilket vara informanter fick dels vid
tillfragningen om de ville stélla upp pd intervju samt genom en muntlig presentation vid inter-
vjuernas inledning. Utdver detta sa fick informanterna godkénna inspelningen av intervjuerna
genom att de skrev under ett informationsblad innan intervjun startade. De har de dven fatt ta
del av de transkriberade intervjuprotokollen dér de fatt mgjlighet att &dndra eller ldgga till in-
formation som varit missvisande eller saknats.

5 Resultatredovisning

I detta kapitel kommer vi att redogdra for den information vi fatt under var undersokning det
vill sidga i1 form av intervjuerna. Det kommer inledningsvis att ges en redogorelse om hur in-
tervjufrdgorna tillkommit, sedan en presentation av de badda skolorna som besoktes samt in-
formation om de intervjuade pedagogerna som ér verksamma pa respektive skola.

24



Efter foljer en redogorelse av intervjuerna dir vi har valt ut tre stycken fragor som diskutera-
des under bada intervjuerna med alla fyra informanterna. Dessa frdgor anser vi vara de mest
vésentliga att lyfta fram fOr att vi 1 vart arbete ska kunna besvara vara fragestillningar samt att
de belyser vart syfte vil. En annan anledning &r att under dessa tre fragor kom diskussionerna
in pa de Ovriga intervjufragorna som vi ville fa besvarade (se bilaga 1).

5.1 Intervjufragor

Niér det var dags att utforma vara intervjufrigor var vi noga med att frdgorna var formulerade
sé att vilka svar vi dn skulle fa sa skulle de hjilpa oss i arbetet med att besvara vart syfte. Vi
ville inte borja med frdgor som gick direkt pa sak, utan ville fa en mjukstart dir informanterna
fick berdtta om sig sjédlva. Detta skulle 4ven uppfylla en del av mélet med intervjuerna, genom
att fa en bild av dem som verksamma pedagoger, vilket dr viktigt i sammanhanget. Frigorna
vixte sedan fram genom att vi utvecklade vara fragestéllningar med hjélp av delfrdgor. Alla
frdgor som fanns med i intervjuerna har dock inte anvénts i studien da vi valde ut tre som vi
ansag ha storst betydelse 1 vart arbete att besvara vara fragestéllningar och uppnd vart syfte.
De tre utvalda frdgorna behandlar dven en del av de dvriga intervjufrigorna. De fragor som
har uteslutits 1 resultatredovisningen ér dédrfor satta inom parants i bilagan, se bilaga 1.

5.2 Presentation av skolor och informanter

I foljande avsnitt kommer en presentation av skolorna och information om pedagogerna som
ar verksamma pa respektive skola att ges. Vi vill dn en gdng padminna om att namnen pa in-
formanterna och skolorna ér fingerade, samt att det inte finns nigon koppling eller virdering i
val av namnen.

5.2.1 Bokskolan

Bokskolan dr en F-6 skola som har ungefar 320 elever och cirka 40 anstillda med olika typer
av utbildning och kompetens. Skolan ligger i ett villaomrade och har en liten andel elever med
ett annat forstasprak én svenska. Skolan arbetar dldershomogent. Pa skolan arbetar Anna och
Britta.

- Anna har arbetat som utbildad larare sedan 1974. Hon har gjort en sejour 1 Bryssel dar
hon arbetade pa Skandinaviska skolan, med att l1dra barn med en svensk och en belgisk
fordlder ldsa och skriva. Nar hon kom tillbaka till Sverige s& vikarierade hon i olika
klasser och har dérfor erfarenhet att arbeta med elever frdn 6-ars grupp till arskurs 6.
Detta ldsér har hon en klass 1 arskurs 2.

- Britta gick ut seminariet 1970 och borjade dé arbeta som ldrare. Hon har dven erfaren-
het att arbeta som ldrarvikarie innan utbildningen. Under sin yrkesverksamma tid har
hon arbetat med elever fran arskurs 1 till 4. Detta ldasar har hon en klass i arskurs 3,
som hon f6ljt sedan de gick i ettan.

Anna och Britta dr av uppfattningen att ldsning har en betydande roll i1 hela skolans verksam-
het. Annas och Brittas intervju finns transkriberad i bilaga 5.

5.2.2 Lasskolan

Léasskolan dr en liten F-5 skola, med drygt 130 elever och cirka 20 anstéllda med olika utbild-

ning. Skolan har ett upptagningsomrade dér en stor del av eleverna har ett annat forstasprak
an svenska. De arbetar aldersintegrerat i arbetslag med klasser i aren 1-3 och 4-5.

- Cecilia har arbetat som utbildad ldrare sedan hon examinerats fran lirarseminariet

1971. Efter det har hon arbetat med att lira chilenska flyktingbarn i 6-4rséldern svens-

ka. Sedan har hon arbetat med elever i spannet forskolegrupp till arskurs sex. Inom
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detta spann har hon arbetat bade som specialldrare och klassldrare. Under detta ldsar
har Cecilia klassansvar for en av skolans fyra klasser i arskurs 1-3.

- Daisy har arbetat som utbildad larare sen 1993. Hon har arbetat merparten av tiden i
arskurs 1 till 3, men dven upp till och med arskurs 6. Forsta tiden som ny larare arbe-
tade hon uteslutande med matematik- och naturkunskapsundervisning. Aven Daisy har
under detta 1dsar klassansvaret for en av skolans 1-3:or.

Béda ir av sikten att ldsning har en betydande och birande roll i hela skolans verksamhet.
Cecilias och Daisys intervju finns transkriberad i bilaga 6.

5.3 Hur arbetar pedagogerna praktiskt med lasutvecklingen?

Med det praktiska arbetet inom ldsutvecklingen innefattar vi till exempel ldsldxan, hoglas-
ning, arbete med lasforstelse och ordforstaelse samt biblioteksanvindning. I avsnittet presen-
teras de fyra informanternas redogdrelser 6ver hur de arbetar. Under denna friga integreras
dven fragan om alla elever arbetar pd samma sitt.

5.3.1 Anna

Som ndmndes i presentationen av informanterna sé arbetar Anna med en klass 1 arskurs 2, dir
hon i ar har valt att arbeta med ldslédxa i skonlitterdra bocker. Eleverna ar uppdelade i fyra
grupper om fem och en grupp om tre som har sin ldsldxa till en bestdmd dag i veckan, alltsa
har de forsta fem pé klasslistan sin ldxa till médndagar och sé& vidare. Under tiden som Anna
lyssnar pa lasldaxan sé ldser de dvriga eleverna 1 sin tystldsningsbok. Detta arbetssétt gor ocksa
att elevernas fordldrar far en god inblick i sina barns ldsutveckling och en forstaelse for pro-
cessen, vilket &r en bra grund att std pd da de kommer till utvecklingssamtalen.

Jag tycker att detta dr vildigt bra, for fordldrarna far en véldigt bra inblick i vad de
kan och mérker att vi kan tala med fordldrarna om det innan det har lossnat, att de
kan ldsa ldngre ord och sitta bredvid for att ibland mérker man att barnen inte tycker
att det ar roligt nir det inte flyter pd. De har ingen aning om vad boken handlar om
heller, att man dé informerar foréldrarna sé att de tillsammans kan lésa tre fyra sidor
sé att de kommer vidare i handlingen. Det tycker jag gor att fordldrarna far en vél-
digt bra inblick i sjdlva processen och de olika stegen hur man gar framat.

Anna anser att det dr viktigt att eleverna far rétt niva pa de bocker som de ldser, sa att de far
en utmaning som de kan klara av, men dnda utvecklas i sin ldsning. Eleverna fir dven traning
1 att ldsa faktatexter genom att klassens gemensamma ldsebok utgdrs av ldrobdcker som Anna
utgdr fran i sin undervisning under exempelvis det pdgdende rymdtemat. Hir ldser Anna forst
den text som ska bearbetas hogt for eleverna, sedan far eleverna sitta i mindre grupper och
lasa texten hogt for varandra. Hér blir det naturligt att arbeta med ordforstielse och svéra ord
pa olika sitt, bade till stavning och till innehdll. Hogldsning av skonlitterdra bocker anser
Anna vara en viktig del, da hon kan visa hur man ldser med inlevelse.

Dir kan man riktigt visa, tycker jag, hur det &r att 14sa med inlevelse for det &r det
man vill nir de kommit lite lingre i sin lisning si ska det bli lite SPANNANDE att
lasa.

Anna podngterar dven att ldsningen &r en viktig del i hela skolans verksamhet. Vilket borjar sa
smatt redan i1 sexdrsverksamheten, d4 man jobbar malmedvetet med den fonologiska medve-
tenheten och kallar det for fonolek.

5.3.2 Britta

Britta som har en trea dér de allra flesta eleverna ldser mycket bra. Aven de har l4slixa i skon-
litterdra bocker till en bestimd dag i veckan. Daremot har hon en elev som har en kort ldslédxa
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1 sin bok till varje dag pa grund av att eleven anses vara ldssvag. Britta anser att klassen nu
kommit sa 14ngt 1 sin ldsutveckling att de nu géller att underhalla den.

Barnen tycker att det dr véldigt roligt. Sen har jag fortfarande en gang i veckan som
jag lyssnar pé barnen och da far de sjélva vilja vilket stycke de vill ldsa for mig utav
de sidorna fordldrarna skrivit att de ldst men har de inte boken med sig sé far de ta
bankboken bara for att kolla upp att de inte stannar upp i sin ldsning.

Britta tycker att hon fatt bra respons fran fordldrar och de anser att det &r léttare att komma in
1 lasldxan och hjdlpa sina barn. Hon dr dock av uppfattningen att det kan vara svért for elever-
na att hitta ritt svarighetsgrad pd bockerna, men skolbiblioteket har nu satsat pd att kdpa in
lattlasta bocker, sa alla har en mojlighet att kunna ldsa bocker de tycker om och som de sjédlva
valt. Eleverna har flera ganger uttryckt att de uppskattar niar hon ldser hogt ur en skonlitterér
bok. Ménga génger vill de att hon ska ldsa en bok hogt trots att de sjdlva redan har list den.
Anledningen tror hon vara att de da far en chans att hora hur det later nér en bekant text ldses
upp for dem med betoningar och inlevelse.

En nackdel med att bara utgd frdn egenvalda skonlitterdra bocker tror hon vara, vilket dven
Anna héller med om, att man pé detta sitt inte har den naturliga gemensamma utgdngspunk-
ten for textsamtal. Detta var mer naturligt forr da alla hade samma ldasebok och man kunde
prata om innehallet. Men fordelarna med detta sitt att bedriva ldslaxan védger 6ver, de menar
att laslusten 0kar och att det di gar lattare att gora framsteg.

Britta vill lyfta fram att det &r en skillnad 1 hur man arbetar med ldsningen idag jamfort hur
det var nédr hon borjade arbeta som ldrare.

I borjan ljudade man alla ord, nu gér man inte det man ljudar en del men sméorden
lar man sig som ordbilder. Det har kommit pa senare ar att man plockar ut de hog-
frekventa orden och lir sig dem som ordbilder och da far man mer flyt i ldsningen.
Sa jobbade vi inte i borjan men sé jobbar man nu.

Niér de arbetade med bokstavsinldrningen i ettan sd utgick de efter ett forutbestdmt schema, s
att de efterhand kan forma ord. En annan tanke som ligger bakom ir att bokstavsljuden ska
vara fonetiskt litta, med andra ord ljud som létt kan ligga kvar i munnen, som 1 och o.

5.3.3 Cecilia

Cecilia arbetar med elever 1 arskurs 1, 2 och 3 samtidigt, eleverna befinner sig pa véldigt olika
nivier. Hon har dérfor utarbetat arbetsscheman dér lasning och skrivning vévs in 1 varandra.
Hon anser det vara en forutsittning ndr man arbetar med en sé stor spridning pa eleverna.

Men de hir arbetsschemana bestar da av en bokstav i taget och sa &r det olika mo-
ment de far arbeta med. Pa tavlan, i bocker, och det ar skriva av, det &r att 1dsa. Det
ar lasforstaelse, forma bokstdver sa de tranar handstilen, l14sldxa, det dr dataarbete
som ar i anslutning till detta. Sen har jag min kdpphést hir i livet som é&r bild, de
maste méla en liten stund till detta ocksa.

Cecilia menar att det pa sé sétt inte blir tydligt var man &r och eleverna behdver inte snegla pa
varandra eller undra hur langt man miste komma.

Det finns inga masten, men for den sakens skull fir man inte tappa taget utan man
maste jobba hela tiden, man fér sétta en liten motor pd dem ibland. En del far vi
stanna upp — halla dér, ga inte sa fort fram — da blir det slarvigt eller s blir det fel-
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stavat eller slarvig handstil eller vad det nu kan bli for nagot, for att de har for brat-
tom.

Cecilia ser bara fordelar med att arbeta pa detta sétt, da hon pa ett enkelt sétt kan individan-
passa materialet, vilket dr oerhort viktigt eftersom det &r s tydligt 1 dessa klasser att alla ele-
ver &r pa olika nivaer och har olika behov i sin ldsutveckling.

Treorna arbetar med ldseboken Pojken och Tigern i grupper, déir de fir ldsa med elever som
ligger pa ungefdr samma niva 1 hastighet och lasforstidelse. Grupperna ir inte gjorda inom
klasserna utan man har 6ppnat upp sa eleverna far traffa andra kamrater som inte dr bekanta i
klassrumssituationen och de kan dé ga ur sin roll de har dar.

Cecilia har upptéickt att hennes elever inte dr bekanta med eller ens kdnner till vara klassiska
sagor.

Jag har alltsa kommit pa att manga av dagens barn, speciellt de med invandrarbak-
grund, de har inte vara klassiska sagor klara for sig, si jag laser en saga varje vecka
och da visar jag inga bilder utan de fér bilda sig de bilderna i sina egna huvuden och
sen far de sitta med en bok med tomma blad och gora en bild till varje saga. Det &r
vildigt uppskattat det hédr och jag har nog trott under flera ars tid att barn har varit
mer bekanta med de hér klassiska sagorna &n vad de egentligen dr. Att de hade hort
Askungen, eller hort talas om Hans och Greta eller Térnrosa, men jag har blivit var-
se att det inte &r sa.

5.3.4 Daisy

Niér Daisy kom till Lasskolan jobbade hon som resurs i Cecilias klass i svenska och kom da 1
kontakt med arbetsschemana. Nér hon sedan fick eget klassansvar tog hon med sig dem och
arbetade successivt fram versioner som passade henne och hennes elever. Daisy tycker det har
varit mycket bra att arbeta pé detta sétt da hon haft elever med stora sprékliga svérigheter och
kunnat individanpassa deras arbetsscheman utan att det till formen inte varit lika tydligt.

Jag har ju haft barn som férmodligen skulle komma in pé sérskolan om deras fordld-
rar tyckte s&, som har jobbat med helt annat material redan fran ettan egentligen, de
ar pa en helt annan niva, men det blir inte sé tydligt da eftersom alla arbetar med ar-
betsschema. Da jobbar de ocksd med arbetsschema fast det finns inte mycket som
stimmer med de andra, men man kan till formen gora det ganska likt. Det &r en for-
del.

Daisy vill papeka att man ibland maste bryta av och ha andra lektioner ocksa, med till exem-
pel genomgangar av olika slag eller gemensamma aktiviteter. Lasldxa har alla elever 1 arskurs
1 och 2 till en bestimd dag varje vecka.

I den grupp som Daisy arbetar med under lektionerna med Pojken och Tigern s dgnas myck-
et tid till datoranvindning. Hér far eleverna laborera fram text som kan liknas vid den spok-
skrift man anvidnder inom Tragetonmetoden (se avsnitt 3.5.3).

Daisy vill mena, nir det kommer till treornas arbete med Pojken och Tigern, att det dr viktigt
att de fér ldsa en text for ndgon annan dn de som vanligtvis lyssnar pd dem eller for en grupp.
Nir det géller hogldsning har de inte ndgon kapitelbok som de ldser ur da det varit svart att
hitta stunder da alla dr samlade, dérfor ldser de kortare fristiende berittelser vid de dagliga
fruktstunderna.
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5.4 Vad anser pedagogerna vara viktigast i lasutvecklingen?

Det finns olika saker som har en positiv inverkan pa lasutvecklingen och som har betydelse
for hur eleven utvecklas i sin ldsning och i detta avsnitt redovisas vad de fyra pedagogerna
anser vara viktigast.

5.4.1 Anna

Anna var snabb att svara och hon var klar 6ver vad hon anser vara det viktigaste i elevernas
lasutveckling.

Att de dr trygga i sig sjdlva och i gruppen och att de végar, annars s& kommer man
ingen vart och dr de sé osékra och tror att allt de sdger ska bli fel. Det &r viktigt att
skapa den hir tryggheten och lusten och visa pa hur roligt det ar att kunna ldsa och
vad det kan ge.

Taube (2007b) skriver om betydelsen av ett tryggt klassrumsklimat for elevernas lasutveck-
ling, som vi diskuterat tidigare i avsnitt 3.7. Aven pedagogens roll 4r av betydelse. Den ir att
vara accepterande och att se elevens svaga och starka sidor, for att kunna skapa en trygg miljo
for alla elever, men dven kamraterna har betydelse for utvecklingen av trygghet och god
sjalvkénsla.

5.4.2 Britta

Anna och Britta var eniga i sina dsikter om vad som &r det viktigaste for att eleverna ska fi de
bista forutsittningarna i sin lasutveckling.

Viktigt att man kan kénna tryggheten i gruppen och man inte kidnner att ndgon skrat-
tar at en.

5.4.3 Cecilia

Aven Cecilia var klar dver sin &sikt om vad som &r viktigast i elevernas lisutveckling svaret
kom snabbt och hennes svar var malande och gav en tydlig bild av motivet till varfor.

Lasforstaelsen, det dr som jag brukar forklara for barna, ge mig en bok pé italienska
sé ska jag ldsa den for er. Det later jéttefint, jag har en kénsla for det hdr med sprék,
det later jattebra. Alla kommer tro att jag kan italienska, men jag forstar inte ett ord
av det jag ldser. Det dr ungefiar samma sak. S& man kan alltsé & barn som ar tekniskt
duktiga lasare, det later riktigt bra. Ldskoden har de knédckt, s& de vet hur man gor.
Sa stiller man fragor pé texten sa har de ingen aning. Lasforstaelsen dr A och O, har
man inte den sé spelar det ingen roll hur bra man léser.

Vidare resonerar hon dven om vikten 1 att forsta glddjen i ldsningen, att man kan ha den till sa
mycket i sin vardag. Denna glddje till l1dsningen skriver Taube (2007b) om da hon beskriver
olika sétt att arbeta for att skapa denna ldslust i skolmiljon. Hon betonar ocksa att vi som pe-
dagoger har ett ansvar att tidigt forklara for eleverna vilken gliddje de kan ha av ldsningen, da
processen till en borjan krdver mycket arbete och energi av eleverna (se avsnitt 3.8).

5.4.4 Daisy

Daisy pratar om att vad som &r viktigast 1 ldsutvecklingen kan variera frén elev till elev.

Det ar lite olika for olika barn, tycker jag ocksd, vad som verkligen ar viktigast. For
en del kan det vara att de uppticker att de kan ldsa vad de har skrivit och andra kan
ocksa ldsa det de har skrivit. For en del kan det vara nyckeln till att vad roligt det &r
att 1dsa och for andra kan det vara att de kan stava ihop till sina favoritord och lisa
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mer om det som de sjdlva vill ldra sig mer om, det &r fantastiskt nér de upptécker det
att jag kan lara mig mycket nytt for jag kan fa ihop det hér.

5.5 Hur kartlaggs och utvéirderas elevernas lasutveckling?

Kartldggning dr i minga fall en forutséttning for att en bra utvérdering av elevernas lasutveck-
ling ska kunna ske. For mer information om de olika kartlaggnings- och utvirderingsmeto-
derna se avsnitt 3.7 samt bilagorna 2, 3 och 4. I detta avsnitt fir vi ta del av pedagogernas
arbete 1 denna frdga, som i frageformuléret (bilaga 1) representeras av fraga 9 och 11.

5.5.1 Anna

Pé Bokskolan har man hjilp av en specialldrare som kontinuerligt utfor tester for att kontrolle-
ra var eleverna befinner sig i sin lasutveckling. Framst gors de, menar Anna, for att uppticka
de elever som har speciella svarigheter sa att de kan {4 den hjilp de behdver. Sedan gors tester
varje ir som de ar dlagda att géra av kommunen. Dessa syftar till att kontrollera var eleverna
befinner sig 1 forhallande till andra elever 1 samma alder. Testerna borjar redan nér eleverna
gdr 1 6-arsgrupp och riktar sig da framst till att kontrollera elevernas fonologiska medvetenhet.
Grundtanken har man hdmtat fran Bornholmsmodellens spraklekar (se avsnitt 3.4.1). Detta
test f0ljs upp med ett fonologitest pd hdsten i ettan. De gor regelbundna tester for att léttare
fdnga upp elever som ligger i farozonen och som man d& inte missar.

Sedan gbrs en mer utforlig utvirdering infor varje utvecklingssamtal. Ddr Anna som ansvarig
pedagog skriver ner vad hon anser och fordldrarna fir mojlighet att fundera 6ver vad de vill
frdga om och beritta om hur de upplever situationen.

5.5.2 Britta

Britta beréttar om den lds- och skrivdiagnos som utfors i arskurs 2 och som syftar till att kon-
trollera lasforstaelsen. Hon pratar &ven om lastester av ldttare och svérare texter som gors med
jdmna mellanrum f6r att kontrollera s man inte tappar nagon elev. Det dr dd viktigt att ele-
verna lidser obekanta texter eftersom de dé inte haft ndgon mojlighet att 6va innan. Det kan
vara missvisande om man enbart lyssnar pd ldsldxan. Detta blir en viktig aspekt 1 utvdrdering-
en av elevernas ldsutveckling. Hon har dven tagit del av Lundbergs & Herrlins (2003) schema
over de fem dimensionerna for att uppna en god lasutveckling (se avsnitt 3.7.2). Hon tycker
att det dr ett bra redskap eller mall for att f& en dverblick av sina elevers ldsutveckling, men
vill 4ndd papeka att hon inte foljer den till punkt och pricka. LUS-schemat (se avsnitt 3.7.1)
anvéander hon till viss del, da de elever som har svart med ldsningen kan fa ldstips inom den
niva de befinner sig.

Britta menar ocksa att utvecklingssamtalen dr ett aterkommande redskap som anvénds till
individuell utvirdering dér bade pedagog, elev och forildrar &r delaktiga.

5.5.3 Cecilia

Pé Léasskolan har de tidigare arbetat med LUS-schemat, men valt att ga dver till ett annat ma-
terial. Detta material heter Jag kan...och blir utgangsmaterial i bade kartliggning och doku-
mentation infor utvecklingssamtal och den individuella utvecklingsplanen.

De hér delarna som finns i dokumentationen, de punkterna som finns, de gar vi ige-
nom med jimna mellanrum och ser vart de dr. Detta gor jag genom att kolla deras
arbete, fri skrivning, lyssnar pé nir de ldser lasldxan. Det tar tid, det tar jattemycket
tid. For att kunna fylla i ldsdelen i Jag kan...s& bor man lyssna pé laslédxan varje
vecka. Dé far man en bra bild dver hur varje enskilt barn ldser. Vad de har for bris-
ter, vad de behdver trdna pa.
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”Man har lyckats nidr barnen kommer och frdgar om de fér sitta sig i soffan och ldsa en bok
om de har tid over eller i slutet av lektionen. Da tycker de om ldsningen, och d& har man som
larare lyckats.” Detta dr ocksd en sorts utvirdering som man far ta med sig, anser Cecilia.

5.5.4 Daisy

Daisy var kritisk mot att testerna inte passar alla elever och att alla inte klarar av provsituatio-
nen och att det strider mot det arbetssitt som de vanligtvis arbetar med.

Sen kan en del barn ma illa av sjélva provsituationen. Det hiander ocksa att vi har
barn som sitter och gréter. /.../ De dr ju vana att fa saker som ar lagom svart, och hér
far alla samma prov for att de dr i samma alder eller gar i samma arskurs och det blir
ju lagom svart for manga, men for latt for ndgra och for svart for nagra.

Béda skolorna som ingick i studien ligger i samma kommun och ar &lagda att géra samma
lastester varje ar.

6 Slutdiskussion

Vid insamlingen av vart material sd har vi hela tiden haft med oss vart syfte, att fordjupa och
bredda vara kunskaper som blivande pedagoger om vilka arbetssitt for ldsutveckling som
finns och anvéinds inom skolan idag, samt att undersdka hur elevernas lasutvecklingsprocess
kartldggs och utvdrderas. Vart méal har hela tiden varit, att detta examensarbete ska ge oss sa
goda forutsittningar som mdjligt infor vart kommande yrkesliv. For att gora detta har vi haft
tre fragestallningar till var hjalp.

- Vilka metoder finns att tillga i arbetet med ldsutvecklingen?
- Vilka arbetssitt anvinds idag 1 den verksamhet som bedrivs?
- Hur kartldggs elevernas ldsutvecklingsprocess?

Naér vi tittar tillbaka pa ldsandet och skrivandet, sd kunde en avgransning kanske ha varit att
fokusera pa en metod inom varje huvudinriktning, avkodningsinriktad respektive helordsin-
riktad, till exempel Wittingmetoden och Storboksmetoden, for att just fordjupa vara kunska-
per.

Vi kommer 1 slutdiskussionen att diskutera de genomforda intervjuerna med pedagogerna i
relation till de teoretiska kunskaper som vi fitt genom var litteraturstudie och pé sé sétt fa svar
pa véra fragor om vilka metoder for arbetet med ldsutvecklingen som finns, vilka som an-
viands pa de skolor vi besokt samt hur ldsutvecklingen kartldggs. Diskussionen kommer att
ske utifrdn de tre intervjufragor vi valt att fokusera pa. Vidare foljer ett avsnitt som visar pa
relevansen av var studie for lararyrket. Dérefter tas vidare forskning upp och kapitlet avslutas
med en avslutning, dér vi diskuterar vad arbetet med denna studie har 14rt oss och hur vi hop-
pas att vi ska kunna ha nytta av den i framtiden.

6.1 Intervjuerna

I detta avsnitt foljer en analys av intervjuerna, som beskrivs i1 avsnitt 4.2 och presenteras i
kapitel 5.

6.1.1 Hur arbetar pedagogerna praktiskt med lasutvecklingen?

Det forsta som slog oss vid intervjuerna nir pedagogerna beskrev hur de arbetade var att de
inte arbetade renodlat och enbart anvédnde sig av en ldsutvecklingsmetod. Alla fyra pedago-
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gerna beskriver arbetssétt som visar pd att de anvédnder sig av delar fran de olika metoderna
for att ge eleverna en god start i sitt ldsande. En tydlig indikator pa detta ger Britta nir hon
beréttar om hur de arbetar med ordbilder av hogfrekventa ord, som ska underlitta nér eleverna
annars anvénder sig av ljudningsstrategin nir de laser. De gér ett steg upp pa stegen nér ele-
verna fér ldra sig hela ord istéllet for att fokusera pa att ljuda ihop fonemen for att komma
fram till ord.

Den metod som dock var mest rotad 1 verksamheterna och bland pedagogerna var ljudnings-
metoden som grundar sig 1 den avkodningsinriktade teorin (se avsnitt 3.4). Wittingmetoden
(se avsnitt 3.4.2) blir framtrddande da bokstavsarbetet utfors efter ett givet schema (se avsnitt
3.4.2), vilket ndmns 1 resultatredovisningen. Béda skolorna jobbar utefter Bornholmsmodellen
(se avsnitt 3.4.1), ddr skolans fokus ligger pa fonologisk medvetenhet, i deras sexirsverksam-
het vilket f6ljs upp i de tidiga skolaren. Detta kallar de fonolek.

Nir vi ldser de utskrivna intervjuprotokollen och ser tillbaka pé intervjuerna kan vi se drag av
de olika inldrningsteorierna i de olika verksamheterna. De teorier som tydligast framtrader ar
kognitivismen (se avsnitt 3.2.2) och behaviorismen (se avsnitt 3.2.1), det finns dock en skill-
nad mellan de tvd skolorna. Bokskolan lutar mot behaviorismen da man 1 storgrupp 6var in
lasmissiga beteenden och nir eleverna uppnar onskvért beteende ges positiv forstirkning i
form av bland annat guldstjdrnor och korta nedskrivha kommentarer (se avsnitt 3.2.1). Pa
Lasskolan diaremot vill man skapa tankemonster kring bokstdverna genom att de arbetar varie-
rat kring varje bokstav. En aspekt som kognitivismen betonar &r att fokus ska ligga pé tillva-
gagangssitt 1 undervisningen istéllet for pd innehdll (se avsnitt 3.2.2) detta vill vi inte pasta att
Liasskolan gor.

Béda skolorna visar drag av den sociokulturella teorin (se avsnitt 3.2.3) da pedagogerna lag-
ger fokus pa ett innehdll som utgar ifrén elevernas omvirld bade i1 sociala och kulturella sam-
manhang (se avsnitt 3.2.3). Den sistndmnda teorin, fenomenografin (se avsnitt 3.2.4), dr den
teori som inte framtriader lika tydligt. Det det vi nu mojligen kan se &r att pedagogerna vill att
eleverna ska fa en forstaelse for och bli medvetna om hur en sak kan ses och uppfattas pa oli-
ka sdtt. Detta leder till att pedagogerna arbetar pa ett varierat sitt (se avsnitt 3.2.4). Ett exem-
pel pé detta kan vara da pedagogen Anna arbetar pa ménga olika sétt med texter, i form av
bland annat olika gruppkonstellationer och olika bearbetningssétt av till exempel ordforstael-
se.

6.1.2 Vad anser pedagogerna vara viktigast i lasutvecklingen?

Trygghet och glddje dr tvd aspekter som lyfts fram som viktiga i1 ldsutvecklingen av tvéd av
pedagogerna. Deras asikter styrks av bland annat Taube (2007b), som séger att pedagogens
och klasskamraternas betydelse 1 att skapa en trygg miljo for uppbyggnad av trygghet och en
god sjélvbild dr oerhort viktig vilket ndmns 1 avsnitt 3.8. Man ska vara accepterande och for-
stdende for att kunna se elevens starka och svaga sidor.

Andra aspekter som togs upp under intervjuerna var vikten av ldsforstdelsen. Cecilia, som var
den som tog upp denna aspekt, far stdd av bland annat Ingvar Lundberg och Katarina Herrlin
som har lasforstaelsen som en av sina fem dimensioner i schemat 6ver hur man kan uppna en
god lasutveckling (se avsnitt 3.4). Vi anser att 14sforstéelsen blir alltmer framtradande ju ldng-
re upp 1 skoldren man kommer, men det vill inte sidga att den dr mindre viktig 1 de tidiga skol-
aren. Var asikt dr att om man inte forstar det man ldser sa tappar man lusten och lusten dr en
central del 1 att ldsutvecklingen ska ga framat.
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Daisy anser att det som dr viktigast kan variera, det kan vara olika fran elev till elev. Men det
som vi anser lyser igenom dr gladjen. Glidjen 1 att uppticka att man kan ldsa det man sjalv
skrivit och att andra kan ldsa detsamma. Med andra ord glddjen 1 att ha hittat ett nytt sitt att
kommunicera pa. Denna aspekt framtrdader i bade God lasutveckling (se avsnitt 3.7.2) och
LUS-schemat (se avsnitt 3.7.1). Allard med flera (2001) har 1 sin forsta fas (utforskande) en
punkt med som heter ldser och skriver lappar. Eleven har funnit att det finns ett annat sétt att
kommunicera pd dn bara genom att tala till en lyssnare, vilket tas upp 1 avsnittet 3.7.1 déar
LUS-schemat presenteras.

Det ar svért att bestdimma vad som &r den viktigaste aspekten i ldsutvecklingen. Vi har kom-
mit till den slutsatsen att vi hédller med Daisy. Vad som &r viktigast kan variera frén elev till
elev och att vi som pedagoger har till uppgift att ta reda pa det, sa vi kan utga fran det 1 det
gemensamma arbetet med elevens lasutveckling.

Vad som inte far gldmmas bort ar att alla aspekterna kan anses sammanlédnkade och paverkar
varandra, men det dr dndd en aspekt som vi kommer tillbaka till, gladjen till 1dsningen. Ett
tryggt klassrumsklimat kan vara en forutsittning for att glddjen till 1dsning infinner sig. Glad-
jen kan dven vara resultatet av att man forstar det man ldser och kan ta till sig ny information.
En annan kélla till glddje kan vara vetskapen att man kan inhdmta information som man sjilv
viéljer, eller att man kan ldsa en bok som man valt sjilv.

6.1.3 Hur kartlaggs och utvarderas elevernas lasutveckling?

Det finns manga sétt att kartligga och utvirdera elevernas ldsutveckling. Skolorna som ingick
1 studien anvénder sig inte av samma material. Bokskolan har inget fardigt material som fylls
1, utan har anvéinds skolans specialldrare for kontinuerlig kontroll, s man kan fanga upp de
elever som behdver extra ldstrdning och stod. Vad som kom fram under intervjuerna med de
pedagoger som arbetar pd denna skola &r att de dven utnyttjar delar av material, som LUS-
schemat (se avsnitt 3.7.1) eller God ldsutveckling (se avsnitt 3.7.2). Britta utnyttjar LUS-
schemat for att f4 en utgdngspunkt nir hon ska vilja bocker pé rétt niva till en elev som inte &r
sé stark 1 lasningen.

Ett annat verktyg som Anna och Britta vill lyfta fram ar utvecklingssamtalen. Hér far man
ytterligare en mojlighet att {4 en bild av elevens ldsning, d& fordldrarna finns med pa ett natur-
ligt sdtt 1 diskussionen. Har kan pedagog, fordlder och elev forbereda sig med fragor om det
man undrar ¢ver. P4 grund av detta tror vi att det dr viktigt att man tillhandah&ller material,
som fordldrar och elev kan {4 hjdlp av innan utvecklingssamtalen, s att dessa frigor stélls och
pa sa siétt kan fa ett svar.

Péa Léasskolan anvénder de sig av materialet Jag kan...bladen (se avsnitt 3.7.3) for att fi en
overblick 6ver hur varje elev ligger till. Detta krdver mycket arbete, dd en kontinuerlig kon-
troll av elevens arbete, bade skriftligt och muntligt, maste goras for att f4 en sa réttvis bild
som mojligt over elevens utveckling. Provsituationer nir ldsningen ska testas kan vara bide
positiva och negativa. Detta diskuterades under intervjun med Cecilia och Daisy. De vill
mena att provsituationen inte rimmar med den dagliga klassrumssituation som de har byggt
upp, den trygghet och visshet eleverna har rycks bort, att de som pedagoger alltid finns dér
och hjélper dem om det behdvs. En del elever klarar inte av denna situation och da kan resul-
tatet bli missvisande, medan andra elever klarar det galant och kommer till sin rétt.

Cecilia vill framhéva att en del 1 utvirderingen av elevens ldsning dr nér de vill sétta sig och

lasa nér de har tid 6ver, d& har man lyckats fa fram ldsningens budskap och lockat fram lds-
gliddjen hos eleven. Vi vill ocksé papeka att ytterligare en utvdrderingsfaktor kan vara att ele-
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vens bokval stegras 1 svarighetsgrad, men da maste man vara uppmérksam pé att eleven verk-
ligen forstar vad han eller hon ldser sd den tekniska ldsningen inte springer ifran l4sforstael-
sen. Detta har visat oss att det finns manga andra sétt att kartligga och utvérdera sina elevers
lasning och inte bara de fardiga material som finns pa marknaden.

6.2 Styrdokumenten

Styrdokumenten dr det som styr det arbete som bedrivs i skolan. Déarfor var vi en aning kon-
funderade dé& véra informanter inte tydligt kunde klargdra hur deras arbete stimde Gverens
med just styrdokumenten. Dérfor har vi valt att inte ta upp den fragan i resultatredovisningen
utan gor det istéllet har. Vi diskuterade i efterhand varfoér och kom fram till att allt de gor &r
genomsyrat av det som stér i ldro- och kursplaner. De arbetar aktivt med att eleverna ska be-
hérska spraket i bade tal och skrift samt att de ser till varje individs behov 1 processen tillgo-
dogdrs (se avsnitt 2.1). Varje delmoment 1 kursplanen i1 svenska (se avsnitt 2.2) &r inarbetat i
de olika arbetssitt de tillimpar. For trots att de arbetar pa olika sdtt s& har de samma mal att
strdva efter.

6.3 Relevans foér lararyrket

Da ldsningen &r en stor del av hela skolans verksamhet anser vi det vara av stor betydelse att
alla pedagoger som jobbar mot de tidiga skoldren har en god kunskap om ldsutvecklingen. Vi
tror och hoppas att var studie kan hjélpa andra blivande pedagoger pa vég ut i arbetslivet med
att fa en overgripande kunskap om de metoder som att finns att tillgd inom ldsutvecklingen
samt hur man tillimpar dem. Vi hoppas dven att var studie ska visa pa att ldsningen dr en vik-
tig del 1 hela skolans verksamhet och bor darfor genomsyra allt arbete. Dérav inte sagt att alla
andra dmnen ska stryka pd foten, utan att man som pedagog ska vara medveten om att lds-
ningen finns runt omkring oss bdde i skolan och i vardagen, och att man dé kan ta tillvara pé
de tillfdllen som ges till lasning. Studien ger ockséd en overblick pd hur man kan arbeta med
kartldggning och utvirdering av elevers lisutveckling. Vi hoppas att vart resultat visar tydligt
att det &dr viktigt att ta tillvara pa gléddjen i ldsningen och att pedagoger i1 alla &mnen bor ge
ndring 4t denna glddje pa olika sitt.

6.4 Vidare forskning

Under arbetets gang har intresse vickts for vidare forskning inom l4sutveckling. Nagra av
dessa omrdden som skulle vara intressant att fordjupa sig inom dr skonlitterdr hogldsning,
laslaxor, temaveckor for ldsning och skolbiblioteksutbud. Det skulle dessutom vara intressant
att f4 mojlighet att ta del av elevernas tankar om deras egen lasutveckling, vad de tycker ar
viktigt, l4tt, svart, roligt, trékigt och sa vidare. En annan tanke som vixt fram under arbetets
ging och som skulle vara intressant att titta ndrmare pa & om och i sa fall vilken inverkan
datorn och audivisuella hjdlpmedel kan ha 1 ldsutvecklingen.

6.5 Avslutning

I detta avslutande avsnitt samlar vi ithop vara tankar kring arbetet med vért examensarbete.
Vad har vi lart oss och vad har vi for nytta av det 1 framtiden?

Innan vi borjade med studien sd kdnde vi oss relativt sékra pa lasutvecklingsomrddet dd vi har
med oss 15 hogskolepodng sedan vi tidigare last svenska. Men vi dr ldngt ifrn fullirda. Ge-
nom arbetet med undersdkningen kom vi att kdnna oss mer och mer redo for var roll som pe-
dagoger och engagemanget och gliddjen vixte successivt.
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Intervjuerna som vi har genomfort har varit mycket givande pa sa vis att vi har fatt mycket
bra tips och idéer om hur man kan planera och utforma sin undervisning for att kunna stimule-
ra mdngfalden av elever pa basta mojliga sitt.

Som vi tidigare har diskuterat och som vi under studien har fatt djupare insikt om &ar hur vik-
tigt det dr att kunna omsitta teorierna i praktiken, vilket inte alltid kan vara sa litt, ndr man
arbetar med de yngre eleverna. Att kunna teorierna bade innan- och utantill betyder inte att
man kan omséitta dem i praktiken vilket var en bidragande faktor till att vi valde att férdjupa
oss 1 detta &mnesomrade vilket skulle hjélpa oss att bli sdkrare och fa en djupare kunskap om
lasutvecklingen.

P& Goteborgs universitet har det blivit obligatoriskt med 15 hdgskolepoédng lds- och skrivin-
larning for att {4 ut en ldrarexamen om man skall jobba med de tidiga &ldrarna. Detta anser vi
vara ett mycket bra steg framat i skolutvecklingen. Att fa en bra start i ldsutvecklingen kan
vara en avgorande del i elevers utveckling for att klara framtida studier och for att bli goda
samhillsmedborgare.

Vi har under arbetets gang fatt en bredare men framfor allt en djupare forstaelse for 1dsningen
och dess utveckling hos individen. Ytterligare en av dessa insikter dr att ldsutvecklingen bor-
jar innan vi som pedagoger i de tidiga skoldren mdter eleverna. Deras sprakliga medvetenhet
lagger en grund till hur deras ldsutveckling kommer att fortskrida. Har man detta klart for sig
sé blir det tydligt att ldsinldrningen ingér som en del i ldsutvecklingen.

En annan insikt som vi gjort &r att det i klassrumssituationen inte finns en given lasutveck-
lingsmetod som alltid fungerar for alla elever i alla ldgen. Man maste vara lyhord s& man kan
uppfatta och ta tillvara pa sina elevers behov och intressen, allt for att gynna deras ldsutveck-
ling. Denna lyhdrdhet blir dven viktig 1 kartliggningen och utvérderingen av elevernas lds-
ning, da alla aspekter ska vigas in.

Det vi har tagit fasta pa dr nadgot som vi hela tiden dterkommit till och ar det som paverkat oss
mest, gladjen med och till ldsningen. Vilken glddje lasning kan ge, den kan 6ppna dorrar till
nya vérldar dir man kan skratta och grata. Det dr som Astrid Lindgren sa. ”Grét barn, grat sd
mycket ni orkar! Och skratta annu mer!” (Stromstedt, 2003: 317).

Detta dr det vi slutligen kommit fram till nér vi tdnker pa vara egna ldserfarenheter och det ar
en stor bidragande del till varfor vi vill arbeta som léarare, vi vill formedla den glédjen till vara
elever. Vi hoppas att mgjligheterna att uppné detta bade pedagogiskt och didaktiskt har for-
battrats genom arbetet med denna studie.
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8 Bilagor

8.1 Bilaga 1 — Intervjufragor

Intervjun inleds med att vi presenterar oss sjidlva och vér studie. Sedan fir informanterna pre-

sentera sig och ge sitt skriftliga godkénnande till att intervjuerna bandas.

1.

2.

10.

11.

12.

Niér intervjun dr avslutad kommer informanterna att fa mdjlighet att tilligga det som de tycker
ar viktigt 1 sammanhanget och inte fir missas. Dirtill ges de en mdjlighet att ldsa igenom den

Hur lédnge har du arbetat som ldrare?

Har du arbetat med samma aldersgrupp hela tiden?
- Om inte vilka ar har du arbetat med?

. Har du arbetat med ldsning under hela din larartid?

- Om inte, varfor?

- Ar det nigon skillnad i hur du jobbade i borjan av din ldrarbana mot hur det ir nu?

Vad har du for klass just nu?

. Hur arbetar du med ldsningen i din klass just nu?

- Praktiskt arbete.
- Vilka f6r- och nackdelar ser du med den/de metoder du anvénder sig av?

Arbetar alla elever pa samma sitt?
- Om inte, vad skiljer och varfor?

(Vad anvinder du dig av for arbetsmaterial?)
Vad anser du vara viktigast i arbetet med ldsutvecklingen?

Hur arbetar du for att kartligga dina elever infor arbetet med ldsutvecklingen?
- Har ni ndgon mall?

(Hur kan du koppla ditt sétt att arbeta till 1aroplanen?)

Hur utvarderar du elevernas ldsutveckling?

- Har ni ndgon mall att utgd ifran?

- Hur avgor du om eleverna uppnar mélen i svenska nér det géller ldsningen?
(- Bade enligt Lpo 94 och kursplanerna i svenska!)

(Ar elevernas forildrar delaktiga i arbetet med sitt barns lisutveckling?
- Pa vilket sitt?)

transkriberade intervjun, nir den dr fardigstélld, for att missforstand ska undvikas.
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Finns dven i Nya Lusboken — en bok om Idsutveckling av Birgitta Allard, Margret Rudqvist

8.2 Bilaga 2 — LUS-schema
och Bo Sundblad pé sidan 153.

LUSPROTOKOLL

Skola
Klass

Larare

Ar

20~ |

FAS 1 Utforskande

. Namnet

2. Lasriktningen

3. "Skrivet kan ségas"
4. Ordbilder

w

. Listar ut nya ord

6. Nagon bokstav

7. Fler bokstaver

8. Laser och skriver lappar

9. Ljudar effektivt

10. Véxlar strategier

11. Laser stapplande mer text

12. Laser minst 3—-4 ord

FAS 2 Expanderande
13. Nastan flytande
14. Soklaser
15. Laser flytande
16. Instruktion, arbetsbeskrivning
17. TV-text
18a Bokslukande
18b Soker mer an handlingen
18c Soker och hittar djupdimensioner

19. Férdjupande /overblickande

FAS 3 Litterat ldsande

L Litterat lisande
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8.3 Bilaga 3 — God lasutvecklingsschema
Finns dven 1 God Ldsutveckling — kartldggning och ovningar av Ingvar Lundberg och Katari-

Min lasutveckling

Jag kan ligga till
ett ljud och héra vilket

Jag kan dela upp ordet
bil i b-i-l- och
milaim-d-la.

(6)

m-u-s till mus.

(5)

Jag forsoker lasa x;ya,
enkla ord genom att ldsa

gissa resten.
(4)

jag kénner igen.
@

4n 8 bokstiver.

m

Jag kan ldsa mitt eget
namn och andra namn

bok, sol, spel.
(1)

forsta ljudet i ord 4r, t ex
m-mat, och s-sol.
(3)

Jag kan klappa antal
stavelser i ord,
tex ko (1), mi-la (2).
2]

Jag kan héra rim,
jag kan rimma.

Elevens namn,

" Jag kan "ldsa mellan

bérjan av ordet och raderna”. bocker fran klass-
(8)

Jag kan koppla det jag
last till egna erfarenheter
och tidigare kunskap.

Jag pratar gdrna
och stiller frigor
om det jag list.

nytt ord det blir, t ex
s+kor blir skor. e
(2) Jag kan lisa och forstd
Jag kan ta bort ett jud ett h°1f5"YCk°~
och héra vad som Q)
blir kvar, tex Jag kinner igen Jag fragar girna
leka -1 blir eka. ordbilder pa skyltar ‘och vill veta vad
(7) och férpackningar. nya ord betyder.
(3) (4)

en ling mening,
t ex "Musen hette Max

e och bodde enliten
s-6-t till s6t och Jag kan namnen pé fler PGPIiI;i)da .

en enkel mening, t ex

Jag kan héra att fel, P i
fyra och fisk bérjar pa f Mia kkt;zr;md Max®,
och att bok, tak och sjuk

innehaller k. Jag kan ldsa enkla
(4 ord och forstd vad
Jag kan hora vilket o "a‘;’ S

©

L] ]

O]

O

L] O]

el o

(1)

Jag ldnar girna hem

Jag kan ldsa och forstd

Jag kan ldsa och forstd

Fon i
medvoelregr:;l;t Ordavkodning Flyt i lasningen Lasforstaelse Lasintresse
Jag kan ldsa de Jag hinner med att ldsa Jag ldser engagerat Jag berittar och §
flesta vanliga ord textremsorna pa TV. inge. kommenterar ofta -5
snabbt och direkt. (8) (17) 55':‘13_‘? som stir S
(13) Jag kan ldsa en hel bok | Jag kan lisa kritiskt och : (12) & a
Jag kan lisa ord som ‘med lite mer text reflekterande. - £
tjugo, stjirna och skylt. och firre bilder. (16) Jag tar initiativ till B
(12) @ —————————— | ldsaktiviteteri klassen. | ©
Jag kan lisa bécker pa an &
Jag kan lisa ord som | Jagkan ldsaenhel bok | merén roosidormed |[———————| @
inte finns, t ex fim, med enkel text nistan enbart text. Jag kdnner till minga | N
solk, kag. och med ménga bilder (15) boktitlar och forfattare.
(1) pd ege(xsl)hand. Jis v it (10)
Jag kan ldsa ord som forstar text i J 28 f’ e iktig
spruta, struts, krita. Jag rittar mig sjilv dagstidningar
10) ndr jag ldser. (14) (©)
Jag provar att lisa ®) Jag klarar att &vervaka Jag laser hellre én
okinda ord pd egenhand. | Jag kan lisa de flesta min egen ldsning. haller pi ',“ed andra
vanliga ord snabbt akﬂ&;”"‘
Jag kan hitta pd egna | Jagkan ldsa ord som och direkr. Jag kan soka fakta i s
ord som alla bérjar pd spel, gris, blét. @ olika killor. Jag liser gimna
samma ljud. (8) Jag kan ldsa (12) for ?;)d'[a'
—L_ ag kan ldsa ord som L Jag kan rita en
Jag kan héra vilket J gusa, leka, mala. "Musen hette Max och | b4y delsekarta sver Jag gir ofta till
iR B o) bodde :e? I:‘ten BElst T en berdttal biblioteket pa eget
b :‘c;ll;ytsdui n_'nlot b Jag kan ldsa ord som is, = 3) i Im?sa)nv.
1(:9): s sol, rv. o s e ot Jag kan uppfatta . :
(6) B Man et s ”den roda traden” i Jag gillar att f2
: som ”"Mia en berittelse. bécker i present.
Jag kéinner igen vanliga leker med Max”. (10)
smiord som jag, () e gy s
hej, och. = % Jag kan lisa och folja | Jag véljer spontant att
(5) Jag kan lisa vanliga en anvisning. ldsa pa egen hand.
ord med flyt, tex (4)

biblioteket/biblioteket.
(3)

Jag blir glad nér vi laser
tillsammans.
(2)
Jag vill gérna lyssna
pé sagor.

m

KOPIERINGSUNDERLAG ™ Ingvar Lundherg, Katarina Herrlin och Natur och Kultur, God Lisutveckling ISBN 91-27-72306-2
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8.4 Bilaga 4 — Jag kan...

Finns dven i Jag kan... av Solveig Gustavsson pé sidan 13.

2
j—> Al bidstiivernicr
)

& Lésa enkla sma
La \ bocker
dsa upp egen <E /)
text for andra /
g\ Lasa bocker med

- % ldngre text
Ratta mig sjalv

1 ldsningen

Ldsa kaplée/bocéer
\ P oth beratta

: ) innehdllet
Lisa hogt ‘
Infor grupp , lasa faktatexter
m och redagom 1or
: \\ / = Innehdllet :
Hinna ldsa

éextenpa TV q\/
MSO =
)

0 ({’" [L: @" ~‘-
3 NS
2 \)} { F:"} @ e/ iy =
.{’ lluo E\E . i 0),,"‘
7, =5 ‘\\m

I “‘
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8.5 Bilaga 5 — Intervju 15 april 2008

Vissa delar av intervjun har inte tagits med da de inte varit vésentliga for var studie. Inte hel-
ler de fragor som tar upp vilka pedagogerna ér och deras bakgrund redovisas nedan.

Jessica - Har ni jobbat med lédsning hela tiden eller har det varit s att ni jobbat uteslu-
tande med matematik eller liknande dmnen?

Anna och Britta — Lasningen &r ju en del av allt i skolan. Man ldser sig till kunskapen man
laser och skriver, det dr ju svenska i allt.

J - Ar det nigon skillnad pa hur man jobbade med liisningen nir ni kom ut mot hur det
ar nu? Skillnad pa arbetssitten, hur ser ni det?

B - I borjan ljudade man alla ord, nu gér man inte det, man ljudar en del men sméorden lér
man sig som ordbilder. Det har kommit pa senare ar att man plockar ut de hogfrekventa orden
och ldr sig dem som ordbilder och da far man mer flyt i ldsningen. S& jobbade vi inte 1 borjan
men sé jobbar man nu.

A - Vi ldarde barnen att ljuda nér vi gick lararutbildningen, men sen har det varit sa olika som
varit populdra dd det kommit ut nya sitt. LTG &r ju en sddan, ddr man utgar fran en text som
man skriver tillsammans. Nar man har varit ute i minga ar s har man lart sig att plocka lite
ifrén varje.

B — Jag fick ett rdd en gang av en speciallérare, att l[judning gér i alla ldgen darfor att de svaga
barnen har léttare for den och déarfor har jag hallit fast vid det faktiskt.

J — Lér ni barnen namnen eller ljuden pa bokstiiverna i alfabetet?
B - I sexarsgruppen ldr man sig namnen och sen 14r man sig ljuden i skolan.

A - I skolan talar vi baide om hur de later och namnen pa bokstdverna. Da maste man kunna
skilja pa det annars blir det fel.

J - Rent praktiskt hur jobbar du med ldsning i klassrummet? Lasléixor, lisa hogt m.m?

A — Dom har skonlitterdra bocker i ar som ldsldxor hemma som de véljer pé biblioteket till-
sammans med sina foréldrar eller sd hjdlper jag dem sé att de far rétt nivd pa bockerna. Sedan
har de ett hifte som fordldrarna fyller i sa att de ldser tre gdnger i veckan. Jag har sedan gjort
sd att vi varje morgon har 20 minuters ldsning 1 binkboken och da har jag spritt ut mina barn
pa alla veckans dagar si att jag under tiden som de ldser forhor ldsldxan. Jag borjar med de 5
forsta 1 alfabetisk ordning varje dag och tre pd fredagen dé jag har 23 elever. De fem forsta
har med sig sin bok pa méndagar som de ldser i och sd vidare. Sen sitter jag och lyssnar pa
dem medan de andra sitter och liser och det &dr vildigt bra. Jag tycker att detta dr vildigt bra
for fordldrarna far en véldigt bra inblick i vad de kan och mérker att vi kan tala med foréldrar-
na om det innan det har lossnat, att de kan ldsa langre ord och sitta bredvid for att ibland mér-
ker man att barnen inte tycker att det dr roligt nér det inte flyter pa de har ingen aning om vad
boken handlar om heller, att man dd informerar fordldrarna sa att de tillsammans kan ldsa tre
fyra sidor sa att de kommer vidare 1 handlingen. Och sen ldser tillsammans. Det tycker jag gor
att fordldrarna far en véldigt bra inblick i sjdlva processen och de olika stegen hur man gar
framat.
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Sen hade vi alltid 14sléxa alla i klassen ddr vi hade samma bok och pé senare ar sa hade man
tre olika svarighetsgrader pd bockerna, Ola Elsa Leo. Men nu har jag valt att ha en ldsebok 1
klassen dar jag ldser hogt ur den pd mandagar och pressenterar det stycke som vi ska arbeta
med under veckan och dé har jag anvint Universumsboken nu nér vi har arbetat med rymden
sé har vi t.ex. ldst om Merkurius. Sen ldser jag de fyra sidorna hogt och sen har jag valt ut tio
ord som kan stavas pa ett konstigt sétt eller som man inte tror att de forstar eller later konstigt
och de tio orden har jag sedan skrivit pa blddderblocket, forklarar dem och dér later det som o
men det ska vara & och sa vidare. Sen nér jag haft halvklass sa har de fatt sitta tillsammans
och ldsa samma sidor och da har de dels hort det frdn mig och fatt en genomgang av de svara
orden och sen har de fatt sitta tillsammans, sen har de blivit manga flickor som ar blyga, de
pratar s tyst att man knappt hor vad de séger. I halvklass har jag d& forsokt att trdna det och
det bdsta har varit att sétta flickor med flickor. Jag har borjat med att gora flickgruppen storre
de har di fétt 14sa samma text for varandra alla tre 1 gruppen och sen har de da fétt innehéllet
klart for sig lite grann ocksa och sen har jag tinkt att ta in en pojke och en till s att de vinjer
sig vid att ldsa sd att folk hor vad de laser. Men jag har forstatt att detta dr en véldigt l1dng pro-
cedur. Sen har vi plockat ut ur det stycket t.ex. j-ljudet att vi trdnar pé det eller substantiv eller
adjektiv och utgar fran texten som vi haft. Vi liser hela tiden egentligen men det &r vél just sa
hér som vi trinar ldsning.

J - Har ni ndgon hoglisningsbok?

A — Rasmus pa luffen. Den tycker de om och de dr ockséa véldigt nyttigt att fa lyssna till sagor,
det ar inte alla som kan det men i1 den hdr gruppen har jag bara en som inte kan klara av att
lyssna och ta at sig av det och darfor gor jag det d&ndd. Dir kan man riktigt visa, tycker jag,
hur det dr att ldsa med inlevelse for det dr det man vill ndr de kommit lite ldngre i sin ldsning
s& ska det bli lite SPANNANDE att lisa. Nir de ldser lislixan s har jag en pojke som tycke
om Sune och han skrattar innan han ens har borjat 14sa. S& véljer han ut de roligaste sidorna
och vi sitter och skrattar ihop. Och sen ldser han med en rost hédr och sen en pa en annan sa det
ar riktigt roligt. Sen skriver man sma kommentarer s& fordldrarna forstar vad det dr man vill
att de ska forma i sitt nésta steg i ldsningen.

B — Vi gjorde ju sé flera stycken att vi forra éret tog biblioteksbocker som ldsldxa. Det har
slagit vél ut bland forédldrarna att de tycker att det ar léttare att komma igdng med lixan hem-
ma. Sen blir fordldrarna véldigt intresserade. Jag har faktiskt en elev som i1 hostas dir pappan
lyssnade pa hela boken och nu var det mammas tur och pappan har skrivit under 6verallt och
nu dr det mammans tur. Barnen tycker att det ar vdldigt roligt. Sen har jag fortfarande en géng
1 veckan som jag lyssnar pa barnen och di fér de sjilva vilja vilket stycke de vill ldsa for mig
utav de sidorna fordldrarna skrivit att de last men har de inte boken med sig sa far de ta bénk-
boken bara for att kolla upp att de inte stannar upp 1 sin ldsning.

A - Jag har haft samtal med forédldrar dér de sagt att de tycker att eleverna tycker att det &r
mysigt att sitta och ldsa tyst och det ar dit man vill komma med ldsningen och da har jag sagt
till fordldrarna att de kan skriva att de har list, de behover inte hora pa barnen nér de laser
hogt det viktiga &r att de ldser. Sen ér frdgan hur man ser att de forstir det de ldser vilket man
kan gbra genom att stilla fragor som vad, hur och nér.

A och B — De fér ibland skriva recensioner pa bockerna sa att vi har koll pé att de forstar det
de laser.
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A - De som ir sa otroligt duktiga valde mer svérldsta bocker och da har de fatt med sig en
glosbok hem for det dr oftast s& svara ord dir och nér de ldser for mig s tycker de att de laser
s& bra och dé forstir de inte varfor de ska behova ldsa for, dd fragar jag dem om de fOrstar
innebdrden 1 vissa ord men det gor de ju inte och da séger jag sd att vi kan ga vidare genom
att de hemma skriver in de svara orden nér de sitter hemma i sin ordbok och fortsétter l4sa,
man ska ju inte avbryta ldsningen och sen nir de lést fardigt den dan sa far de ta fram ordlis-
tan och ta reda pa vad orden betyder.

J - Ser ni nigra nackdelar med att arbeta sa hér?

B - Det kan ju vara sa att vissa elever har svért att vilja bocker, rétt bocker, men nu har de i
biblioteket kopt in ganska mycket bocker till dem som har svarigheter och dér géller det att
det finns mycket bilder sa att det ska locka till ldsningen.

A - Sen kan jag ha en kinsla av att forr sa hade man den dér 1dseboken 1 skolan sa ldste man
ett stycke och hade det 1 ldxa och trinade, man talade véldigt mycket och liste mycket mer
hogt da 1 klassrummet mot vad man gor nu pa ndgot sétt. Det var en mycket mer naturlig del
mot vad det dr nu och just att man pratade om hur de kinde sig, sa mamma det och sa vidare
men det kidnns inte som om vi har tid till det nu.

B — Det ar ju sa att alla laser olika bocker nu, forr hade man Ola, Elsa och Leo med samma
innehall ungefar.

A —Det &r ju just det dér att alla inte 4r vana vid att uttrycka sig, det dr ju sé olika hur det &r
hemma.

B — Klart det kan vara en nackdel med att de &r i olika bocker allihop, men jag ser dnda en
fordel med att ha de hér skonlitterdra bockerna for de tipsar ju varandra dessutom. De gér till
varandra.

A - Man fér igang lusten att 14sa och det gir snabbare. De vill ga till biblioteket, det blir tidi-
gare roligare att lasa.

B — Det blir mycket roligare att 1dsa nér de fir vélja sjdlva. Det blir roligare for fordldrarna da
man inte bara ldser massa stycken.

J — Arbetar alla elever pa samma siitt?

A — Det &r ju sa att de barn som har svirt med att 14sa gar till vir specialldrare. Det dr ett visst
antal timmar 1 veckan. Det 4r mer en grundldggande trining man bygger pad. Man lédser forst.
Bat, batar och batarna och sen far de listor som de kan trdna pa hemma.

B — I trean &r det bara stopp och da vill de inte g dit dd &r det nog littare att ta enklare bocker
sé att det blir en sammanhingande text for dd blir det roligare for dem, inte bara 16sryckta

stycken.

A — En del barn lossnar det inte for och da undrar man vad beror detta hédr pa och da behover
man prova med en massa olika sétt.

Barn som har svérigheter vill gérna inte skilja sig fran klassen nér de 4r i klassen s& de maste
gd ivdg. Sa vi forsoker gora detta med att gd ifrén till en rolig grej och lét alla gd ifran ndgon
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gang. I klassrummet fick jag sitta med eleven som hade svart och ldsa nidr de andra ldste
biankbok for att han skulle kunna l4dsa ndgonting. D4 fick jag tipset om att ldsa texten fore, det
var vildigt enkla texter och da plockade vi ut vissa ord som vi trdnade pa innan, just for att se
om man hade formégan att komma ihag istillet for att behova sitta och ljuda fram ord som
kan vara svara som t.ex. Barbro. S& man valde ut 5-6 ord som man trdnade pa innan man laste
boken. Annars vet jag inte om vi gor pd ndgot annorlunda sitt. Det &r ju det att man far anpas-
sa svarighetsgraden och sen far man passa pa och friga om de ska lisa hogt infor klassen nér
det dr ord de kan, men det viktigt dr att de kénner att de &r trygga sd att de inte kénner att alla
sitter och pustar och suckar nér de ska lasa.

B — Sen hade jag hogldsning 1 2:ans ldsebok och dé fick jag ljuda med, det var i halvklass men
det gick bra dnda.

J — Vad anvander ni for arbetsmaterial?
B - Spraklara i bade i 2:an och 3:an.

A — Slingersvenska som &r kortbaserad, sprikslingan. Man trénar sprakléra, 1ds- och forstd,
trdnar pa att skriva fint, materialet trinar alla delar, man blandar en del f6r man plockar for
man tycker inte att allt &r bra. Nar man 4r pd laroboksmaéssor sd tar man ndgra idéer och gor
egna arbetsblad. Appel, pippel- serien ir faktiskt vildigt bra med bra dvningar.

B — Eleverna dlskar 6vningarna. De klarar det sjdlv, de behdver verkligen ldsa for att kunna ga
vidare 1 boken och pa sa sitt blir de sjdlvstindiga.

J — Vad ér det viktigast i arbetet med lisforstaelsen?

A — Att de dr trygga i sig sjdlva och 1 gruppen och att de végar, annars s kommer man ingen
vart och dr de sd osdkra och tror att allt de sdger ska bli fel. Det dr viktigt att skapa den hér
tryggheten och lusten och visa pa hur roligt det &r att kunna l4sa och vad det kan ge.

B — Viktigt att man kan kénna tryggheten i gruppen och man inte kdnner att ndgon skrattar at
en.

J — Hur arbetar ni med att kartliigga eleverna for att veta vart de befinner sig nigon-
stans?

A — Vi har vér specialldrare som gor kontroller om man skall sdga sd med barnen med jimna
mellanrum f6ra att upptécka de dir barnen som har speciella svarigheter och forsoka sétta in
bra arbetsmetoder at dem.

B — Sen gors det avstdmningar varje vér 1 forsta hand, H4 provet.

A - Vi borjar 1 sexarsgruppen att kolla upp innan de borjar skolan sé att vi vet vilka det ér vi
ska ha extra koll pa under den forsta terminen och da har vi fonolek hér. Och da har vi en for-
skoleldrare som arbetar med dessa barn och trénar pa detta. Hon borjar med dem redan i sex-
arsgruppen och leker pa ett littsamt sitt och leker med ljuden. Sen nir man borjar med ldsin-
larningen d4 méarker man att de som ar med péd fonoleken, att det kan ha lossnat for en del
under sommaren och dé inte behover fortsitta.
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B — Det gors ett nytt fonologtest 1 oktober i ettan. Vara politiker har borjat forsta detta och
utbildningsenheten vill med jamna mellanrum ha dessa prov, resultat av H4-proven och las-
ning av ldttare och svérare text. Vi anviander oss av DLS (diagnos lds och skriv) ocksa. God
Liasutveckling har ett schema som &r ganska bra att anvéinda sig av for att fa en bra dverblick
av varje elevs ldsning. Sen anvinder jag ocksd LUS-schemats boktips s jag kan sétta ritt bok
1 hidnderna pa vissa elever.

A - Hela tiden har vi sddana hér test som gor att vi foljer upp dem med jdmna mellanrum for
att se sd att vi inte tappar nagon. Och de som &r pd grinsen och har svarigheter dem har speci-
alldrare som kan ge tips for fordldrar sa att de kan tréna hemma.

J — Finns den nigon utarbetad mall som ni anviinder er av for att fi in i [UP:n?

A - Vi har nu 1 tvdan utvecklingssamtal och da har vi satt upp vara mél, och innan de kommer
pa samtalet sa far de en folder dir de far titta pa mélen tillsammans med sina foridldrar och ta
med till samtalet dir vi gar igenom dem och om de har nigra fragor s kan man visa att det
dér kan du och det dér sa kan du trdna mer pd och fordldrarna vet oftast vart de star och dven
om de inte forstdr alla formuleringar s har de mojlighet att fraga det dér och klart vi forklarar
1 veckobrev ocksa.

J — Hur kan ni koppla ert arbete till liiroplanen?

B — Det har jag inte reflekterat Gver, men jag tror att erfarenheten sidger en att man arbetar pa
ett satt som foljer laroplanen.

A — Ja, det stimmer nog.
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8.6 Bilaga 6 — Intervju 16 april 2008

Vissa delar av intervjun har inte tagits med da de inte varit vésentliga for var studie. Inte hel-
ler de fragor som tar upp vilka pedagogerna ér och deras bakgrund redovisas nedan.

Jessica - Har du alltid arbetat med léisningen under din tid som lirare?
Cecilia - Alltid, jag har alltid med ldsinldrning, med spriket och lasinldrningen framfor allt.

Daisy - Nej, de aren jag var i en 5-6:a och 4:a ute pd landet s& hade jag inte nan svenska alls,
det forsta aret jag var dar. Vi var tva larare och da fick jag ta det hon inte ville ha.

J - Ar det nigon skillnad i hur du jobbade med lisningen niir du bérjade arbeta som
liarare fran hur du arbetar idag?

C - Det ar helt annat, da for 37 &r sen sd gjorde jag som alla andra, man gick igenom en bok-
stav 1 taget, gemensamt med alla barna i klassen och sa korde man en eller tva bokstiver i
veckan. Och alla gjorde samma sak samtidigt. Det &r en helt annan vérld idag, s& &r barna pa
sé helt olika nivder och det var de ju naturligtvis redan dé, men det var ingen som tog hinsyn
till det. Idag har vi fullstindiga ldsare som kommer till skolan och s& har vi de som inte ens
kénner igen bokstdverna 1 sitt eget namn. Sa det blir en enorm skillnad. Vi moéter dem dér de
verkligen befinner sig och det gjorde jag inte for 37 ar sen.

J - Ar man medveten om de olika metoder som finns, som helordsmetoden osv?

C - Och LTG och sé vidare, det har ju varit sa i alla tider ddr metoder har kommit och gatt.
Det viktigaste dr inte metoder utan att man arbetar pa ett sitt som man dr overtygad om att det
hir méste vara det allra basta for barna. Man lér sig under drens lopp och s& kan man plocka
godbitarna fran allting.

D - Jag ser inte sd stor skillnad 1 just ldsinldrningen. Jag gick mycket med dig (Cecilia) 1 bor-
jan och la inte upp det sjélv. Jag fick med mig redan frn utbildningen att alla barn &r olika
och olika metoder och sa diar. Men jag tycker allminheten har blivit mer medveten, det star
mer om dyslexi och att alla barn ar olika.

C - Jag tycker bara det hér &r bara roligt, det 4r en utmaning. Och jag fOrstér inte nér nagon
sdger att det dr sé jobbigt, nir de dr pa sd minga olika stillen, jag kan inte forstd det — det ar
inte ett dugg jobbigt, tycker jag. Jag tycker det dr jobbigare att ha alla barn exakt samtidigt,
eller pa exakt samma stélle och tvinga in dem 1 nan slags bur, hér ska ni befinna er nu for ni ar
si eller sa gamla, gar i den och den arskursen. Da kan jag bli stressad av detta att man hetsar
vissa barn, de kan ju bli stressade att de inte hinner med. Eller sa fir du ett ging dér de tvért-
om far for lite att gora, de far inte tillrdckliga utmaningar. S som vi jobbar idag nir vi tar
hénsyn till vars och ens mognad och utveckling och kunnande s behdver du aldrig drabbas
av detta att du jagar ett ging eller bromsar ett ging. Jag ser ju enorma skillnader alltsé, det ar
ju som natt och dag det hir.

D - Kan man lédsa sé fortsatter man dér.
C - Man behover aldrig vinta in ndgon, eller skynda sig och vara lika snabb eller langt fram-

me, hur man nu vill uttrycka sig. Utan man 4r ddr man &r. Och for den sakens skull sa far det
inte vara, som jag forstétt en del fordldrar tror, att vissa barn sloar. Att man ger barnen tillatel-

48



se genom att man ldter barnen jobba i sin egen takt att de kan sloa sig igenom sina studier, det
handlar ju inte om det. Alla jobbar ju samtidigt, alla ska ju vara fullt upptagna hela dagarna.
De ska vara trétta nédr de gér hem, tycker jag, kinna att de gjort en hel arbetsdag.

J - Rent praktiskt hur arbetar ni med lisningen i klasserna?

C - Vi har arbetsschema, som jag har haft i ménga, manga ar. Och det &r ju jéttebra nir man
moter manga olika nivaer olika stéllen, sd oavsett om man gar i ettan, tvdan eller trean sa har
man de hdr arbetsschemana, ja har de gjort det ena sa far de det andra och sé fylls det pé efter
hand. Jag har alltsd, ndr man pratar om hur 1dngt man har hunnit — om vi ska prata sint — sa
har jag 1 ar till exempel i arskurs 1 barn som har hunnit ldngre &n arskurs 2-barn. Det bara &r
sa, de dr sa olika och ok da dr det sa!

Men de hir arbetsschemana bestar da av en bokstav i taget och sa ar det olika moment de far
arbeta med. P4 tavlan, i bocker, och det ar skriva av, det ar att ldsa. Det ar lasforstaelse, forma
bokstdver sa de tranar handstilen, ldsléxa, det dr dataarbete som i anslutning till detta. Sen har
jag min k@pphist hér 1 livet som &r bild, de maste méla en liten stund till detta ocksa.

Vissa barn jobbar alltsa jattesnabbt med dessa bokstidver och arbetsschemana och for vissa tar
det mycket ldngre tid for. Men ingen behover snegla och undra hur 1dngt den eller den har
hunnit, eller frdga mig hur l&ngt miste jag hinna. Det finns inga masten, men for den sakens
skull far man inte tappa taget utan man maste jobba hela tiden, man far sitta en liten motor pa
dem ibland. En del far vi stanna upp — hallé dér, gé inte sa fort fram — da blir det slarvigt eller
sé blir det felstavat eller slarvig handstil eller vad det nu kan bli for nagot, for att de har for
brittom.

D - Jag har liknade d4, eftersom jag i borjan hér pa skolan sd i svenska var jag resurs hos Ce-
cilia. Det var ju sé jag fick se arbetsscheman. Sen nér vi startade upp ett svenskarum till sa tog
jag ju med mig dem. Och sen efter ndt ar eller s, sa hade jag dndrat lite 1 dem och gjort om
dem lite till mina egna. Men grunden ir densamma.

C - Det dr det som é&r sa bra, det behdver inte se likadant ut fran ar till &r. Man kan byta ut nat
moment mot ndgot annat. Man kanske kdper in ndgot nytt laromedel, nat nytt spel eller ny
aktivitet och da kan man stryka nat och sé sitter man in det hér nya istéllet. Eller om man har
upptéckt att de kommer i fel ordning, det blev inte sa bra i den ordningen, vi skulle ha gjort
det dér fore det dér, d& bara man byter plats pa dem. Det funkar alldeles utmérkt.

D - Man kan gora dem individuella ganska létt ocksa, man kan stryka eller byta ut en bok mot
en annan eller om de har problem med nan viss grej s kan man ldgga in det, det dr bara att
tip-exa och dndra.

C - Man kan plocka bort hela moment for en del.

D - Jag har ju haft barn som férmodligen skulle komma in pa sédrskolan om deras forédldrar
tyckte sa, som har jobbat med helt annat material redan fran ettan egentligen, de &r pa en helt
annan niva, men det blir inte sa tydligt da eftersom alla arbetar med arbetsschema. D& jobbar
de ocksa med arbetsschema fast det finns inte mycket som stimmer med de andra, men man
kan till formen gora det ganska likt. Det dr en fordel.
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C - Och sen sé finns det ju de har barnen som inte klarar att se ett helt arbetsschema framfor
sig med kanske 10-12 bokstdver, utan di far man gora for det barnet ett arbetsschema for var-
je bokstav. For att det ska se sd besvirligt ut.

D - Det dr klart att man far bryta av ibland med lite andra sorters lektioner ocksa, sa att man
nan géng gor ndgot gemensamt. Som nér ettorna kommer 4r det meningen att vi ska repetera
vad de har gjort i 6-arsgruppen och kora mycket rim och ramsor sé att de dr med pa det. Det
ar inte alltid sa latt for de &r sa sugna pa att borja med bokstdver och komma igang att borja
jobba med sina arbetsscheman.

C - Det ar ett vildigt roligt &mne, man kan gora véldigt mycket av det. Det finns s& mycket
material, det finns mycket roligt material, som man kan kdpa in. Det viktigaste dr att det blir
roligt s& det inte blir ndgot tungt och belastande, for barnen.

J - Jobbar ni pa nigot mer sitt med lidisningen?

C - I trean jobbar vi med Pojken och Tigern. Dir vi haft san tur att vi kunnat dela upp dem i
tre olika grupper, och da har vi medvetet nivagrupperat dem. Vi har en liten minigrupp som
bestdr av ndgra fatal barn, nésta grupp lite grann storre och sista gruppen bra mycket storre.
Och det ér utefter deras ldsmognad, deras ldsmognadsniva och sa har vi lagt in dem 1 grupper
da, sé de &r likadana ldsare. Ibland &r det jobbigt som duktig ldsare att sitta och vinta och vin-
ta pd en langsam ldsare och samma sak for en langsam ldsare sa dr det oerhort stressande att
ha ndgon sén dér snabb intill sig eller i rummet, ndr man ska forsdka hdnga med. Och det har
blivit vdldigt bra, nér vi har delat in dem 1 tre grupper.

D - Och det ar lite nytt. Da har de suttit och lirt sig bokstdverna individuellt och sa gor de en
gemensam grej nir de gar 1 trean och ldser en text tillsammans och pratar om samma text. [
den stora gruppen tar de upp mycket geografi och vad som hinder i boken, medan i den mins-
ta gruppen har vi inte kunnat kéra den boken alls, utan da har vi satsat pa... det har blivit ett
gyllene tillfdlle och verkligen {4 trdna och ldsa en och en mycket och 6va pa datorn enkla gre-
jer. De fér testa att skriva meningar, som har en innebord for eleverna, men som nagon annan
inte kan ldsa. Da fér de forklara vad de skrivit sd hjdlps vi at att skriva det riktigt.

C - Det dr bra att vid négot tillfdlle 1 veckan att f vara i en grupp dér alla dr relativt ...lika 1
hastighet och forstaelse. Det &r véldigt skont. I och med detta har vi bytt barn ocksé. Det &r
egentligen tvd miniarbetslag kan man sdga som vi har dppnat, tar varandras barn. Och det ar
bra for da blir det en ny gruppkonstellation. Tappar man lite en del av sin....vad ska man
sdga...sin gamla invanda rollen 1 sin vanliga grupp som de inte behdver anvédnda i denna nya
konstellationen, som kan vara bra.

D - Sen kan det vara bra att 6va for fler eller ndgon annan &n for bara froken eller mamma
eller sa.

C - Det kan vara bra att ldsa infor andra barn som man inte har tréffat i klassrummet s ofta.

J - Hoglisning...?

C - Om vi pratar hogldsning for barnen, sa ldser ju barnen hogt for under Pojken och Tigern.
Menar vi hoglasning dér personalen laser hogt...ja, jag har ndgonting varje vecka med ettor

och tvdor. Jag har alltsd kommit pa att manga av dagens barn, speciellt de med invandrarbak-
grund, de har inte véra klassiska sagor klara for sig, sa jag ldser en saga varje vecka och da
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visar jag inga bilder utan de fér bilda sig de bilderna i sina egna huvuden och sen far de sitta
med en bok med tomma blad och gora en bild till varje saga. Det ar véldigt uppskattat det hér
och jag har nog trott under flera &rs tid att barn har varit mer bekanta med de héar klassiska
sagorna @n vad de egentligen dr. Att de hade hort Askungen, eller hort talas om Hans och Gre-
ta eller Tornrosa, men jag har blivit varse att det &r inte si.

D - I var del av arbetslaget har vi haft fruktstund med l4sning nédstan varje dag under detta
laséret, men det &r inte helt enkelt att f4 in det pd schemat eftersom vara barn gor s& manga
olika saker, man far ta korta fristiende berittelser eftersom en kapitelbok blir rorigt.

J - Vad anvinder du dig av for arbetsmaterial, for lisningen?

C - Om vi borjar med ldseboken, den forsta ldseboken s& har vi Borrman, Salminen Nu ldser
vi A. Den &dr s& gammal, den ar sa bra, den dr s pedagogisk, jag dlskar den boken. Men att
bara ha den boken och inte gora nidgot annat, det skulle vara katastrof. Men som ldslédra ar den
jattebra. Ja, sen &r det dr det ju alltsd mycket kopieringsunderlag finns det ju att képa. Ldstrd-
na anvander vi ju...

D - Den ar vildigt viktig.

C - Den ir jitteviktig, ocksd en gammal bok egentligen som héller &nnu. Och sen har vi Vi
trdnar som ar arbetsbok till varan ldsebok. Du (Daisy) har bytt ut den mot ndgot annat. Sen
har vi de vanliga skrivhiftena dir de trdnar handstil, det har inte med l4sning att géra 1 o for
sig. Jag gOr sd, och det tror jag stenhdrt pd, alltsd jag tvingar alla barn att ldsa ut den forsta
laseboken och nir de har last ut den sa far de vélja fritt av olika titlar. Da viljer jag ut 4, 5, 6
kanske 7 olika titlar, det beror pa vilket barn det ar och sdger vilj bland de hir, du fér ta vil-
ken du vill. D4 tar jag svarighetsgraden snippet hogre dn ldseboken. Och da blir de sa glada,
for jag tror pé det hédr att vilja bok, det tror jag dr jétteviktigt, jag dr vildigt kénslig sjilv {or
en boks yttre, parm, storlek, typ av papper, bilder, alla illustrationer, jag ar vildigt kénslig
for...jag kdnner pd en ging att den boken vill jag inte ha, jag gillar inte den eller den bara jag
dlskar och jag tror barna ér likadana de kénner for vissa bocker och da fir de en laddning med
en 4-5 bocker och sa sdger jag: sétt dig i soffan, bldddra igenom, titta i den, kdnn pa den och
sé véljer du ut den som du vill ha. D4 tror jag att man far ut mer av detta, da har inte jag
tvingat pd dem den boken, den har de valt sjidlva. Och dem &r inte sdna sé att de viljer som
kompisen véljer, vilket jag trodde ett tag att det skulle bli, men det har jag upptéckt att det &r
inte alls sa.

D - Fast det hinder, ibland hénder det. De har spanat lite pa en bok som kompisen har hatft.

Jag gor ndstan likadant, men nér jag far upp séna som ldser bra dé kor jag en annan ldsebok &n
Vi laser A. Eftersom den gar vildigt langsamt fram och det dr vildigt bra for dem som inte
kan ldsa att det inte gér s& snabbt fram, men de som ldser flytande sa tycker jag att det blir for
trakigt 1 borjan. Den heter Vi ldser bara, det dr egentligen en variant av Vi ldser A men den &r
inte sd bra som nyborjarldsning. I och med, det ar roliga texter och sd, men det &r for lite tex-
ter fOr att trdna sig. I borjan nér jag borjade jobba hir med Cecilia, sd undrade jag vad ar det
hér, pa bilderna hade de omoderna kldder och sd...men nu ar kldderna moderna. Nagon av
alla forlag kunde gora en ldsebok som gick ldngsamt fram bit for bit, for det dr jattemanga
barn, och jag har vdnner som har barn som tycker det &r jéttejobbigt med barnens léslixa, for
att det ar sa ménga okdnda ord.

C - Det ar for mycket text.
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D - De forstér inte vad det dr de ska gbra, men i Vi ldser A sé ar det bara ord med bokstdver
som de har lért sig.

C - Man kriver inte ndgot annat utav dem.

D - Négra ordbilder, men da kommer de véldigt tydligt.

C - Den ar sa bra, den 4r sa rétt, den ar sa riktig.

D - Den ér bra, men har de knickt koden sé tycker jag att de kan fa nagot lite roligare.

C - Har jag duktiga l4sare...jag kan halla med dig om att den &r for enkel, men da sétter vi
fart, da tar vi racerfart genom ldseboken. D4 ldser vi fortare egentligen &n vad vi arbetar med
bokstédverna. For da kanske de behérskar ldsningen mer &n skrivningen och dé féar de l4sa mer
an vad de skulle ha last.

D - For sa ar det ju, de som kan ldsa kan oftast inte skriva. De skriver pa sitt eget sitt, s& man
maste dnda jobba frdn borjan med skrivandet.

J - Vad ar viktigast i lasningen?

C - Lasforstaelsen, det dr som jag brukar forklara for barna, ge mig en bok pa italienska sa ska
jag ldsa den for er. Det lter jattefint, jag har en kénsla for det har med sprék, det léter jétte-
bra. Alla kommer tro att jag kan italienska, men jag forstdr inte ett ord av det jag laser. Det &r
ungefdar samma sak. S& man kan alltsd {4 barn som &r tekniskt duktiga ldsare, det later riktigt
bra. Laskoden har de knéckt, s& de vet hur man gor. Sé stiller man frigor pé texten sa har de
ingen aning. Lasforstaelsen dr A och O, har man inte den sd spelar det ingen roll hur bra man
laser. Och att de fattar glidjen med att kunna ldsa. Att man kan ha det har med ldsningen till
nanting. Att man sjdlv kan soka fakta, man kan ldsa sina egna tidningar och bocker, man kan
gd och sld upp 1 olika uppslagsverk eller telefonkatalogen eller vad det nu 4r som man vill
veta. Att man alltid har glidje med det hir, att man kan 6gna igenom en dagstidning eller se
en lopsedel och fOrsta att tack vare att jag har 14art mig l4sa sa kan jag forstd vad som star pa
viggen dér borta. Titta pd TV, ldsa textremsan, det finns s mycket.

D - Det ir lite olika for olika barn, tycker jag ocksé vad som verkligen dr viktigast. For en del
kan det vara att de upptécker att de kan ldsa vad de har skrivit och andra kan ocksa ldsa det
dem har skrivit. For en del kan det vara nyckeln till att vad roligt det ar att 1dsa och for andra
kan det vara att de kan stava ihop till sina favoritord och ldsa mer om det som de sjélva vill
lara sig mer om, det dr fantastiskt nér de upptacker det att jag kan ldra mig mycket nytt for jag
kan fa ihop det hér.

C - Och nér de upptécker detta si kan de ldsa om allt mgjligt sen. D4 kommer de in pa nya
dmnen, nya omraden, da kan de ldsa om bilar, olika sporter och de kan ldsa om dmnesomra-
den som intresserar dem. De kommer in i en ny vérld.

J - Nir det giiller kartliggning av eleverna inom lasutvecklingen...?

C - Alltsa, vi har ju haft LUS-schema, som man kan f6lja till punkt och pricka, men om vi

sdger...vi har ju en dokumentation Jag kan...dér vi dokumenterar vad varje barn kan, den &r
uppdelad i ldsa och skriva ...och tala. Det dr Beta pedagogs. Det ar vildigt bra, for det har vi 1
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bade svenska och matte och den finns dven som forskolehifte och nu ska de dven borja med
den 1 4-5:an hér. D4 blir det en rod trdd hér fran 6-arsgrupp upp genom hela skolan till och
med arskurs 5. Och sen kan man ha en forhoppning om att de fortsétter med det 1 sexan.

D - Sen har vi vissa prov som kommunen har alagt oss att gora. Forst gor de ett prov som 6-
aringar, dér de bara testar deras fonologiska medvetenhet. Egentligen ar det vl inte s& mycket
mer 1 det testet som vi gor ndr de ir nya ettor, det dr ju att de hor rim, att ett ord borjar pa
samma ljud och sen s dr det...kan vara stavelser. Sen har vi ett ldsforstielsetest i drskurs tva,
ganska tidigt 1 arskurs tva.

C - Och det lasforstielsetestet handlar om vilken bild som ér rétt. Man har en text, en eller ett
par meningar och sa dr det fyra bilder, néstan identiska bilder, det kan vara ganska sa svart, de
paminner mycket om varandra de dar bilderna. Sa dér géller det att ha last exakt rétt.

D - Dir far man ténka till lite, om nan ser glad ut och sa star det att hon tyckte det var roligt.

C - Man kan ha olika asikter om sadana hér test eller prov ocksa for de barn som inte har bra
svenskkunskaper pd grund av att de har ett annat hemsprék, de kan ju fastna. De kan gora ga-
let eftersom de inte vet vad en gran och en tall ar, att de ar barrtrdd och att de ser lite olika ut.
Det dr mycket som ska stimma for att man ska fa det riktiga...vérdet i det hér testet. Sa ibland
vet jag inte riktigt vad det &r man méter.

D - Men det méter nat, det ar lika for alla, sa det ar lite intressant.
C - Men ibland faller barn pa att de inte har svenska som huvud...modersmal

D - Det ér ett problem for dem i alla sammanhang, det 4r lika illa vad de dn méter. Det kom-
mer att bli problem nédr de laser en text i fyran och de inte forstar alla orden, da hjilper det
inte att kunna ldsa édnda.

C - Na! Har kommer det lastekniska in ocksa, som langre fram i1 fyran — femman nér de sitter
och ldser fakta, typ geografi, historia, &mnesinriktade bocker, dd kanske de tekniskt l1dser rétt
men de har sé dalig ordforstéelse, de har ett sa begriansat ordforrdd, sd 4ven om det later vil-
digt, véldigt bra och vi har trénat ren ldsning kanske i tre ar och det later sa véldigt bra, sa
forstar de knappt nagonting. P& grund av att de har sé daligt ordforrad, bade aktivt och passivt
ordforrad.

D - Sen kan en del barn ma illa av sjélva provsituationen. Det hédnder ocksé att vi har barn
som sitter och gréater.

C - Ja, nér de vet att froken far inte lov att hjilpa. Det dr ndt mycket mérkligt, f6r vi visar ju
hela tiden att jag finns hér for dig, jag kommer — rdck upp handen s& kommer jag eller om nin
kompis kan hjélpa dig det finns alltid ndn som kan stotta dig — och s& kommer man till ett snt
hér...en san hér stund d& ddr man sédger att tyvérr far jag inte hjdlpa dig, for det star hir 1 de
hér reglerna och vi maste folja detta. Mycket mérklig situation och den blir ju stressande for
vissa.

D - De idr ju vana att {4 saker som &r lagom svért, och hér far alla samma prov for att de ar i

samma 4lder eller gir i samma &rskurs och det blir ju lagom svart for manga, men for l4tt {or
nagra och for svart for nagra.
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C - Jag tycker just situationen att inte f& hjdlp. For det forsta ger vi dem inte 1 vanliga fall {6r
svara uppgifter, men hir kanske vi ger vissa alldeles for svédra uppgifter och dessutom inte
erbjuder nén hjélp 4t dem. Utan de fér sitta dar och m4 daligt.

D - Och det &r ju upplagt sé att ingen ska lyckas till hundra procent. Och det ar de ju inte hel-
ler vana vid.

C - Det ér rakt emot vad vi siger, de ska ju ha individuell hjdlp, de dr individer, de ska va...de
fir va pa olika stillen, ha olika forkunskaper, de dr olika, 14t de vara det. Men sé helt plotsligt,
nd nu ska alla géra samma prov, under samma tid och det 4r samma regler som giller for alla.
Sa vi jobbar egentligen mot var egen overtygelse om hur man ska jobba.

D - Det jag kan ténka, nu dr detta en ging per ldsar kanske...
C - Det ér ju inte sa att de gér under pd nit vis.

D - ...som man ldser i tidningar och som skolministern dr pd gang med sé...skulle vi sitta
betyg pé barnen skulle det sékert bli mer tester. Det pratas om nationella prov 1 alla méjliga
aldrar. Vi vet ju inte, det klarar kanske standardbarnet jittebra, men vi har ndgra som dr 6mté-
liga. Har vildigt 6mtalig sjalvkéansla.

C - Ska det da bli fler sana situationer...

D - Och det &r ju svaraste man kan jobba med, tycker jag, dr ett barn som tror att det inte kan
lara sig ldsa. Man far 6vertyga dem om att de kan léra sig ldsa. Det dr jobbigt. Om dessa tester
skulle komma ofta och visar pa att han eller hon inte kan sa...visst dr det bra att veta vart de
ligger, det dr det ju men om det blir for mycket och om vi ska sétta betyg om det krossar nag-
ras sjdlvkénsla, det ar ett for dyrt pris.

J - Hur kan du koppla ditt sitt att arbeta till liroplanen?
C - Nu blev det tyst!

Alla - (Skratt)

C - Jag kan inte sdga att jag kan ldroplanen utantill...jag far nog sdga sd hir.. for att kunna
svara pa den fragan skulle jag vilja ldsa ldroplanen och kommentera rad for rad... Jag dr 6ver-
tygad om att jag ger barnen det bésta 1 svenska som jag har att ge dem och jag tror att de har
stor glddje och nytta av detta och jag tycker naturligtvis att jag gor det pd ett alldeles utmérkt
sétt. Och att alla ska ma bra och ha roligt nir de lar sig att 14sa. Och jag kan inte tinka mig att
det 1 ldroplanen skulle sta nat sa jag skulle fa panik om jag skulle ldsa igenom och tinkte oj,
0j, 0j sa gor jag inte. Men jag tror att jag skulle sitta dér och nicka och halla med.

D - Vi ér ju vildigt medvetna om malen i svenska egentligen hela tiden. Det &r ju det viktiga,
vilka metoder vi anvinder oss av for att komma dit 4r inte sa tydligt i ldroplanen.

J - Hur avgor ni om eleverna uppnéir mélen i svenska?
C - Jag kan... som vi har &r ju inte avgrinsat i svenska for det hir ska du kunna néir du slutar

ettan eller vid tvdans eller treans slut utan det dr uppdelat i delar alltsa: skriva, ldsa och sa,
men det dr bara det du ska kunna nér du slutar trean. Det ar inte uppdelat i tre olika arskurser.
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De hér delarna som finns 1 dokumentationen de punkterna som finns, de gér vi igenom med
jamna mellanrum och ser vart de dr. Detta gor jag genom att kolla deras arbete, fri skrivning,
lyssnar pa ndr de laser ldsldaxan. Det tar tid, det tar jattemycket tid.

For att kunna fylla 1 ldsdelen i1 Jag kan...sd bér man lyssna pa lisldxan varje vecka. Da fér
man en bra bild dver hur varje enskilt barn ldser. Vad de har for brister, vad de behover tridna

pa.

D - Sen é&r det ju bra ibland att 14ta dem ldsa ndgot frimmande, sa att man hor hur de lter
forsta gédngen de ldser. For det finns en del som nédstan kan ldslédxan utantill, och da vet man
inte riktigt hur mycket de har trénat {f6r att komma dit.

C - Ja, det staimmer att man ibland lyssnar pa nagot helt frimmande text for dem.

(Beskrivning om hur arbetslaget arbetat for att nivadgruppera eleverna i arskurs 3 infor arbetet
med Pojken och Tigern.)

J - Ar elevernas forildrar delaktiga i sitt barns lisutveckling?

C - Lisléxan krdver vi en signatur av fordldrarna. I vissa fall kan de ha list for storasyster
eller farmor eller sd och det ar vél helt ok. D4 ér det ju i alla fall ndn som ar engagerad 1 lasut-
vecklingen. Sen brukar jag beritta for fordldrarna att det rdcker inte med att bara ldsa, man
maste forstd vad man ldser, man maste forstd vad man laser. Stéll gidrna nigra frdgor om vad
texten handlar om. Det far man tala om for dem att ldsa tekniskt och forstd dr inte samma sak
och det bor man nog tala om for alla foréldrar, for det 4r de inte medvetna om.

D - Nej, det tar ett tag, vi tog upp det pd ett fordldramoéte, men det var inte alla fordldrar dér.
Det dr inte det pa vara fordldramoéten, sé det dr varierande, det finns fordldrar som ar enormt
engagerade och lyssnar pa ldsldxan flera gdnger, inte bara dagen innan. Men sen finns det dem
som inte har formégan, som sjélva inte kan ldsa.

C - De som ér analfabeter, eller har ett annat modersmal, som inte forstar vad barnets ldsldxa
handlar om, eller inte vet hur orden ska uttalas. Det dr inte mycket att gora ndgot at.

J - Vad vill ni tilléiigga som ni tycker ér viktigt nir det giller Lisutvecklingen?

C - Jag tycker det dr viktigt att barnen liser vildigt mycket skonlitteratur. Det ar viktigt med
skonlitteratur och den ska vara enkel fran borjan. Det ska finnas léttillgénglig 1 klassrummet.
Barnen vill sjdlva ha mer bocker i klassrummet. Lat dem ldsa mycket, det ska vara lite text sa
de kénner att de last klart.

Man har lyckats néir barnen kommer och frigar om de fér sitta sig i soffan och lisa en

bok om de har tid over eller i slutet av lektionen. Da tycker de om ldsningen, och da har
man som lirare lyckats.
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