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Sammanfattning:

Den kommunikativa kompetensen, som valdigt forenklat innebar forméagan att kunna kommunicera pa ett naturligt satt,
ar ett nyckelkoncept i dagens kursplaner i moderna sprak. Kursplanerna lagger tyngdpunkten péa det muntliga, pa att
kunna samtala och darmed bor oral och auditiv formaga sta i centrum i undervisningen. Da larobocker har en stark
tendens att styra undervisningen i en viss riktning, har de tre vanligast forkommande l&arobdckerna som anvands i
italienska steg 1 analyserats. Spraksynen i saval lararhandledningar som textbdcker och 6vningar granskas. Hur ser de
muntliga och auditiva 6vningarna ut? Stammer dessa Gverens med den spraksyn som laromedelsforfattarna presenterat?
Vad tycker tycker tva larare som anvander eller har anvant sig av dessa bocker om de berérda laromedlen?

Med hjélp av denna uppsats kommer larare och blivande larare i moderna sprak forhoppningsvis att reflektera dver
de larobocker de anvander eller planerar att anvanda i sin undervisning.

Slutsatsen ar att det finns skillnader larobdckerna emellan vad géller de analyserade 6vningarnas natur och att de
nyare bockerna ar battre anpassade till den nya laroplanen. De nyare larobdckerna vanjer dven eleverna vid att sjalva
tanka pa malspraket och att uttrycka egna tankar och asikter, vilket i sig &r ett av &mnets mal.
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1 Inledning

Undervisningen i frammande sprak har i Europa i princip alltid haft samma utformning; att eleverna
skulle skriva utan grammatiska fel och kunna lasa texter av varierande slag pa malspraket, det
talade spraket skulle folja darefter. | detta arbetssatt stod grammatiken i fokus inte bara pa grund av
att det ansags vara det basta redskapet for att lara sig frammande sprak, utan aven for att det
tillskrevs ett varde i sig. Grammatiska Gvningar ansags vara en typ av hjarngympa och detta skulle
aven gynna inl&rningen i andra &mnen. Sammanfattningsvis kan man séga att undervisningen var
mycket teoretiskt upplagd.

Fran andra varldskriget och framat andras denna syn pa sprakinlarning och gradvis borjade
formagan att muntligt kunna kommunicera med folk som talade malspraket komma allt mer i fokus.
| vissa lander gick denna utveckling snabbare &n i andra. | Europa har EU och Europaradet
accelererat denna process via projektet med de olika troskelnivaerna for fraimmande kallat The
Threshold Level. Har var malet att malet att forsoka overbrygga sprakbarridrerna som fanns, och
fortfarande finns, pa kontinenten. | detta projekt ges muntliga och auditiva fardigheter storre
utrymme an vad de hade forr. (Ferm & Malmberg 2001:16-17)

Att kunna gora sig forstadd och halla igang ett samtal har idag blivit det priméra malet for
undervisningen i frammande sprak. Som en effekt av The Threshold Level lagger de svenska
styrdokumenten for moderna sprak pa 2000-talet stor vikt vid att kunna kommunicera pa
malspraket. Lite forenklat innebér att det att den teoretiska delen av spraket far sta tillbaka for den
mer praktiska delen; sprakets funktion, att kunna anvéanda i det verkliga livet, har blivit viktigare an
dess form, det vill sdga att det & grammatiskt och stilistiskt korrekt i varje liten detalj. Detta innebér
att muntliga och auditiva fardigheter star i centrum.

For att uppna malen brukar de allra flesta spraklarare anvéanda sig av en larobok som medvetet
eller omedvetet styr undervisningen. Detta innebar naturligtvis att larobokens innehall paverkar
elevens mojligheter att uppna kursmalen. Laroboken &r med andra ord véldigt viktig, inte bara for
lararna utan aven for eleverna; Ar bokens upplagg, texter och uppgifter kommunikativt inriktade s
ar chansen stor att aven lektionerna och elevernas forhallande till spraket blir det.

Jag har valt att inrikta mig pa de muntliga och auditiva delarna av sprakundervisningen, da dessa
tva ar de mest kommunikativa momenten i och med att det oftast finns tva eller flera personer
inblandade i en mer direkt form av kommunikation, det vill sdga ett samtal. Att l&sa och att skriva
ar givetvis ocksa kommunikation, men den skiljer sig dock markant fran samtal.

Som ldrare ska man vara medveten om att aldre laromedel kan vara ett problem eftersom de av
naturliga skal inte ar helt anpassade till nyare kursplaner. Da man &r skyldig att se till att eleverna
far basta mojliga forutsattningar for att uppna kursmalen sa kanns det viktigt att man som larare ar
medveten om vilket laromedel man anvander sig av och hur detta paverkar elevernas chanser att
klara kursen.

I denna uppsats amnar jag undersoka hur de muntliga och auditiva uppgifterna och évningarna
ser ut i ett antal larobdcker i italienska och se hur lampade de ar for att hjalpa eleverna att uppna
malen i kursplanerna och om de utvecklar elevernas kommunikativa fardigheter.

2 Syfte

Syftet med denna uppsats &r att fa en bild av hur de muntliga och auditiva delarna i den
kommunikativa kompetensen behandlas i de nyaste larobdckerna for italienska som finns i Sverige
idag (lasaret 2007/2008) och i forlangningen hoja medvetenheten om larmodelens roll i
undervisningen. For att uppna detta syfte kommer jag att ga igenom och besvara féljande fragor:



e Vilken syn har laromedelsforfattarna pa kommunikation och hur framgar denna i laroboken?

e Hur dr de auditiva och muntliga uppgifterna utformade for att tréna den lingvistiska
formagan eller den kommunikativa fardigheten/kompetensen?

e Vilken typ av uppgift bland de muntliga och de auditiva & dominerande och i sa fall varfor?

e Hur vl anpassade ar laromedlen till malen i de olika kursplanerna?

3 Bakgrund

| denna del av uppsatsen kommer jag att ta upp och forklara begreppet kommunikativ kompetens,
definiera vad en god muntlig auditiv och muntlig uppgift ar utifran boken Sprakdidaktik av Ulrika
Tornberg samt titta pA kommunikation och kommunikativ kompentens i dagens kursplaner. I och
med att dagens kursplaner behandlas, kénns det relevant med en historisk éverblick av
sprakundervisning och styrdokument till den samma.

| Europa har sprakundervisningen historiskt sett dominerats av dess inriktning pa form.
Latinstudier utgjorde idealet, med stort fokus pa grammatisk korrekthet. Denna syn pa
sprakinlarning kom dven att galla andra sprak och dven om det funnits "'s k aktivister som velat ge
sprakundervisningen en mer praktisk inriktning" (Ferm & Malmberg 2001:17), sa har formalisterna
standigt atertagit ledarpositionen. Denna dominans beror sannolikt pa att grammatik- och
oversattningsovningar inte bara ansags anvandbara senare i livet nar man eventuellt skulle fa
anvanda spraket i en verklig situation utan sags dven som hjarngympa som &ven starkte inlarningen
i andra &mnen. En annan anledning var att internationella kontakter var ganska sallsynta och
darmed var formagan att kunna samtala pa malspraket inte sa viktig.

De internationella kontakterna blev allt fler och allt viktigare efter andra varldskrigets slut och
darmed barjade spraksynen i Europa skifta fokus fran form till funktion. I Laroplanen for
gymnasieskolan 1970, forkortad Lgy 70, kan man exempelvis lasa att det som i flera hundra ar
utgjort basen for sprakinlarning, grammatiken, ar "funktionell" och att "de grammatiska
kunskaperna ska stéllas i den praktiska sprakfardighetens tjanst" (Lgy 70. 3- och 4-ariga linjer,
Supplement 11, s. 267). Detta synsétt har utvecklats sedan dess och i dagens kursplaner for sprak ar
ledmotivet kommunikation. | teorin ska den svenska skolan ha lamnat den forminriktade
sprakundervisningen bakom sig och eleverna ska idag ska huvudsakligen skaffa sig och utveckla
tva formagor genom sina sprakstudier; interkulturell forstaelse och det som star i fokus i denna
uppsats, namligen kommunikativ kompetens.

3.2 Kommunikativ kompentens
Termen kommunikativ kompetens anvands flitigt i styrdokumenten och har blivit nagot av ett
modeord hos laromedelsforfattare och sprakdidaktiker. Den forste som 6ver huvud taget anvande
sig av begreppet competence inom sprakforskning var sprakvetaren Noam Chomsky, pa 1960-talet.
| relation till competence som &r "den infodde talarens intuitiva formaga att forsta och formulera
grammatiskt korrekta satser" (Tornberg 1998:40) star performance som &r "talarens anvandning av
spraket i konkreta situationer" (Tornberg 1998:40). Dessa tva kan sagas vara forfaderna till dagens
kommunikativa kompetens, med den skillnaden att Chomskys competence enbart innefattar infédda
talare, det vill sdga hans begrepp gallde inte inlarning av frammande sprak. En annan till synes liten
detalj var att kontexten, sammanhanget, hade ingen eller véldigt liten vikt for talaren. Yttrandena
var enligt Chomsky helt oberoende av tid, rum och vilka som ingar i samtalet. Han ansag att en
talare talade pa samma satt med en kung som med ett syskon.

Detta protesterade den amerikanske sociolingvisten Dell Hymes mot. Hymes ansag att spraket
och spraklig formaga bestod av mer an grammatiska regler utan dven av socialt betingade regler for



anvandning av spraket. Kompetensspektrumet utokades med tre faktorer:

e kunskapen att veta huruvida ett uttryck ar feasible, det vill sdga mojligt dven om det skulle
raka vara korrekt rent grammatiskt.

e kunskapen att kunna avgora om det man vill yttra ar appropriate, det vill sdga passande i
den sociala situation man befinner sig i.

e kunskapen att veta om ett yttrande ar accepted usage, det vill sdga om det faktiskt anvands.

Kompetenstermen forfinades pa 1970-talet av socialfilosofen Jiirgen Habermas. Han kopplade
formagan att anvanda de korrekta satserna till det samhalle man verkar i. Den kommunikativa
kompetensen skulle ge individen makt att “fordndra maktstrukturerna i demokratisk riktning”
(Tornberg 1998:40). Med spraket skulle man bli medveten om de olika maktstrukturer som finns
runt om en och pa sa satt kunna frigora och forverkliga sig sjélv.

Dessa tre pionjarer inom definierandet av spraklig formaga talade enbart om den infoddes
kompetens och hade inte inlarning av frammande sprak i tankarna. Att vi idag talar om
kommunikativ kompetens inom sprakundervisning i frammande sprak har vi Europaradet att tacka
for. Denna europeiska samarbetsorganisation som funnits i mer &n ett halvsekel, fungerar som ett
slags diskussionsforum for fragor och arenden av gemensamt intresse inom den europeiska
samarbetssfaren och i avdelningen Education and Culture har det sedan lange arbetats med projekt
som ska forbattra forstaelse och samarbete i Europa och daribland startades flera projekt for att
forbattra undervisningen i frammande sprak.

Inom dessa projekt var David Wilkins aktiv och han menade att undervisningen skulle vara
“funktionell och kommunikativ” (Tornberg 1998:17). Hans tankar utgjorde grunden for Joe Sheils
bok Communication in the modern languages classroom och i denna hittar vi den definition av den
kommunikativa kompetensen som idag &r den allmént accepterade. Den kommunikativa
kompetensen utgjordes av sex kompetenser:

e lingvistisk kompetens (enligt Chomsky)
e sociolingvistisk kompetens (enligt Hymes)

e diskurskompetens (som har avser formagan att uppfatta och skapa sammanhang i de
separata yttranden som ingar i meningsfulla, kommunikativa monster)

e strategisk kompetens (som har avser formagan att anvanda strategier som kompensation nar
sprakformagan inte racker till)

e sociokulturell kompetens (som avser fortrogenhet med malsprakets sociokulturella kontext)

e social kompetens (som innebdr beredskap och sjalvfortroende att samverka med andra)
(Tornberg 1998:41-42)

Denna syn pa kommunikativ kompetens genomsyrar kursplanerna i moderna sprak, som séger att
"utbildningen i moderna sprak syftar till att utveckla en allsidig kommunikativ formaga”.
(Skolverket 1) Den kommunikativa kompetensen star med andra ord i centrum och under rubriken
amnets karaktar och uppbyggnad sa star det att
de olika kompetenser som ingar i en allsidig och kommunikativ formaga har sin
motsvarighet i amnet Till dessa hor formaga att beharska sprakets form dvs.



vokabuldar, fraseologi, uttal, stavning och grammatik. | &mnet utvecklas
aven kompetensen att bilda sprakligt ssmmanhangande helheter vilka efter
hand i fraga om innehall och form allt béttre anpassas till situation och
mottagare. Nar de egna sprakkunskaperna inte racker till behdver eleven
kompensera detta genom att anvanda strategier som omformuleringar,
synonymer, fragor och kroppssprak. Formagan att reflektera dver likheter
och skillnader mellan egna kulturella erfarenheter och kulturer i l&nder dar
spraket talas maste utvecklas hela tiden och leder pa sikt till forstaelse for
olika kulturer och interkulturell kompetens. En ytterligare kompetens &r
medvetenhet om hur sprakinlarning gar till.

Har kan man tydligt se hur Chomskys lingvistiska kompetens innefattas, svéal som Hymes teorier
om sociolingvistisk kompetens dér kontext och mottagare ar avgorande for ett yttrande. Att
reflektera Gver den eller de kulturer som finns dar malspraket talas samt de olika strategier man
anvander sig for att kommunicera nar man ens sprakliga formaga &r direkt inspirerade av Sheils
kompetenser.

Formagan att kunna samarbeta med andra, det som Sheils definierar som social kompetens
namns inte i denna del av kursplanen, utan aterfinns under rubriken mal att strava mot. Har man
kan utlasa att skolan skall i sin undervisning i moderna stréva efter att eleven:

e utvecklar sin formaga att tala valstrukturerat och med anpassning till
amne och situation”,

e utvecklar sin formaga att aktivt delta i samtal, diskussioner och
forhandlingar och pa ett nyanserat satt uttrycka egna asikter och bemota
andras”,

e “utvecklar sin férmaga att kommunicera och interagera pa spraket i
skiftande sammanhang kring varierande fragor och i olika situationer,”
(Skolverket 1)

Awven ur ett mer kortsiktigt perspektiv, det vill siga malen som eleverna ska ha uppnatt
efter avslutad kurs, i detta fall steg 1, s& kan man se att Sheils kommunikativa
kompetens ar ledstjarnan; sju av de atta malen gar att koppla till den kommunikativa
formagan. Det attonde handlar om elevens férmaga att reflektera 6ver den egna
inlarningen.

Sammanfattningsvis kan man konstatera att undervisningen i moderna sprak ska vara
funktionell och att eleverna ska formas efter denna princip redan pa nyborjarstadiet. Att
kunna forsta och gora sig forstadd ar det viktigaste, i varje fall pa de lagre stegen. Detta
betyder att muntliga och auditiva uppgifter bor fa stort utrymme i undervisningen och
darmed har jag valt att behandla just dessa tva typer av 6vningar i min laroboksanalys.
Jag kommer att presentera min definition av vad som &r en passande muntlig och auditiv
uppgift i relation till kursplanen och titta pa de olika uppgiftstyper som finns inom dessa
tva kategorier. Utdver detta kommer jag att analysera lararhandledningen med
tillnérande uppgifter for att se vilken spraksyn laromedelsforfattarna har och om den
marks av i boken och om den &r forenlig med kursplanerna.

3.2.1 Muntlig interaktion

Manga spraklarare och lararstudenter upplever att den kanske svaraste delen i
undervisning i moderna sprak &r att fa eleverna att interagera pa malspraket. Med
muntlig interaktion menar jag ett samtal mellan tva eller fler personer dar de sjélva
maste helt eller till viss del skapa samtalet. Exempel pa detta ar uppgifter dar elever far
en dialog pa svenska och ska utfora den pa malspraket eller Gvningar dar en elev ska
berétta om sig sjélv och andra tillats komma med fragor. Att lasa upp en fardig dialog pa



malspraket eller bara byta ut ett ord eller tva raknas inte som en interaktiv 6vning,
eftersom det inte skapas tillrackligt mycket sprak fran elevens sida. Inte heller nar man
laser upp ett anforande utan att ndgon tillats avbryta och stélla fragor, da det inte raknas
som ett samtal da det i detta fall handlar om envagskommunikation. I de lagre stegen ar
det naturligtvis inte sa latt alla ganger for eleverna att fora ett langre samtal med
varandra da deras vokabular &r ganska liten och man beharskar kanske bara ett tempus
hjalpligt. Dock talar kursplanerna sitt tydliga sprak och da far man géra avkall pa
formen och titta pa funktionen.

De muntliga 6vningarna kommer alltsa att analyseras utifran tva kriterier:

e Det ska vara ett muntligt samtal mellan tva eller flera personer,

e eleverna maste till viss del skapa spraket eller dialogen sjalva

3.2.2 Auditiv formaga

Horévningar har historiskt sett fatt forhallandevis lite utrymme i sprakundervisningen.
Pa 1960-talet infordes horforstaelse som ett inslag i de férsta standardproven (Malmberg
2001:104) Det ar forst pa 1990-talet som forskare visade ett namnvart intresse for det
auditiva vilket gor att kunskapen om processen hur horforstaelse gar till ar relativt
begransad. Dock kan man utan att sticka ut hakan pasta att formagan att lyssna och
kunna forsta vad som sags i samtal ar lika viktig som formagan att kunna yttra nagot.
Detta innebér att alla horévningar ar av godo men lararen bor alltid kontrollera att
eleverna forstatt och da maste de fa en chans att visa att de uppfattat vad som sades. Pa
nybdrjarstadiet i moderna sprak bestar oftast horovningar av att fylla i ett ord som fattas
eller uppfatta siffror. Dessa uppgifter hjélper till att 6va upp den lingvistiska
kompetensen, men gor inte speciellt mycket for de andra delarna av den kommunikativa
kompetensen som till exempel diskurskompetens eller sociolingvistisk kompetens. En
ovning som tranar de andra delarna ar nér eleverna far lyssna pa ett samtal och svara pa
fragor dar om vad de pratade om eller vad samtalet handlade om. Att bara lyssna efter
en bestdmd sak som ett ord eller en siffra utvecklar inte den kommunikativa
kompetensen ndmnvért och raknas darmed inte som en god horévning i relation till de
olika kompetenserna som ingar i den kommunikativa formagan.

En faktor som gor inspelade horévningar speciella &r det faktum att de till skillnad
fran ett verkligt samtal inte ger lyssnaren chansen att stalla fragor eller be om
upprepningar. Detta ar dock inte av ondo da det hjalper eleven att utveckla sin
strategiska kompetens och anvénda sig av andra ledtradar for att forsta ssmmanhanget
eller vad som fragas efter.

De auditiva évningarna i larobockerna kommer att analyseras utifran foljande
Kriterier:

e eleven ska lyssna pa nagon form av inspelat ssmmanhéngande tal

e cleverna far inte ha hela transkriberingen av texten framfor sig vid lyssnandet



4 Material och metod

4.1 Definition av laromedel

Nationalencyklopedins definition av laromedel &r “pedagogiskt hjalpmedel i undervisningen,
tidigare narmast synonymt med larobok”. (NE). Tanken gar mycket riktigt till bocker och tittar man
tillbaka pa hur det var forr sa ser man att boken var det klart dominerande laromedlet i
undervisningen i teoretiska &mnen. Idag har situationen andrats och det blir vanligare att
undervisningen skots utan larobocker i vissa amnen. Detta galler dock ej moderna sprak déar boken
fortfarande ar en hornsten i undervisningen. Skillnaden mellan larobdcker idag och for 40 ar sedan
ar att de senaste upplagorna av nya larobdcker har en CD till varje bok. | denna uppsats &ar
begreppen larobok, textbok eller kort bok synonyma, detta for att variera spraket.

4.1.1 Urval av larobdcker

Aven om italienska ar ett mindre skolsprak an till exempel tyska eller spanska och saledes har farre
studenter som studerar &mnet sa har det producerats och produceras fortfarande en hel del
larobocker for italienska. Urvalet ar saledes relativt stort och alla larobdcker som anvands vid
italienskundervisning i italienska idag (lasaret 2007-2008) kan darmed inte inkluderas i ett arbete av
denna storlek.

For att fa reda pa vilka larobocker som éverhuvudtaget som anvands i italienska under
ovannamnda period s& vande jag mig till ett antal larare i italienska i G6teborgsregionen. Aven min
handledare gav mig information och tips for att hitta bade larare och larobdcker. Svaren var
entydiga; de tre bocker som dominerar just nu ar Adesso 1, Prego 1, samt Primo Corso. Darfor har
jag valt att analysera just dessa bocker.

4.1.2 Genomgang av larobocker

Ovannamnda larobdcker i italienska har vissa likheter som inte behdver upprepas. Framforallt i steg
1 aterfinns samma monster nar det géller det muntliga: Genomgang av det italienska alfabetet,
évningar hur olika bokstavskombinationer uttalas och skrivs (stavningen och uttalet
overensstammer valdigt val med varandra pa italienska).

Muntliga évningar ar i borjan oftast i dialogform dér man presenterar sig sjalv. Lite senare i boken
gar dialogerna ut pa att man bestéller pa restaurang eller fragar om végen.

Genomgangen av larobockerna gar i kronologisk ordning sé de éldsta bockerna kommer forst.

De larobocker som inkluderats redovisas enligt féljande modell:

1. En kort sammanfattning av bokens upplégg. Hér foljer en kort beskrivning av bokens
upplagg sasom antal kapitel, vad som behandlas och andra saker av intresse.

2. Spraksyn i lararhandledningen. I lararhandledningen sa kommer jag att sammanfatta den
allmanna spraksynen som forfattarna anser att boken har och vilken roll muntliga och auditiva
moment har enligt forfattarna.

3. Ovningar i lararhandledningen. En genomgang av de muntliga och auditiva 6vningar som
finns i lararhandledningen

4. Ovningar i laroboken. En genomgang av de muntliga och auditiva 6vningar som finns i
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laroboken.

Efter analyserna av bockerna individuellt kommer jag att jamfdra de tre bockernas muntliga och
auditiva 6vningar i tva kapitel som pa nagot satt ar jamforbara till exempel nar eleverna lér sig att
fraga om vagbeskrivningar. Pa detta sétt kan man se hur bockerna star sig mot varandra och vilken
som synes béast lampad for att utveckla den kommunikativa kompetensen for att hjélpa eleverna att
uppna kursmalen.

Som oerfaren larare sa ansag jag det nodvandigt att prata med erfarna larare som har anvént, och
fortfarande anvander, larobockerna i fraga. For att fa med deras perspektiv har jag intervjuat dessa
larare och inkluderat deras tankar efter bokanalyserna. Fragorna (se bilaga) som jag stallt ar
kopplade till den kommunikativa kompetensen och respektive boks muntliga och auditiva delar.

5 Generell analys av larobdckerna

5.1 Primo Corso

Primo Corso utkom for forsta gangen 1998 pa Folkuniversitets forlag och ar skriven av Donatella
Prete och Pierangelo Sassola. Primo Corso ar ett laromedelspaket som innehaller en textbok med
dvningar, en CD/kassett med dialoger, vissa texter, hor- och uttalsévningar. Till detta finns
extramaterial i form av ett hafte kallat "Esercizi casa” (hemuppgifter), skrivet av Cecilia Sjoqvist
som bestar skriftliga grammatikovningar, ”Esercizi scuola” (skol/klassrumsuppgifter) som
innehaller extradvningar av olika slag till varje kapitel, samt en CD-rom med kompletterande
dvningar for att 6ka vokabuléren, trana grammatiken och forbattra uttalet.

Textboken ar indelad i 14 kapitel och varje kapitel ar ungefar 10 sidor langt. Bilderna och
teckningarna &r anknutna till kapitlets tema. Efter sista kapitlet foljer en svensk-italiensk och en
italiensk-svensk ordlista och sedan en minigrammatik. Pa baksidan av boken finns en kortare
beskrivning av vad eleverna uppnar genom att anvanda sig av boken. Har star det att “tonvikten
ligger pa den kommunikativa kompetensen” (Prete & Sassola 1998:230). Vad den kommunikativa
kompetensen &r for nagot specificeras inte, men man kan utlasa att “framst tranas formagan att
uttrycka sig i tal i vardaglig italienska” (Prete & Sassola 1998:230).

5.1.1 Allméan grundsyn i lararhandledningen

Lararhandledningen till Primo Corso ar inte som andra lararhandledningar med tips och
instruktioner till varje sida i textboken, utan den laddas ner fran forlagets hemsida och ar bara 18
sidor lang, kopieringsunderlag inkluderat. | lararhandledningen namns varken specifika mal for
boken eller styrdokument som kursplaner, men pa sidan tva hittar man en kort introduktion av
textbokens upplagg. Det som star &r i princip en forkortad version av textbokens forord. Fokus
ligger med andra ord pa ordférradet och hur man ska jobba med detta. Tipsen man far har ar av mer
allman karaktér.

Under rubriken "Nagra exempel pa hur man kan arbeta med boken” forklarar forfattarna hur
man kan anvénda sig av muntliga 6vningar sasom dialoger for att tidigt upptacka fel och eliminera
dessa hos eleverna. Ett tips som ges har dock en mer kommunikativ pragel. Lararen ska ta en
dialog, kopiera den och dela den i repliker. Sedan delar man ut dessa bitar och eleverna far i grupp
eller par rekonstruera den. Eleverna ska sedan ”spela upp olika versioner av dialogen” (Prete &
Sassola 1999:3). Hur eleverna ska kunna spela upp olika versioner av dialogen framgar ej. Efter att
eleverna arbetat med dialogerna pa detta vis kan man som larare stélla fragor av typen "vero o
falso” (sant eller falskt) for att kontrollera att eleverna forstatt innehallet i dialogen. Dessa fragor
lampar sig dven som traning av horforstaelse. Ett annat tips for traning av muntlig formaga ar att
spela rollspel som man finner exempel pa i kopieringsunderlaget. Har ar ”det inte meningen att man
ska kunna texten utantill utan att man ska lara sig forsta och improvisera om ett forutbestamt amne”
(Prete & Sassola 1999:4). Slutligen uppmanas lararen att anvanda sig av évningar av typen
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"beskriva bilden” och att anvanda sig utav bilderna i boken for att "trana pa att beskriva” (Prete &
Sassola 1999:4). Dessa tva tips tyder pa viss vilja att fa eleverna att utveckla den strategiska
kompetensen och att uppna kursmalet “att kunna delta i enkla samtal om vardagliga och vélbekanta
amnen” (Skolverket 2).

Tipsen for det auditiva ar bara att lyssna pa kassettbandet/CD:n for uttalets skull och lyssnandet
ska oftast ske med Gppen bok. For att ytterligare forbattra uttalet kan eleverna lyssna pa de olika
évningarna som finns i datorprogrammet Linguascope. Trots att man lyssnar sa ar ingen
kommunikation aktuell da man bara ska upprepa ljud och ord.

Dessa allménna tips foljs av ett avsnitt kallat " Tips till elever for att 6va ytterligare med boken
och cd-romskivan”. Dessa tva rad ska delas ut till klassen sa tidigt som mojligt for att eleverna ska
kénna till dem. Tips nummer ett &r att eleverna, efter att man i helklass gatt igenom en text eller en
dialog, ska i par gora egna dialoger och lararen ska kontrollera dessa och tips nummer tva gar ut pa
att eleverna ska rekonstruera dialogen pa samma satt som ovan fast i mindre skala.

Lararhandledningen avslutas med kopieringsunderlaget som bestar mest av skriftliga Gvningar.
Den enda muntliga kommunikativa évningen i denna del av lararhandledningen &r ett antal ord som
ska delas ut bland eleverna dar de ska beskriva sitt ord utan att sdga det rakt ut. Denna typ av
ovningar ar bra da det krévs att eleverna talar och samtalet gar aldrig att férutse. Har 6vas manga
typer av kompetenser.

Horforstaelsen ar i princip helt forbisedd i lararhandledningen. De rad man hittar handlar bara
om hur man kan anvanda horévningarna for att forbattra sitt uttal och inget ségs om de auditiva
ovningarnas roll i samtal och kommunikation.

5.1.2 Ovningar i lararhandledningen

Eftersom lararhandledningen skiljer sig fran de andra tva laromedlens har jag valt att inkludera
uppgifterna i Esercizi Scuola da de i mangt och mycket liknar de uppgifter man hittar i de andra
larobdckernas lararhandledningar. Esercizi Scuola ar uppdelade i 14 kapitel precis som textboken,
och uppgifterna har med kapitlets tema att gora. Pa Esercizi Scuolas inledande tva sidor finns
forklaringar pa hur man ska lasa instruktionerna till dvningsuppgifterna. Det exempel som
forfattaren tagit for muntliga 6vningar ar de sa kallade vikdialogerna, dar eleverna far likadana
papper med repliker som ska Oversattas till svenska. Eleverna ska i par dversétta repliker i en dialog
och elev A har den korrekta dversattningen till elev B:s repliker och vice versa. | teorin later detta
som en bra 6vning, men det finns en risk dels att eleverna laser sig vid facit och tror att man enbart
kan uttrycka saker pa ett satt och mycket riktigt visar det sig att det inte ges nagot utrymme for
varianter av replikerna. En battre variant hade varit att det stod forslagsvis "halsa pa din kamrat”
istallet for ”hej”. Som ett allmant tips till de muntliga uppgifterna i Esercizi Scuola uppmanas man
som larare att "nivagruppera eleverna, eftersom annars latt blir trakigt for de mindre duktiga
eleverna och alltfor svart for de duktiga” (Prete & Sassola 1999:8). Vad som menas med “duktiga”
specificeras aldrig. Prat om att nivagruppera ar kontroversiellt men vad som skulle kunna handa om
man bara samtalar med folk pa samma niva som en sjalv dr att man inte vanjer sig vid att hamna i
situationer dar kommunikationen stoter pa svarigheter. | alla sprak, dven sitt eget, maste man lara
sig att kunna ga runt problem pa nagot satt. Med andra ord sa finns det en risk att eleverna inte far
trana den strategiska kompetensen som ar en viktig del av den kommunikativa kompetensen om
man féljer detta rad.

Utover dessa vikdialoger finns det muntliga uppgifter av mer fri karaktér och varje kapitel i
Esercizi Scuola innehaller i snitt tva dvningar av detta slag. Exempel pa dessa &r bildbeskrivning
eller att hitta pa en beréattelse utifran en bildserie. Dessa uppgifter ar bra, da de tranar flera
kompetenser som den strategiska och den diskursiva, for att namna tva.

Horforstaelsen far inte lika mycket utrymme som det muntliga i fraga om tips och évningar.
Tipsen sager att lararen (som ar den som ldser upp texten) skriver upp ett par fragor pa tavlan och
kan sedan visa texten som lasts upp pa overhead vid genomgangen. Alla hérévningar, som av
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naturliga skal skall goras i helklass, ar uppdelade i tre typer:

1. Ovningar dar eleven ska svara pa fragor. Instruktionerna och fragorna &r pé svenska.

2. Ovningar dar eleven ska fylla i ett ord eller en siffra som saknas.

3. Bingo. Léararen ropar ut klockslag, adjektiv, substantiv etc. och eleverna ska fylla i sina

individuella brickor for att forsoka fa bingo.

| snitt finns det tva hdrévningar (en av sort 1 eller 2 och en av sort 3) per kapitel och till skillnad
fran textboken sa finns det horévningar dar man ska forsta helheten istéllet for ett enstaka ord vilket
bor ses som positivt.

5.1.3 Prov

Det finns inga prov eller test i varken lararhandledning eller Esercizi Scuola utan dessa finns i
textbokens sista del. Proven eller elevtest som de kallas testar bara ordforrad och grammatik och ar
saledes inte intressanta for denna uppsats. Det &r anmarkningsvart att inga horévningar inkluderats.

5.1.4 Ovningar i textboken

De fyra forsta kapitlen i textboken innehaller endast tva uppgifter som ar uttalat muntliga
(uttalsovningar raknas som sagt ej). Skriftliga uppgifter som till exempel “svara pa fragorna” skulle
kunna anvandas muntligt men de &r av naturliga skal inte interaktiva. Det &r forst i mitten av boken
man hittar muntliga uppgifter med flera olika svar och det gor eleverna genom att guida runt
varandra i en liten stad och beskriva var olika affarer ligger och man tar sig dit utifran en karta. Det
finns tva uppgifter till av samma fria slag i boken men totalt sett ar det valdigt fa muntliga évningar
med fokus pa kommunikation. De muntliga dvningarna tranar med andra ord den lingvistiska
kompetensen men inte s mycket mer.

Horévningarna, som i snitt ar tva per kapitel, markeras med en liten kassett och till och med
kapitel fyra ar de uteslutande till for att trana uttalet. Jag har kategoriserat bokens hérévningar pa
foljande satt:

e Lyssna och sedan svarar eleverna pa fragor skriva pa svenska pa det de lyssnat pa

e Lyssna och fylla i utelamnade ord eller siffror

e Lyssna och ange om ett antal pastaenden skrivna pa italienska ar sanna eller falska

Efter detta kapitel dyker det upp lite typ 3-6vningar (det vill s&ga lyssna och sedan valja
alternativ) och nagot kapitel senare stoter man pa typ 2-6vningar (fylla i ord som saknas) och denna
typ blir sedermera dominerande i bokens sista kapitel. VVad som &r signifikativt for boken nér det
galler horovningar ar att eleverna alltid har 6ppen bok och ska anteckna nagot under hérévningens
gang och att det inte finns nagra hérévningarna dar man ska lyssna pa ett samtal eller en text och
efterat svara pa fragor. Den generella bilden av horforstaelse ar med andra ord att jamfort med de
andra bockerna finns det fler horévningar per sida men de &r av annorlunda kvalitet det da eleven
sallan far lyssna till helheten utan lyssnar bara efter specifika saker och kan strunta i resten.

Spraksynen som presenterades i forordet stammer bra dverens med bokens innehall. Fokus
ligger pa inlarningen av ord och fraser, men tyvarr laggs valdigt lite tid pa att faktiskt anvanda
dessa ord och fraser muntligt i en naturlig och fri kommunikation. Vill man astadkomma en mer
kommunikativ undervisning med hjélp av detta laromedel bér man anvénda sig av Esercizi Scuola.

5.2 Adesso 1
Adesso 1 &r skriven av Marta Gallicchio-Bornebusch och Kerstin B. Rydén. Adesso 1 kom ut for
forsta gangen 2002 och gavs ut av Liber. Paketet bestar av en lararhandledning, en textbok
innehallande Gvningsuppgifter av varierande slag, elevfacit till uppgifterna, en elev-CD som
innehaller bokens texter samt en larar-CD i vilken alla horovningar, uttalsévningar, sanger och
ramsor finns.

Forfattarna har delat in laroboken i tio lezioni (lektioner) och varje lezione & mellan 15 och 20
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sidor langt och innehaller texter och 6vningsuppgifter av olika slag sasom auditiva, muntliga och
grammatiska. | varje kapitel finner man manga bilder (bade ritade och vanliga fotografier) pa varje
sida med anknytning till kapitlets tema. Efter dessa tio kapitel sa féljer en minigrammatik samt
italiensk-svenska och svensk-italienska ordlistor.

5.2.1 Allméan grundsyn i lararhandledningen

Adessos forfattare presenterar laromedlets uppbyggnad och grundtankar pa lararhandledningens
fjarde sida. Forfattarna sager att "boken &r en allt-i-ett-bok™ dar texter, dialoger, 6vningar och
grammatikévningar varvas (Rydén & Gallicchio 2003:4). Tittar man pa vad som ségs om det
muntliga sa star det att "varje kapitel innehaller manga dialoger for traning av aktiv muntlig
kommunikation” (Rydén & Gallicchio 2003:4). Vad som menas med aktiv kommunikation
definieras inte men man kan anta att forfattarna syftar pa det mal i moderna sprak som séger att
"undervisningen i moderna sprak skall strava efter att eleven utvecklar sin formaga att aktivt delta i
samtal, diskussioner och forhandlingar och pa ett nyanserat satt uttrycka egna asikter och bemaéta
andras” (Skolverket 2). Angaende traningen av den muntliga kommunikationen sa séager forfattarna
att “ovningarna ar oftast avsedda att goras i par eller grupp och gar fran styrd traning till uppgifter
av friare, kreativ karaktéar”. (Rydén & Gallicchio 2003:4). Antagligen innebér kreativ karaktér att
eleven sjalv ska komma pa vad den vill sdga och inte bara tvingas saga nagot som egentligen ar
nagon annans ord.

Synen pa det auditiva namns i samband med bokens skivor. Lararens tva skivor innehaller
inspelningar av samtliga texter, hérévningar och sanger som finns i boken. Texterna till
horévningarna hittar man i lararhandledningen men da Liber inte har rattigheterna att trycka
sangtexterna har dessa texter uteslutits ur lararhandledningen. Elev-CD:n innehaller bokens texter
och tanken ar har att "eleven ska lyssna pa texterna i lugn och ro hemma” (Rydén & Gallicchio
2003:4). Som larare uppmanas man aven att poangtera for eleverna att de ska lyssna pa texterna
hemma for att forbattra uttal och melodi.

| slutet pa sidan fyra far vi veta att lararhandledningen ger malbeskrivningar for vart och ett av
bokens tio kapitel. Efter denna sida foljer cirka 60 sidor med tips for hur varje sida i laroboken kan
gas igenom och anvandas pa lektionstid. Darefter foljer tva sidor med tips for ordinlarning och efter
detta texterna till hérévningarna samt kopieringsunderlag fér grammatikévningar och ett litet antal
stenciler for muntliga dévningar. Lararhandledningen avslutas med ett test till varje prov samt facit
till kopieringsunderlagen och testen. Alla dessa delar, samt laroboken, visar mer eller mindre rent
praktisk vilken spraksyn som laroboken formedlar och om denna Gverensstimmer med det som
sades i borjan pa lararhandledningen. Dérfor ar det av storsta intresse att titta igenom dessa delar av
lararhandledningen med ett mer kritiskt 6ga.

Under rubriken lektionstips hittar lararen praktiska rad for hur man kan anvéanda sig av
larobokens uppgifter. Lektionstipsen &r indelade kapitelvis och i borjan pa varje kapitel finns det en
uppstallning i punktform pa det som eleverna forvantas uppna efter kapitlets avslutande. Malen ar
uppdelade i tre kategorier:

e praktiska sprakkunskaper som att till exempel kunna boka ett hotellrum eller fraga vad
klockan ar.

e grammatik som exempelvis regelbundna verb i presens eller possessiva pronomen.

e realia vilket innebdr information om en region eller en ké&nd italienare.

De praktiska sprakkunskaperna tranas i det muntliga och auditiva och tipsen man far till bokens
dialog6vningar ser genomgaende ganska lika ut lararhandledningen. | de flesta fall ska eleverna i
par eller smagrupper pa 2-4 personer jobba fram samtalet och spela upp det for klassen eller byta ut
delar av ett samtal exempelvis i dialoger dar man ska kopa eller bestélla nagot. Tipsen till dessa
6vningar uppmanar till friare varianter av dialogdvningarna allt eftersom man kommer langre i
boken.
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Tipsen till horovningarna ser ungefér lika dana ut genom hela lararhandledningen; lararen
uppmanas att ga igenom nya ord innan man lyssnar pa skivan och efterat ska man ratta gemensamt i
klassen. | vissa andra fall ska eleverna lyssna med 6ppen bok pa texter som finns i boken. Varfor de
ska gora detta sdgs inte men denna typ av évningar ar bra om det ar tankt att eleverna ska spela upp
en liknande dialog senare. Att fa hora uttalet, melodin och vokabularen &r bra for att kunna gora en
sa verklighetstrogen dialog som majlig.

5.2.2 Ovningar i lararhandledningen

| kopieringsunderlaget finns det mest grammatikévningar, men det finns &ven muntliga uppgifter.
Bland dessa finns det tre stycken som ar lite friare och dessa tre Gvningar visar prov pa de mer
kreativa muntliga uppgifter som forfattarna talar om tidigt i lararhandledningen. Ett exempel pa
detta ar en 6vning dar man med hjélp av en klocka ska prata om vad man gjort. Till denna uppgift
far eleverna en lista med olika verb som kan anvéndas. Listan kan ses som en hjélp att fa samtalet
att starta och klockan gor att eleven aldrig har ett pa forhand givet svar utan tvingas hela tiden tanka
sjalv och skapa det den vill saga pa mer eller mindre egen hand. Det som mojligen saknas ar att
uppmuntran fran lararhandledningen att uppmana eleverna att hitta nya uttryck for att inte bara lasa
sig fast vid de man hittar i uppgiften.

Horforstaelsen namns bara i forbigaende i borjan och i kopieringsunderlaget finns det bara en
horévning som &r av traditionellt slag, det vill sdga att eleverna far en text med luckor och ska fyll
ratt ord i ratt lucka. Som larare far man inga allmanna rad hur man ska tackla de auditiva bitarna i
undervisningen. Man far dock vissa konkreta tips pa hur man ska anvanda sig av bokens évningar
under rubriken Lektionstips (se ovan).

Det &r vart att ndmna att kursplanerna inte ndmns 6ver huvud taget i lararhandledningen. Varfor
det &r pa detta vis kan man bara spekulera i, men det skulle kunna ge intrycket att forfattarna inte
har en helt klar idé av vad man vill uppna med boken. Detta stammer inte eftersom malen for varje
kapitel med enkelhet kan kopplas tillbaka till kursmalen. Att kunna bestélla mat pa en restaurang ar
ett bra exempel pa hur eleven skall "kunna delta i enkla samtal om vardagliga och vélbekanta
amnen” (Skolverket 2).

5.2.3 Prov
Totalt finns tio stycken prov eller test i lararhandledningen, ett for varje kapitel. Det medfdljer inga
kommentarer till proven, utan de ska anvandas som de &r. Testen bestar av grammatik- vokabular-
och skrivovningar. Att det inte finns nagra muntliga delar till dessa prov ar naturligt, da det
muntliga bor testas separat, men den totala avsaknaden av hérovningar i proven 6verraskar da det ar
ett minst sagt viktig element for att kunna klara av att genomfora ett samtal och &ven for att eleven
ska uppna andra kursmal sa som att kunna forsta det mest vasentliga i tydligt tal i lugnt tempo.

De sista proven innehaller skrivovningar av friare slag. Har ska eleverna till exempel svara pa ett
brev. Har kan de friare muntliga 6vningar som man hittar i textboken komma att forbereda en for
detta.

5.2.4 QOvningar i textboken

Avsaknaden av dvningsbok gor att alla dvningsuppgifter av alla slag, det vill sdga muntliga,
skriftliga, grammatiska, lasforstaelse och horforstaelse, finns i textboken. De muntliga 6vningarna
ar nastan uteslutande i dialogform med fa och korta repliker. Fram till och med slutet pa kapitel tva
det vill sdga de forsta 30 sidorna, &r dialogerna mycket styrda och inget eller lite utrymme ges till
eleverna att sjalva byta ord eller fraser. Den forsta langre dialogen dyker upp i slutet pa kapitel tva.
Tendensen med allt langre dialoger med allt storre delar som &r utbytbara blir tydligare desto langre
man kommer i boken och darmed &ven forhoppningsvis kunskapsmaéssigt. Naturligtvis ar det
fortfarande relativt styrt, det ar forst i slutet man hittar muntliga uppgifter av det mer fria slaget dar
eleven far prata om sig sjalv och sitt eget liv. Ett utmarkt exempel pa detta ar en av de sista
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uppgifterna i boken som utgar fran ett antal bilder fran Italien dér eleven fran bilderna ska beratta
om sin semester, vad han/hon tyckte om, hur véadret var etc. Fram till denna uppgift &r det inte sa
fritt men det far man acceptera som larare da det handlar om steg ett; det kan vara svart for eleverna
att tala fritt utan en lista med ord eller liknande. Det viktiga ar dock att tanken att vanja sig vid att
prata allt friare finns dér.

| bokens finns det i snitt tva horévningar per kapitel. Dessa ar nastan alla placerade i mitten och i
slutet av varje kapitel. Det finns tre huvudtyper av hérovningar:

e Lyssna och sedan svara pa ett antal fragor skrivna pa svenska. Svaren kan vara pa svenska

eller italienska.
e Lyssna och fylla i utelamnade ord eller siffror
e Lyssna och ange om ett antal pastdenden skrivna pa italienska ar sanna eller falska

Utover dessa finns det tre Gvningar som baseras pa sanger samt en dar man ska félja en
vagbeskrivning pa en karta.

Uppdelningen mellan dessa tre ganska ojamn. Ovningar av typ tva ar séllsynta och aterfinns
enbart i de forsta kapitlen. Ovningar av typ tre dominerar helt klart vilket &r positivt, eftersom det ar
mest kommunikativa hordvningar dar man inte bara lyssnar efter ett ord eller en siffra som saknas
utan maste forsta vad det handlar om for att kunna l6sa uppgiften.

5.3 Pregol
Prego 1 gavs ut forsta gangen 2003 av Bonnier Utbildning och &r skriven av Britta Mangili och
Serena Prina. Laromedelspaketet bestar av en textbok med dvningsuppgifter samt en CD med de
flesta texterna inspelade. Boken bestar av sex stycken Unita eller kapitel, samt tva repetitionskapitel
i mitten och slutet av boken. | varje kapitel finns grammatikdvningar, hérévningar, muntliga
ovningar och skrivévningar. Utover detta innehaller varje kapitel bilder fran Italien och den
italienska vardagen. Allra langst bak finns en minigrammatik och en ordlista. |
innehallsforteckningen star vad som gas igenom i varje kapitel nar det géaller realia och grammatik
samt praktiska kunskaper sdsom bestélla pa café eller tala om var man bor.

De olika 6vningarna i boken ar uppdelade efter vilken férmaga som 6vas. Horévningarna gar till
exempel under benamningen “da ascoltare™ (att lyssna pa). Texterna, oftast i dialogform har
bendmningen “da imparare” (att lara sig) och ska dvas aktivt.

5.3.1 Allméan grundsyn i lararhandledningen

Pa lararhandledningens forsta sida presenteras Pregoseriens uppbyggnad och grundsyn kort pa
italienska. Forfattarnas tanke har varit att "forsoka erbjuda ett levande sprak sa som det talas i
Italien genom att sétta in det i vardagssituationer” (Mangili & Prina 2006:7, min 6versatting).

Pa de nastkommande sex sidorna utvecklas grundsynen och har forklarar forfattarna att man valt
att ha manga dialoger da "talspraket star i centrum. Spraket ar vardagsitalienska med manga
idiomatiska uttryck” (Mangili & Prina 2006:8).

Nar det galler det auditiva sa skriver forfattarna att varje kapitel innefattar texter av typer da
ascoltare bestdende av ”sanger med anknytning till de olika regionerna for att stimulera intresse och
inlarning” (Mangili & Prina 2006:9). Sjalva 6vningarna till varje kapitel bestar av en eller flera
horévningar i varje kapitel” (Mangili & Prina 2006:9). Elev-CD:n innehéller ljudinspelningar av
alla texter, ramsor och uttalsévningar. Denna ses som ett hjalpmedel for bade uttal/intonation och
horforstaelse. Larar-CD:n innehaller allt det som elev-CD:n har plus alla horévningar. Texterna till
dessa hordvningar finns i lararhandledningen.

I lararhandledningen finns en rubrik med titeln Hur kan eleverna uppna kursmalen med hjalp av
Prego? Har star det hur forfattarna har tankt att boken ska utnyttjas pa basta satt for att uppna de
olika kursmalen for steg 1. Eleverna uppnar de muntliga malen tack vare att det finns si manga par-
och gruppdvningar av olika slag i boken. Det auditiva malet ska eleverna uppna genom att varje
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kapitel innehaller ”horévningar som ar knutna till de texter och situationer som presenteras i boken”
(Mangili & Prina 2006:10)

Det finns en del i lararhandledningen som kallas metodik och som ger tips om hur man kan
anvanda sig av boken pa andra satt an att bara lasa texterna, géra grammatiken och uppgifterna.
Muntliga och auditiva fardigheter ndmns inte direkt i denna del, utan ar inbakade i de andra delarna,
som exempelvis att samtala om bilderna i boken pa olika satt, gora enkla intervjuer med personerna
pa bilderna eller berétta och stélla fragor om bilderna i boken. Sa mycket som méjligt ska givetvis
vara pa italienska dven om den inte ar felfri. Forfattarna rader aven lararen att “uppmana eleverna
att utnyttja elev-CD:n som foljer med varje exemplar av Prego” (Mangili & Prina 2006:12).

5.3.2 Ovningar i lararhandledningen
| lararhandledningen finns det en hel del extrauppgifter till varje kapitel. De muntliga uppgifterna ar
har kopplade till texterna i boken. Genomgaende kan man siga att uppgifterna bestar av dialoger
som ar ganska styrda dar eleverna ska Oversitta fran svenska till italienska. Dialogerna ar relativt
forutbestamda och eleverna far séllan séga vad de sjélva vill utan foljer manus, till exempel nér de
ber om en végbeskrivning. Ett undantag ar dock 6vningen dar en elev ar kypare och de andra
bestaller in saker. Har varieras vad eleverna vill ha, priserna, om varan finns eller &r tillfalligt slut.
Allt (férutom menyn) i denna uppgift star skrivet pa svenska, och detta galler d&ven majoriteten av
de muntliga uppgifterna i lararhandledningen. Detta ar klart positivt da det tvingar eleverna att
skapa spraket sjalva. En anledning till att uppgifterna ar sa styrda kan vara att eleverna befinner sig
pa steg 1-niva och kanske inte kan uttrycka sa mycket pa italienska.

Det finns inga extra hérdévningar i lararhandledningen, utan bara texterna till de hérévningar som
finns i textboken.

5.3.3 Prov

Langst bak i lararhandledningen finns tre provforslag och varje prov ar pa tva Unita. Det forsta
provet innehaller tva muntliga prov som ar sma till storleken och bestar av 2-3 fragor dar malet ar
att man ska presentera sig sjalv och stalla fragor till andra. Prov nummer tva ar lite langre och har
ska man muntligt presentera nagon lite mer utforligt och man ska aven kunna bestélla i en bar. Det
tredje och sista muntliga provet innehaller langre dialoger vars teman &r handla klader i affarer,
boka rum pa hotell och liknande.

Vad som &r klart anmarkningsvart i positiv bemérkelse &r att samtliga muntliga prov ar
uteslutande pa svenska; instruktionerna, vad de ska saga etc. ar skrivet pa svenska vilket innebér att
eleverna maste sjalva formulera fraser pa italienska. Har far eleverna chans att anvanda sig utav av
flera kompetenser sasom den strategiska nar de inte kommer pa ett ord eller fras och den
lingvistiska kompetensen.

Horévningarna i proven bestar av dialoger av samma typ som finns i textboken. Alla tre
huvudtyper finns representerade i de tre proven.

5.3.4 Ovningar i textboken

Da det inte finns nagon dvningsbok sa finns alla uppgifter, saval muntliga som auditiva, i
textboken. De muntliga 6vningarna bestar mest av att lasa dialoger eller att konstruera mer eller
mindre fardiga dialoger. Dessa prévningar domineras av korta dialoger med korta fraser.
Sammanfattningsvis kan man konstatera att de muntliga 6vningarna mest trénar den lingvistiska
kompetensen och inte sa mycket de andra delarna av den kommunikativa kompetensen, forutom i
vissa uppgifter dar man ska bestalla i barer da den sociala kompetensen 6vas. | det sista kapitlet i
boken, Unita finale, ar de muntliga uppgifterna lite friare. Bland annat ska eleverna ta pa sig rollen
som tva kéanda italienare och intervjua varandra. Intervjun ar dock ar till viss del styrd da vissa
saker maste vara med som till exempel alder, jobb etc. Vad som ar mest positivt med denna 6vning
ar att den pa ett mycket direkt satt hjalper eleven att uppna malen for steg ett eftersom ett av malen
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ar att eleven ”genomfor en kort, enkel muntlig uppgift i samarbete med andra” samt "beréattar nagot
om sig sjalv och andra” (Skolverket 2).

Horévningarna i boken gar under benamningen “da ascoltare” och bestar av tre huvudtyper;

e Lyssna och sedan svara eleverna pa fragor skriva pa svenska pa det de lyssnat pa

e Lyssna och fylla i utelamnade ord eller siffror

e Lyssna och ange om ett antal pastdenden skrivna pd italienska &r sanna eller falska

Utover detta finns en sang med tillhdrande fragor pa svenska. Eleverna ska ha texten framfor sig,
vilket gora att den inte rdknas som en kommunikativ hérévning.

Uppdelning av de tre huvudtyperna ar valdigt jamn, dven om hérovningar av typ tva blir allt mer
séllsynta desto langre man kommer i boken. Detta kan ses som en naturlig del av elevernas
sprakutveckling, da den typen av 6vningar spelar ut sin roll efter att eleverna fatt allt stérre
fortrogenhet med spraket och aven det faktum att det ar valdigt sallan man lyssnar efter ett specifikt
ord i verkligheten. Helheten, sammanhanget ar viktigare.

6 Kapitelanalys
Nér man jamfor laromedel finns det alltid en 6verhangande risk att bilden som formedlas blir fér
snav i bemarkelsen att vissa aspekter kan av misstag eller utrymmesskal ha forbisetts. For att ge en
helt réttvis bild av alla larobocker skulle man behéva mycket mer utrymme an vad som ges i ett
arbete av denna storlek. For att mer kunna ge en mer precis inblick i larobéckerna har jag valt att
tva kapitel ur varje bok som exemplifiering av analyserna ovan. Vid valet av kapitel utgick jag fran
tva kriterier:
a) Kapitlen far inte vara det forsta eller sista i boken i och med att dessa ar speciella da de
oftast fungerar som introduktion eller ssmmanfattning och innefattar oftast flera moment.
b) Kapitlen ska likna varandra temamassigt, det vill sdga de ska handla om samma saker sa
liknelsen forhoppningsvis kan bli béttre och mer lattéverskadlig.

Vid kapitelanalysen har jag valt att inte inkludera lararhandledningarna eftersom Primo Corso inte
har en lararhandledning som liknar de andra tva laromedlens. | kapitelanalysen redovisar jag ej de
uppgifter som inte ar muntliga eller auditiva. Skulle det inte finnas muntliga eller auditiva uppgifter
i kapitlet redovisas istallet hur kapitlets uppgifter skulle kunna anvéndas for att trdna upp den
muntliga formagan och/eller horforstaelsen:
De teman jag valt ut ar:
e Tid. Eleverna lar sig har att ange tid i olika sammanhang. Fokus ligger pa uttryck som har
med klockan att gora.
e Bestallning i café/bar/restaurang. Har lar sig eleverna vilka uttryck de ska anvanda vid nér
de ar pa barer och dylikt. Dialoger med en kypare som tar bestallningar brukar vara det
vanligaste.

Valet foll pa dessa teman da jag anser att de bor behandlas for att malen for steg 1 ska uppnas och
de ar kunskaper som &r linje med att eleven ”lar kanna spraket och de kulturer dar spraket talas,
borjar lara sig forsta och borjar anvanda spraket for kommunikation™. (Skolverket 2).

6.1 Tid

Alla tre larobocker har ett kapitel var i vilket tid ar det centrala temat. | Primo Corso stoter man pa
detta i kapitel relativt tidigt i boken, medan i Adesso 1 kommer detta tema i mitten av boken och i
Prego 1 detta i slutet. Aven om eleverna ligger pd grammatiskt olika nivaer sa ar kapitlen anda
jamforbara.
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6.1.1 Primo Corso
Textstyckena som hor till detta kapitel handlar om hur tva tjejer ska bestélla tagbiljetter och da
behover veta tider och dylikt. Texterna ar ganska langa, med en blandning av beréattande och
dialoger. Efter dessa forhallandevis langa texter kommer uppgifterna samt grammatiska
forklarningar, bland annat klockan samt de olika uttrycken for den.

| detta kapitel finns inga uttalat muntliga 6vningar. De skriftliga 6vningarna kan visserligen
anvandas muntligt men de &r inte kommunikativa. En skriftlig uppgift gar ut pa att ange vid vilket
klockslag olika saker intraffar som till exempel nar banken stdnger. Denna skulle &ven kunna
anvandas som en muntlig interaktiv évning genom att exempelvis fraga eleverna nar deras traning
slutar eller liknande men det far man komma pa sjalv som larare eller elev.

Kapitlet innehaller tre hérovningar och de forsta tva ar till for att forbattra uttal och betoning.
Den tredje &r en typ 3-6vning dar ratt fraga ska paras ihop med réatt svar.

6.1.2 Adesso 1

Kapitlet inleds med en beskrivning, pa italienska, av italienarnas matvanor, det vill saga vad de ater
vid vilken tid. Detta foljs av en genomgang av klockan och en forklaring till nar man sager
exempelvis 16.30 och nar man séger halv 5. Efter detta foljer en dialog som eleverna ska dva in och
sedan variera genom att satta in andra ord/uttryck. Strukturen ligger med andra ord fast och da
tranas bara den lingvistiska kompetensen. Nésta uppgift ar daremot lite friare. Har ska eleverna, i
par, fraga nar ett tv-program borjar och slutar. Har maste eleverna skapa spraket delvis sjalva, vilket
ar bra.

Av de resterande fem muntliga uppgifterna &r tre stycken styrda med en fast struktur dar
eleverna bara byter ut ett ord i dialogen. De andra tva uppgifterna ar intressantare ur ett
kommunikativt perspektiv. | den ena ska eleverna, i par som brukligt, gora skapa dialoger men hér
sa star det inte vad eleven ska saga utan vad den ska formedla till sin kamrat. Alla instruktioner ar
pa svenska och ett exempel pa detta ar att det star att man ska om man kan eller inte kan ses en viss
dag och varfor i sa fall. Har &r det inte tal om Gversattning da verben man far maste béjas och man
maste skapa en mening. Den andra uppgiften, som &r den sista i kapitlet, bestar av en bildserie och
eleverna ska beratta vad personerna pa bilderna gor. Denna uppgift ar mycket sprakskapande vilket
naturligtvis &r bra.

Horforstaelsen tranas bland annat med hjélp av de tva horévningar som finns i mitten och i slutet
pa kapitlet. Den forsta ar en typ 1-6vning vilken man ska vara pa tio fragor om Graziellas dag, och
alla fragor handlar om tid och klockslag. Denna 6vning tranar den diskursiva kompetensen eftersom
eleverna far lara sig att urskilja sammanhangen och den strategiska kompetensen da de inte behéver
forsta allt utan kan med hjélp av ord de hort tillgodogora sig informationen som behdvs for att 16sa
uppgiften. Den andra horévningen &r en sang och har ska eleverna lyssna efter ett antal givna ord
och uttryck och skriva om de hor eller inte hér dem. Den lingvistiska kompetensen ar det som
huvudsakligen tranas hér.

6.1.3 Pregol

P4 kapitlets forsta sida finns en ruta i vilken man kan se malen for kapitlet och dar star det klart och
tydligt att eleverna efter kapitlet ska kunna klockan. Textstyckena, som &r i dialogform, handlar om
incheckning pa ett hotell samt ett mote i en skidlift. Dessa dialoger finns i bérjan och i slutet pa
kapitlet och dar emellan finns alla 6vningar, forklaringar och uppgifter. Den férsta muntliga
uppgiften heter ”L'ora” (klockan) och héar skall eleverna utifran en lista med ett hotells halltider
stalla fragor till varandra och svara pa dem. Efter denna foljer tre muntliga 6vningar av samma slag,
det vill sdga med fasta svar och inget eller valdigt lite utrymme for variation. Den forsta ickestyrda
muntliga uppgiften gar ut pa att eleverna ska beratta vad de gjort med utgangspunkt fran sex verb
som finns i en ruta, men eleverna uppmanas indirekt att komma med andra verb da inledningsfrasen
innehaller i ett verb som inte star med i rutan.
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Nasta muntliga uppgift bestar i att eleverna ska lista ut varandras fodelsedagar utan att fraga det
rakt ut. Har maste eleverna sig av olika knep och strategier for att komma fram till ratt svar. De kan
till exempel fraga varandra om det &r fore eller efter maj och sa vidare. Utdver dessa muntliga
uppgifter finns det ett antal andra 6vningar, men dessa raknas inte som interaktiva da eleverna bara
ska lasa upp dialogerna i sin helhet eller byta ut klockslaget.

Av alla muntliga 6vningar i kapitlet raknas uppgiften i vilken man ska berétta vad man gjort,
samt fodelsedagsuppgiften som verkligt interaktiva. Resten trénar i huvudsak den lingvistiska
kompetensen.

Vad galler hérévningarna sa ar de tva till antalet och den ena &r typ 3-6vning och den andra ar
en typ 1-6vning. Framforallt &r den senare uppgiften bra da den évar upp bade den diskursiva och
den lingvistiska kompetensen.

6.2 Bestallning pa bar/café/restaurang

De tre larobdckerna tar alla upp nagonstans i boken hur man bestaller pa en bar eller liknande. |
Primo Corso sker detta i kapitel 4, det vill s&ga ganska tidigt, och detta géller &ven for Adesso 1
som behandlar amnet i kapitel 3. Samma moment stéter man pa i kapitel 4 i Prego 1, vilket ar i
mitten av boken. Eleverna som anvander dessa backer ligger forhoppningsvis pa liknande nivaer
tempusmassigt vilket gor att man inte kan begéra sa mycket mer av grupper som har dessa backer i
steg 1. Jamforelsen blir darmed nagot rattvisare.

6.2.1 Primo Corso
Kapitlet inleds med tre dialoger som utspelar sig i en bar, pa en servering och i en pizzaaffar. Den
enda muntliga uppgiften i kapitlet ar att eleverna ska l&sa upp en fardig dialog. Férutom denna
ickeinteraktiva 6vning finns det en uppgift dar man ska ”Bilda dialoger som hor ihop” (Prete &
Sassola 1998:37). Dock star det inget om att den ska géras muntligt eller skriftligt, sa har ar det upp
till 1araren att bestdmma hur man ska anvénda sig av uppgiften.

De tva horévningarna gar ut pa att lyssna pa enstaka ord och darigenom ldra sig stavning och
betoning av vissa ord.

6.2.2 Adesso 1

Efter kapitlets tva inledande dialoger, som eleverna ska trana in (och sedan antagligen spela upp
dven om det inte star nagot om detta i boken), kommer tva muntliga évningar dar eleverna tva och
tva har till uppgift att knapa ihop dialoger genom att pussla ihop ett antal givna uttryck. Har finns
majlighet att kombinera ihop egna fraser till exempel vad man sjélv foredrar och inte och dessutom
lar man sig att kanna igen i vilka situationer man ska anvénda den artiga formen for tilltal. Dessa
tva dvningar utvecklar saval den social som den diskursiva kompetensen. Paféljande muntliga
évning har ett liknande upplagg fast denna gang med bilder pa det man gillar eller ogillar, vad man
bestaller in etc.

I grammatiska uppgifterna som finns i kapitlet, uppmanas eleverna i ett fall att ”1&s(a) och réatta
varandras 6vningar” (Rydén & Gallicchio 2003:45). De andra muntliga uppgifterna ar, med ett
undantag, av typen dar eleven ska byta ut ett ord i en dialog eller fraga efter priset pa en annan vara.
Undantaget ar en uppgift dar eleverna ska ga runt i klassrummet och fraga efter sina kamraters
telefonnummer. Denna uppgift uppmanar eleverna till att anstranga sig lite mer och inte bara
mekaniskt upprepa dialogen med ett ords skillnad.

| kapitlet finns det finns tva hérévningar. Den forsta handlar om hur manga kvinnor Don
Giovanni har i de olika landerna och eleven ska kryssa ratt alternativ. Har kravs diskursiv formaga
for att forsta vilket land Don Giovanni talar om. | horévning nummer tva lyssnar eleverna forst pa
en dialog och ska sedan avgora vem som bestaller vad, exempelvis om person A bestaller nagot att
dricka eller nagot att ata. Aven i denna horovning tranas den diskursiva kompetensen.
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6.2.3 Pregol

Rutan med kapitlets mal uttrycker med tydlighet att eleven lar sig "bestélla nagot pa ett café”
(Mangili & Prina 2006:94). Efter den inledande dialogen stélls eleverna infor en
lasforstaelseuppgift som aven ska anvandas muntligt genom att eleverna ska svara pa fragorna pa
italienska. Denna uppgift ar inte sa interaktiv, utan fungerar mest som en traning for den diskursiva
kompetensen. Efter denna uppgift som gors i par, dyker nasta pardvning upp. Har fragar en elev
efter priset pé olika varor i en bar och den andra eleven svara med hjalp av en prislista. Ovningen &r
mycket styrd och inget utrymme ges till egna alternativ. Uppgifter med samma eller liknande
struktur dyker upp tva ganger till i kapitlet fast med vad man tycker om och inte tycker. Eleven far
dock beratta vad den tycker men bara om ett antal ord som stér i en ruta. Aven nésta uppgift, vars
upplagg bestar i att muntligt para ihop ratt fraga med réatt svar, ar styrd men likt kapitlets forsta
tranar den diskursiva formagan.

Kapitlets basta muntliga uppgift &r en liten dialog som eleverna sjalva ska skapa och spela upp. |
grupper om tre eller fyra arbetas en dialog fram. En spelar servitér medan de andra ar kunder. Till
skillnad fran en vanlig dialog6vning sa star det vad eleverna vill ha sagt till kyparen, men de maste
hitta pa det sjalva och servitoren ska exempelvis svara att en viss vara ar slut och i slutet pa
dialogen rakna ut totalpriset. Eleverna ska "spela upp scenen och forsok(a) lata som riktiga
italienare. Overdriv garna.” (Mangili & Prina 2006:107). Har tranas improvisationsformaga, den
sociala kompetensen, den lingvistiska och den strategiska formagan samt den sociokulturella
kompetensen.

Det finns tva horévningar i kapitlet. Den forsta ar en typ 3-6vning dar eleven har lista med mat
och dryck framfor sig och ska kryssa i vad som bestalls i tva olika scener. Den andra &r en typ 2-
6vning dar tre personer séger vilket telefonnummer de har och eleven ska skriva ner siffrorna.
Dessa tva tranar den diskursiva formagan.

7 Analyssammanfattning

Som analysen visat sa skiljer sig de tre laromedlen at vad galler det muntliga och det auditiva
upplagget. For att sammanfatta det hela kan man séga att Prego 1 har véldigt manga muntliga
évningar och de flesta dr av det slag att de tranar mer &n bara den lingvistiska kompetensen. Da
delkompetenserna utgdr den kommunikativa kompetensen som utgdr grunden for dagens
kursplaner, s& kanns dessa 6vningar helt i linje med den syn och de mal som presenterades i bade
forordet till boken samt lararhandledningen. Ytterligare en faktor som understryker vikten av det
muntliga, ar det faktum att det finns muntliga prov i lararhandledningen vilket de andra tva
laromedlen saknar. Adesso 1 har en ganska en ganska vag malsattning, det sags egentligen inget
konkret och det finns ingen koppling till kursplanerna. Aven om malsattningen &r vag och tvingar
lararen att sjalv tolka fram den sa finns det véaldigt manga muntliga évningar som likt Prego 1 ska
goras i par. De flesta av 6vningarna uppmanar till muntlig interaktion vilket ar i led med
kursplanerna. Det kan tyckas att dialoguppgifterna i Prego 1 och Adesso 1 har for exakta
instruktioner — istallet for "hej” borde det kanske sta "hélsa”. Avsaknaden av friare uppgifter och
instruktioner kan bero pa att eleverna befinner sig pa steg 1-niva och darmed forvéntas behéva mer
styrning sa att samtalet flyter pa. Trots detta &r det viktigt med mer fria uppgifter eftersom man
maste vanja eleverna att improvisera for att muntlig kommunikation oftast fungerar pa det sattet i
verkligheten. Bade Adesso 1 och Prego 1 lagger grunden for detta med en del muntliga uppgifter,
varav ett exempel illustrerades i kapitelanalysen (se Tid, Adesso 1). Primo Corso har valdigt fa
muntliga uppgifter och de fa man hittar ar inte interaktiva, aven om man som lérare skulle kunna
gora dem till det. Grundsynen i lararhandledningen aterspeglas i boken men denna syn é&r inte
forenlig med dagens kursplaner. Vad som &r intressant &r att pa textbokens baksida talas det om den
kommunikativa kompetensen och att man tranas i att uttrycka sig i vardagligt tal vilket bokens
uppgifter mycket sallan leder till. Lararhandledningen samt textboken har en spraksyn medan
textbokens baksida har en annan. Det &r dock den férra spraksynen som genomsyrar
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laromedelspaketet. Anledningen till att laromedelsforfattarna till Primo Corso anvénder termer som
kommunikativ kompetens pa bokens baksida ar formodligen att de vill visa att boken &r anpassad
for modern sprakundervisning. Vilken larare vill kdpa in ett forlegat laromedel?

De muntliga uppgifterna i Adesso 1 och Prego 1 tranar i huvudsak den lingvistiska formagan
men ocksa den sociala i de uppgifter nar eleverna ska samarbeta. Nar eleverna skapar sammanhang
i det de sager och hor tranar de den diskursiva kompetensen som aven den behdvs for att uppna en
heltdackande kommunikativ férmaga. Den strategiska kompetensen dvas inte explicit i bockerna
men tack vare de friare dvningarna, i de flesta fall skriftliga, véanjer sig eleverna vid att ta sig runt
problem och kanske beskriva ord som de inte kan. De muntliga uppgifterna av detta slag finns forst
i slutet av Adesso 1 och Prego 1, dock alltid med stédord, detta pa grund av elevernas annu
otillrackliga sprakformaga. Medvetenheten om den egna sprakinlarningen inkluderas i den
kommunikativa kompetensen enligt kursplanen och det ar enbart Prego 1 som belyser detta dver
huvud taget. | bokens lararhandledning far man bade tips och rad om hur man ska ga tillvaga for att
oka elevernas sjalvmedvetenhet kring sin sprakinlarning till exempel vid glosinlarning. Det finns
dock inga uppgifter i laroboken som handlar om denna férmaga.

Nar det galler det auditiva sa ser man att Adesso 1 och Prego 1 har en liknande uppdelning
mellan de olika typerna av hérévningar, det vill saga att uppdelningen &r nagorlunda jamn mellan
de olika typerna, men att typ 2-6vningen blir allt mer séllsynt ju langre man kommer i boken. Primo
Corso har fler hérovningar i borjan men dessa ar oftast till for att trana uttal och intonation genom
att lyssna pa enstaka ord. Paradoxalt nog sa har Primo Corso fler horévningar per sida men de &r
inte lika utvecklande som de andra tva bockernas motsvarigheter.

Lararhandledningarna och kopieringsunderlagen &r egentligen en fortséttning pa bokens kapitel
och évningar. De skiljer sig inte sa mycket fran sina larobocker forutom i Primo Corsos fall. Har
finns det betydligt fler muntliga évningar, manga av fri karaktar, &n vad som finns i boken, vilket ar
synd da det omvanda hade varit battre for att hjalpa eleverna att uppna kursmalen.

Sammanfattningsvis ar det riskfritt att pasta att majoriteten av dvningarna i Primo Corso, saval
muntliga som auditiva, tranar huvudsakligen den lingvistiska férmagan. Detta &r inget negativt utan
ett maste for att eleverna ska kunna utveckla de andra delférmagorna. Vad som &r positivt ar att
Adesso 1 och Prego 1 gor detta pa ett satt som oppnar dorren for att Ova resterande kompetenser,
nagot som Primo Corso inte gor och inte heller ar tankt att gora.

8 Léararintervjuer

For att fa in ett mer verklighetsnara perspektiv pa analyserna har jag valt att intervjua tva
yrkesaktiva larare med lang erfarenhet av italienskundervisning och laromedel i detta sprak. Bada
tva arbetar pa gymnasier i Goteborg med elever fran de samhallvetenskapliga och
naturvetenskapliga programmen samt ett fatal fran det estetiska programmet och anvéander, eller har
anvant, nagot av de berorda laromedlen. Glenn Glennsson har i ett par ar anvant sig av Adesso 1
men innan dess arbetade han med Primo Corso i fem ar. Reine Reinesson arbetade med Primo
Corso i atta ar men har sedan tva ar 6vergatt till Prego 1. Intervjuerna genomfordes pa haltimmar i
tomma salar sa att vi inte skulle bli avbrutna. For att skydda lararnas anonymitet har jag fingerat
namnen.

8.1 Primo Corso och Adesso 1

Glenn bytte till Adesso 1 for nagra ar sedan da han ansag att Primo Corso inte langre fungerade
som ett bra laromedel for de nya kursplanerna. Glenn sjélv anser att det muntliga ska utgora cirka
50 % av kursen steg 1 och da behdvs en larobok med manga muntliga évningar. Han anser sig
heller inte behova skapa egna muntliga uppgifter for att uppna denna kvot pa 50 %, utan bokens
évningar racker gott och val da tyngdpunkten i boken &r det muntligt kommunikativa. Det enda han
maste komma med sjélv &r en liten muntlig sluttentamen som han har i slutet av kursen. Eleverna
brukar dock klara denna bra da bokens évningar i hég grad liknar denna tentamen. Bokens évningar
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ar aven bra i och med att eleverna far sitta antingen i par eller i smagrupper och da kan dven blygare
elever blomma ut.

Betraffande det auditiva tycker Glenn att horforstaelse ar viktigt och att man maste ha manga
olika sorters horévningar sa att eleverna vanjer sig sprakets melodi och att de dven lar sig att man
inte behdver forsta varje ord for att forsta vad personen i fraga vill formedla. Den strategiska
kompetensen utvecklas genom att jobba pa detta satt med horévningar. Glenn kanner att
horévningarna i Adesso 1 ar battre &n Primo Corsos, som ar véldigt enformiga i den bemérkelsen
att de nastan bar handlar om att fylla i ett ord som saknas. For att illustrera en utav de i hans tycke
basta horévningarna i Adesso 1 tar han som exempel en dvning dar eleverna ska lyssna pa en
vagbeskrivning och med fingret pa en karta folja anvisningarna och se var man hamnar. Nagot
sadant fanns inte i Primo Corso, vilket ar en nackdel.

Glenn tycker ocksa att boken ger eleverna méjlighet att 6va upp delkompetenserna, i synnerhet
den diskursiva. Den sociala och den sociokulturella kompetensen kan egentligen inte 6vas upp utan
den har man inom sig. Vissa har den inte alls och det marker man ganska snabbt. Detta géller aven
den strategiska formagan som en del inte alls har. De kan bara tanka sig att anvanda sprakliga
verktyg for att kommunicera och nér dessa inte ar tillrackliga sa dor samtalet.

Nar samtalet glider in pa muntliga 6vningar far Glenn fragan om han tycker att évningarna &r for
styrda men det tycker han ar oundvikligt for man kan inte begéra sa mycket av elever i steg 1. Hur
ska en elev kunna variera sitt sprak och uttrycka sig pa ett nyanserat sétt nar han eller hon inte har
kommit s& langt i sitt nya sprak? Att da ha styrda 6vningar ar bra for att fa eleverna att borja prata
pa malspraket aven om det inte ar deras egna tankar som kommer fram. Vill man ha mer fria
dvningar ar lararhandledningen bra, fér dar finns det fler muntliga 6vningar som inte har givna svar.
Tyvarr finns det inga auditiva 6vningar i lararhandledningen som &r vérda att ndmnas.

Eleverna tycker om boken och gillar framfér allt de muntliga évningarna och detta ar bra anser
Glenn. Samarbetet mellan elever &r sa viktigt for att skapa ett klassrum dar kommunikation star i
centrum. | kursplanerna star det tydligt att eleverna ska lara sig att samarbeta och da &r det
naturligtvis positivt att boken underlattar detta. Primo Corso hade dven den vissa vningar som
innebar samarbete mellan elever, men det samarbetet handlade om att tillsammans I6sa
grammatiska problem och det &r inte sa viktigt i dagens kursplaner. Glenn séager sig se en markant
sprakforbattring hos elever som anvant sig av Adesso 1 jamfort med Primo Corso. Eleverna ar mer
aktiva och béttre pa att kommunicera pa italienska efter steg 1, medan de var béttre grammatiskt
efter ett ar med Primo Corso.

Sammanfattningsvis sa ar Glenn n6jd med Adesso 1 och eleverna likasa, men det ska dock
poangteras, anser Glenn, att det inte bara ar boken som maste vara kommunikativ utan dven
undervisningen och klassrumsatmosfaren som sadan. Den kommunikativa kompetensens sociala
delformagor som bland annat gar ut pa att “utréna hur manniskor kan identifiera de kommunikativa
spelregler som galler i olika miljoer” (Saljo 2000:209-210) anser Glenn &r mer eller mindre
medfddda och den kan egentligen inte tréanas upp.

8.2 Pregol
Reine hade Primo Corso i ett antal ar men bytte likt Glenn ut den for att han ansag att den var
forlegad. Enligt Reines sétt att se ska det muntliga utgora en tredjedel av varje lektion och da var
Prego 1 en lamplig larobok. Den uppfyller kursplanens mal med rage och kéanns verkligen
genomarbetad och uttankt i minsta detalj, detta ar den basta bok han nagonsin haft. Boken &r nastan
fullproppad av muntliga uppgifter och de flesta ska goras i par vilket ar sa som verklig
kommunikation fungerar. En dvervagande del av de muntliga 6vningarna &r forhallandevis styrda
men dnda pa ett bra satt. Eleven lar sig gradvis att variera sitt sprak och detta bli tydligare i Prego 2.
Beroende pa gruppdynamiken kan man sldppa det lite mera fritt pa steg 1-nivan men det ar absolut
inget maste.

Varannan lektion anvénder Reine sig av hérovningar och han finner dessa mycket bra eftersom
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de ar langsamma, vilket &r ett maste pa den har nivan. Variationen ar ocksa bra s att eleverna inte
trottnar pa att géra samma sorts horovning var och varannan lektion. Han satter dven ett stort plus
for spraket, inte bara i hérévningarna utan i hela boken, da det ar aktuellt och uppdaterat.

Reine brukar aven anvanda sig av muntliga och auditiva uppgifter som finns i
lararhandledningen. Den &r mycket bra enligt honom och har ocksa en tydlig malséttning med varje
uppgift. Den &r en "guldgruva” da dess muntliga uppgifter brukar fa fart pa eleverna.
Horévningarna skiljer sig inte fran laroboken i fraga om struktur och svarighet.

Den kommunikativa kompetensen ar inget som Reine reflekterar sarskilt mycket kring. Han
sager att man pratat om detta koncept i 20 ar nar det hela egentligen gar ut pa att kunna prata. Efter
en snabb forklaring av vad som menas med kommunikativ kompetens i detta sammanhang, séger
Reine att 6verlag &r det den lingvistiska formagan som 6vas i steg 1 men ocksa den strategiska, i
alla fall i hans undervisning. Eleverna far varje lektion inleda med att forséka improvisera fram en
dialog med hjalp av ett par stodord. Pa sa viss vanjer sig de vid tanken att ga runt sprakliga problem
de stoter pa. Han skapar dessa dvningar pa egen hand fast han sjalv anser att de bara ar en
modifiering av bokens. Eleverna verkar i vilket fall uppskatta detta och de verkar dven tycka om
boken, vilket de faktiskt papekat for honom, nagot som aldrig hande med Primo Corso.
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9 Diskussion

Man kan tydligt se att de tre laromedlen skiljer sig at, atminstone Primo Corso och de andra tva,
utifran denna laromedelsanalys. Som larare i moderna sprak ar det mycket viktigt att man &r
medveten om vilket laromedel man anvander sig av och vad detta betonar. Det hjalper lararen att
avgora om han/hon behdver komplettera med andra 6vningar for att se till att eleverna uppnar de
mal som finns i de olika styrdokumenten, i synnerhet kursplanerna.

Fragorna jag stéllde i syftesbeskrivningen anser jag besvarade i avsnitten Generell analys av
larobockerna samt Lararintervjuer. En sak som ska diskuteras vidare, pa grund av dess centrala roll
i denna uppsats, & kommunikation i relation till den kommunikativa kompetensen. Efter att denna
utlaggning behandlats med utgangspunkt fran lararintervjuerna och laromedelsanalyserna avslutas
uppsatsen med en slutsats samt en metoddiskussion och forslag till fortsatt och fordjupad forskning.

9.1 Kommunikation i relation till den kommunikativa kompetensen

Analyserna av laromedlen gor att jag kan sla fast att uppgifterna i textbocker, lararhandledningar
och andra delar av laromedelspaketen stammer dverens med respektive boks allmanna sprak- och
kommunikationssyn. Forfattarna till Prego 1 kopplar med stor klarhet laromedlet till de uppsatta
malen i kursplanerna 2000 och som vi sett ar dessa kursplaner nastan helt inspirerade av den
kommunikativa kompetensen. Bokens skapare sager att talspraket star i centrum, vilket det ocksa
det ocksa kan sagas gora med en eventuell invandning att det finns ungefar lika manga skriftliga
évningar i textboken och lararhandledningen men man kan definitivt pasta att det muntliga far stor
plats i Prego 1. Vad galler det auditiva sa far det mer eller mindre lika mycket utrymme som i
Adesso 1. Att det auditiva inte kan fa lika mycket utrymme som det muntliga &r naturligt och
darmed kanns bade antalet och typerna av hérévningar passande for steg 1. Detta tycker dven Reine
som, aven om han inte sjalv bryr sig sa mycket om konceptet kommunikativ kompetens, anda ser
de olika delformagorna som viktiga och darigenom delar den syn pa kommunikation som bade
skolverket och Pregoseriens forfattare har.

Sammantaget ger de auditiva och muntliga 6vningarna i laromedlet eleverna mycket traning vad
galler diskursiv, lingvistisk och sociokulturell kompetens och pa sa vis ypperliga forutséttningar for
eleverna att nd malen. Aven medvetenhet om hur ens egen sprakinlarning gér till d lararen
uppmanas prata med eleverna om detta och det finns évningar i lararhandledningen som évar detta
(dessa &r dock ej muntliga eller auditiva).

I Adesso 1 har inte forfattarna gjort en sarskilt tydlig koppling mellan sin bok och kursplanerna,
och den kommunikativa kompetensen namns inte alls. Boken framjar dock tréaning av den
kommunikativa kompetensen tack vare det stora antalet muntliga évningar som progressivt blir allt
mer fria och hdrévningarna &r i regel utvecklande for elevernas diskursiva kompetens. Boken ar i
linje med dagens kursplaner och sa tycker dven Glenn. Anvandningen av boken har en positiv
effekt pa eleverna som uppskattar boken. De styrda muntliga évningarna ses inte som en nackdel av
Glenn som anser att dven dessa har sin plats i undervisningen, framfarallt pa de lagre stegen. Glenn
ar generellt sett n6jd med boken och anser att den ser pa kursplanerna som han gor, det vill séga att
tonvikten ska ligga pa det muntliga.

Primo Corsos forfattare klargor i bokens forord att fokus ligger pa vokabular och ordinlarning
och dessa tva element namns i Kursplaner for moderna sprak, vilket ar i linje med kursplanen.
Resterande dvningar i boken kan dock knappast anses som framjande av den kommunikativa
kompetensen eftersom det finns valdigt fa muntliga 6vningar och den dvervagande majoriteten av
dessa &r valdigt styrda boken igenom. Hérévningarna anvands i huvudsak for att 6va upp uttal och
melodi men da god horforstaelse behdvs for god muntlig kommunikation s kanns denna syn pa det
auditiva inte férenlig med vare sig kursplanen eller den kommunikativa kompetensen.

Som ldrare kan man inte begdra att eleven ska kunna tala sammanhangande direkt men de
kommer aldrig att géra det heller om de aldrig far sprakskapa sjélva utan bara lasa upp fardiga
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dialoger. Glenn mérkte en liknande skillnad mellan de elever som hade haft Primo Corso i ett ar
och de som hade haft Adesso 1. De som avslutade kursen med den sistndmnda boken var betydligt
battre pa muntlig kommunikation, bade styrd och mer fri sadan.

9.2 Metoddiskussion

Sahar efterat har jag nagra kommentarer till denna undersokning som é&r vérda att redovisa for att ge
en mer heltackande bild av bade undersokningen och larobockerna samt undanréja eventuella
fragetecken. Kommentar ett ror sig kring termen kommunikativ kompetens som har kan ha gett
intrycket av att enbart vara muntlig kompetens, samt horforstaelse, det vill sdga att kunna samtala.
Sa &r givetvis inte fallet men da det auditiva och annu mer de 6vningarna statt i centrum i denna
uppsats sa ar det vart att papeka att bockerna kan behandla alla delkompetenserna av den
kommunikativa formagan med hjélp av andra dvningar. Det vida begreppet kommunikation har
manga olika definitioner, vilket vi ser prov pa inte minst i Primo Corso dér ett ordforrad och till viss
del lasforstaelse ar det viktigaste for god kommunikation enligt bokens forfattarnas spraksyn. Till
exempel sa har bade Primo Corso och Prego 1 6vningar och tips for hur eleverna ska utveckla
medvetenheten kring sin egen inlarning av till exempel glosor. Det samma galler for den strategiska
formagan. Dessa dvningar ar varken auditiva eller muntliga och har darmed uteslutits ur denna
uppsats.

Angaende laromedelsanalysen sa vill jag tillagga att de tva kapitel jag analyserat i varje bok i sig
kan vara ett for litet urval for att ge en allman uppskattning och bedémning av boken som helhet.
Jag anser anda att man far en tillfredstallande bild av varje larobok i och med den generella
analysen av bdckerna.

Primo Corso utkom tva ar innan kursplanen 2000 tradde i kraft och da kan det tyckas orattvist att
jamfora den med laromedel som kommit pa 2000-talet som hade den nya kursplanen att referera
till. Men jag har inkluderat den dels for att skillnaderna mellan kursplanen fér moderna sprak fran
1996 och den fran 2000 &r relativt sma, dels for att den anvands an i dag, vilket gor att den maste
ses i relation till dagens kursplaner.

9.3 Fortsatt forskning

Som fortsatt forskning hade jag tyckt att det vore intressant att jamfora laromedlen i steg 1 mellan
olika sprak for att se om, och i sa fall hur, spraksynen hos laromedelsforfattarna i italienska skiljer
sig fran de laromedelsforfattarna i de andra moderna spraken. For att detta skulle bli genomforbart
sa skulle man behova antingen sjalv ha goda @mneskunskaper i de berérda spraken samt ha
pedagogisk bakgrund eller samarbeta med nagon eller nagra som har det. Denna forskning skulle
hoja medvetenheten hos bade larare och laromedelsforfattare och forhoppningsvis ge en mer
likartad syn pa vad kommunikativ kompetens &r och hur syn ska aterspeglas i laromedlen och i
undervisningen. Elevernas intresse och tankar kring den kommunikativa formagan hade ocksa varit
givande vid en sadan undersokning.

10 Slutsats

Som larare ska man se till att eleverna uppnar en rad mal och till detta har man ett antal hjalpmedel
varav det priméra ar ens egen formaga att skapa en undervisningssituation som &r anpassad till
styrdokumenten och deras mal. For att lararen ska kunna ha en realistisk mojlighet att se till att
detta intraffar sa anvander han/hon sig oftast av en larobok som kan ses som en viktig pelare i
undervisningen och kursen.

Skolverkets syn pa den muntliga delen av de moderna spraken &r bland annat att eleven ska
kunna delta i samtal (och héri ingar det auditiva) och “pa ett nyanserat satt uttrycka egna asikter och
bemata andras” (Skolverket 1). Att muntligt kunna uttrycka egna asikter kraver uppgifter av friare
typ och nar det kommer till steg 1 sa kan man stélla sig fragan om detta & mojligt. Kan eleven
redan i steg 1 formulera sina tankar och asikter pa ett for dem tillfredstallande sétt? Helt klart ar att
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det ar nagot som hela skolan ska strava efter och de nyare laromedlen i italienska gor detta till viss
grad redan fran steg 1. Men nar vél eleverna har den lingvistiska formagan att uttrycka sina asikter
da maste de vara vana vid att tala pa malspraket. Det ar har de styrda muntliga 6vningarna kommer
in och haller uppe den muntliga rutinen. Elever som behdver styrning pa grund av bristande fantasi
eller som bara ar radda for att tala, behdver dvningar dar innehallet i det sagda inte &r det som &r det
viktiga. Detta tycker saval laromedelsforfattarna till Prego 1 och Adesso 1 som de intervjuade
lararna. Med andra ord sa behdvs dven muntliga évningar som inte handlar om eleven sjélv for att
se till att alla uppnar malen.

Vare sig man som larare vill det eller inte sa styr det laromedel man anvénder sig av
undervisningen i en viss riktning och i forlangningen vilka mal eleverna uppnar. Om laroboken inte
ar anpassad efter kursplanens syn pa amnet eller kursen, sa finns det en férhallandevis stor risk for
diskrepans i lararens undervisning (som férhoppningsvis ska vara kommunikativ i grunden). Att
forsoka uppna bokens mal och skolverkets mal, tva mal som i vissa fall till och kan vara
motstraviga, kan fa negativa konsekvenser for undervisningen och i forlangningen for elevernas
kunskaper och for huruvida val de uppnar kursmalen. Vikten av en bra larobok kan inte
underskattas, vilket denna uppsats visar, dels med analyserna och dels med lararintervjuerna.
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Bilaga 1

Intervjufragor

- Vilken ar din instéallning till muntliga och auditiva 6vningar i undervisningen? Hur brukar du
gora? Vilken effekt upplever du att detta har pa eleverna och deras sprakutveckling?

- Anser du att laroboken samt dess lararhandledning lagger tyngdpunkten pa muntliga och
auditiva 6vningar? Om sa ar fallet, hur ser detta ut?

— Har laroboken och lararhandledningen, enligt dig, tillrackligt manga samtalsévningar dar
eleverna far skapa spraket helt eller till viss del sjalva?

- Behover du skapa och/eller anvénda dig av andra dvningar an larobokens for att eleverna ska
samtala med varandra pa malspraket pa ett sprakskapande satt?

—  Det pratas en del som den kommunikativa kompetensen i kursplanerna. Anser du att den

kommunikativa kompetensens delkompetenser (visa/sammanfatta dessa for lararen om han/hon

ej kanner till alla) behandlas i de muntliga och auditiva 6vningar som vi ndmnt tidigare i
intervjun?

— Hur forhaller sig eleverna till bokens évningar? Mérks det nagon skillnad gentemot tidigare
larobocker?
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