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Forord

Samtliga i skrivarlaget har ett intresse foér musik och ville genom detta arbete forska i musi-
kens paverkan pa barns sprakinlarning. Det har varit en intressant och larorik period som vi
tror att vi kommer att ha med oss under manga yrkesverksamma ar framover.

Vi har skrivit vissa delar av arbetet enskilt men de mesta tillsammans, detta pa grund av olika
bostadsorter. Under hela perioden har vi alltid efterbearbetat materialet tillsammans. Innan
arbetet borjade skrivas var alla tre 6verens om att alla skulle ha samma ansvar for arbetet.
Under arbetets gang har det naturligt blivit att vi ansvarat lite mer pa nagot omrade och lite
mindre pa ett annat omrade. Vi har haft olika ansvarsomraden, till exempel har Lina Albins-
son ansvarat for mailkontakt med handledaren, Elke Nimstrom for layouten och Katarina
Zackrisson for referenslistan. Alla tre skribenter har dock bidragit lika mycket till slutproduk-
ten.

Vi vill tacka de pedagoger som varit med och gjort detta examensarbete mojligt genom sitt
engagerade deltagande i vara enkatundersokningar.

Vidare vill vi rikta ett stort tack till Mats d Hermansson for hans stéd och handledning under
hela arbetets gang.
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Sammanfattning

Alla tre skribenter har ett stort musikintresse och tror pa dess positiva inverkan pa barns
sprakutveckling, samt anser att det ar en demokratisk rattighet for barn att fa sprakstimulans i
forskolan. Under var utbildning har vi, pa vara verksamhetsforlagda uthildningsomraden, ob-
serverat att sangaktiviteter ar en stor del av forskolans dagliga verksamhet, och for oss har
kombinationen musik-sprak kants sjalvklar. Vad vi dock stallde oss fragande till var i vilken
utstrdckning man i dagens forskolor medvetet anvander musiken som ett didaktiskt verktyg
for att framja barnens sprakutveckling? Vi ville ocksa bredda vara kunskaper om vad tidigare
forskning séger om detta &mne.

Litteraturstudien som foéregick arbetet visar att musik som didaktiskt verktyg kan ge barn en
storre spraklig medvetenhet, forutsatt att det hos pedagogen finns en tanke och medvetenhet i
agerandet.

Vi valde enké&tundersokning som vetenskaplig undersékningsmetod, bland annat for att vi
ville nd sa manga deltagare som mojligt under en begransad tid. Enkéatfragorna var baserade
pa arbetets syfte och fragestallningar. Medvetet forsokte vi att halla nere antalet fragor da vi
trodde att detta skulle fa svarsgruppen att forklara och beskriva mer detaljerat. Enkaterna
gallde framst fragorna om, varfor och hur pedagoger pa olika sétt arbetar med musik for att
framja sprakutvecklingen. Gallande for alla pedagoger var att de arbetar pa en forskola med
barn i dldrarna 1-5 ar. Av alla 24 tillfragade deltog 15 i enkatundersokningen. Utifran svaren
som i manga fall kunde var liknande, delade vi upp dem i relevanta urval. Dessa urval har
sedan resulterat i kategorier som tjanar arbetets syfte.

Enké&tundersokningen visade att samtliga deltagare anvénder musik i sin dagliga verksamhet.
Dock av manga olika anledningar, men de flesta angav att den anvands bland annat for att
stimulera barns sprak. Alla respondenter havdar att det lustfyllda larandet ar en viktig del till
varfor de anvander musik som ett didaktiskt verktyg i forskolan. Variationen i arbetssétt visa-
de sig vara stor pa de olika forskolorna men vi fann ocksa att det var mycket som enheterna
hade gemensamt.



Huvudsakligen kan vi konstatera att var undersokning visar pa stora fordelar med musikakti-
viteter. Inte minst for sprakutveckling ar de ett mycket bra redskap med stora didaktiska vins-
ter. Var litteraturstudie visar att samband mellan musik och sprakutveckling finns. Vi upp-
marksammade vidare att sprakutvecklingen hade samband med skriftspraksinlarning. Denna
vetskap betraktar vi som ett bonusresultat av undersokningen. Genom arbetet, har vi fatt en
storre kunskap om hur man som pedagog kan anvanda musiken som ett didaktiskt verktyg for
att framja sprakutveckling. Denna insikt fick vi fran respondenterna saval som fran litteratu-
ren. Trots att svaren i enkatundersdkningen inte visar att rekommendationerna i Laroplan for
forskolan (Lararférbundet, 2004) &r drivkraften i pedagogernas metodval visar dnda under-
sokningen att respondenterna foljer det som star skrivet dari.
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1 Bakgrund

Vi som skriver detta arbete borjade pa lararutbildningen varterminen 2005 och hamnade da i
samma seminariegrupp och larde kanna varandra val. Darefter har vi valt olika kurser och
specialiseringar men har under hela utbildningen haft kontakt och diskuterat allt som for oss
kants relevant for utbildningen. Vi har olika erfarenheter av pedagogik sedan vi bérjade stude-
ra och detta har gruppen ocksa haft nytta av i vara diskussioner. Det kéndes angelaget for oss
att samla ihop vara nya kunskaper och tillsammans skriva om nagot vi ofta diskuterat men
upplevt att vi inte riktigt fatt svar pa. Samtliga av oss har inriktningen mot forskoleverksam-
het, darfor var valet av malgrupp latt att komma fram till. Under var utbildning har vi, pa vara
verksamhetsforlagda utbildningsomraden, manga ganger varit med i olika former av sangak-
tiviteter, som prioriterats pa olika sétt av pedagogerna. Vi har alla ett intresse for musik och
tror pa dess positiva betydelse for barns utveckling. Vi anser dven att sprakframjandet i for-
skolan ar valdigt viktigt for att barnen ska kunna utvecklas och fungera val i vart samhalle.
Av vara egna erfarenheter fran bland annat var verksamhetsforlagda utbildning (VFU), tror vi
0ss Vveta att barn lar sig exempelvis rim och ramsor véldigt snabbt och ”sjunger” sedan dessa
spontant for sig sjalva. Detta ar ju valdigt positivt for barnens sprakutveckling. Vi har dock
funderat 6ver om pedagogerna medvetet anvander sig av musiken for att framja barns sprak-
utveckling, och pa vilket satt i sa fall.



1.1 Inledning

Musik skapar gladje och dans
Gladje och dans skapar rorelse
Rorelse skapar koordination
Koordination skapar forstaelse
Forstaelse skapar ord

Ord skapar meningar

Meningar skapar ett sprak
(Vesterlund, 2003:8)

Redan det allra minsta barnet kan kommunicera med sin omvarld. Under livets forsta skede
finns det en rad olika séatt att gora sig forstadd pa och uttrycka sina behov utan att man anvan-
der sig av talspraket. Vart skrivarlag delar dock uppfattningen att barnen gor en stor vinst nar
de s& smaningom tar stegen fran en ickeverbal tillvaro till en varld med ord. Att i talsprak
kunna formedla sina tankar och beratta sina 6nskningar ger barnen en frihet som enligt var
uppfattning ar ovarderlig.

Har vi inte sjalva ibland varit med om nar vara sprakresurser inte rackt till? Samtliga av oss
tre har erfarenheter i samband med utlandsresor, dér vi inte har kunnat uttrycka oss i ord. Vi
har upplevt den frustration det medfor att veta vad man vill siga men inte kunna anvanda ord
for att fa den andra att forstd. Fér manga barn som inte kan uttrycka sig i talsprak ar denna
frustration pataglig. Oavsett vilka forutsattningar barnen har med sig in i vara forskolor har vi
pedagoger skyldighet att erbjuda de béasta mojligheterna for att barnen ska kunna utveckla sitt
talsprak. Enligt Laroplan for forskolan skall pedagoger bland annat stimulera varje barns
sprakutveckling (Lararforbundet, 2004: 28). Vi skulle vilja tilligga att fa utveckla ett rikt tal-
sprak ar en demokratisk rattighet som innebér styrka och frihet for individen.

Manga manniskor delar gladjen 6ver musik. Det kan variera hur aktiv man &r i sin musikglad-
je och aktiviteter som sang, dans eller att spela instrument tillhér manga individers vardag.
Aven p& manga forskolor har musiken sin givna plats i vardagen. Allt fran planerade sang-
samlingar, dans och rytmik till spontana musikinslag har vi kunnat skada under var verksam-
hetsforlagda utbildning pa olika forskolor. Barn ar ofta engagerade av hela sitt hjarta och den
positiva energin som dessa moment sprider gar inte att ta miste pa.

Nar manniskor i allmanhet tanker pa en forskola gar tankarna ofta raka vagen till just sang
och musik. Sallan funderar man 6ver syftet som kan ligga bakom dessa aktiviteter. Nér vi tre
studenter kom i kontakt med musik pa olika forskolor kunde vi konstatera att det fanns nastin-
till lika manga syften bakom aktiviteterna som det finns pedagoger pa faltet. De flesta av des-
sa professionella pedagoger ar éverens om det stora pedagogiska vardet som musik kan er-
bjuda. Inte séllan lyfter aktiva pedagoger fordelarna av musiken i relation till barnens mate-
matiska forstaelse och den fysiska motoriken. Vi kom dock under tidens gang att fundera dver
i vilken utstrackning man i dagens forskolor anvander musiken for att framja barnens sprak-
utveckling? Med tanke pa den ovannamnda demokratiska rattigheten och den flitiga fore-
komsten av musik inom forskoleverksamheten skulle man kunna tro att kombinationen &r
given. Om sa ar fallet och hur pedagogerna gor i praktiken vill vi belysa med detta arbete.



1.2 Syfte och fragestéallningar

Syftet med detta arbete &r att ta reda pa i vilken utstrackning, pa vilka satt och varfor pedago-
ger arbetar med musik som verktyg for att framja forskolebarns sprakutveckling. De frage-
stallningar som vi anvander oss av under arbetets gang ar féljande:

e Arbetar pedagoger med musik som didaktiskt verktyg for att framja forskolebarns
sprakutveckling?

e Hur och varfor arbetar pedagoger med musik for att framja forskolebarns sprakutveck-
ling och vilka metoder foresprakar litteraturen?

e Hur ser tidigare forskning och verksamma pedagoger pa betydelsen av musik i arbetet
med att framja forskolebarns sprakutveckling?

1.3 Avgransningar

| arbetet beaktas att musikaktiviteter anvands av flera olika skél pa dagens forskolor. Vi har
dock fokuserat pa att se pa musik i forhallande till sprakutveckling i detta arbete.

1.4 Disposition

For att gora arbetet sa dverskadligt som mojligt presenteras forst relevant bakgrundslitteratur
och teori, som foljs av metoddelen. Darefter presenteras resultatet och var analys. Arbetet
avslutas med slutsatser och en Gversiktlig referenslista. Nagra rubriker inleds med en ingress
som syftar till att fortydliga respektive avsnitt.



2 Litteraturgenomgang

2.1 Begreppsforklaring

I denna del kommer vanligt forekommande ord och begrepp i arbetet att forklaras.

Musik
Musik innebér for oss all musikaktivitet sdsom sang, instrumentanvandning, musiklyssning,
dans och rytmik, saval som rim och ramsor.

Forskolebarn
Med forskolebarn menar vi de barn som ar mellan ett och fem &r och som &r inskrivna i for-
skolor som lyder under forskolans l&roplan.

Pedagog

Né&r vi anvander oss av ordet pedagog menar vi all personal som arbetar med pedagogisk
verksamhet i en barngrupp. Vi vill poangtera att samtliga av vara respondenter ar verksamma
pedagoger och kommer att benamnas bade som pedagoger och respondenter.

Sprak
Med benamningen sprak avser vi det talade spraket.

Samling
Med samling menar vi aterkommande och planerad pedagogstyrd aktivitet.

Miljo
Med miljé menar vi den omgivning och de kontexter som forskolebarn kan befinna sig i.



2.2 Historiken bakom pedagogers musikaktiviteter

Kapitlet ger en kort historisk tillbakablick av vad som paverkat var svenska forskola i allman-
het och musiken i forskolan i synnerhet.

Den tyska pedagogen Friedrich Frobel (1782-1852) startade ar 1840 den forsta kindergarten.
24 ar tidigare, 1816 hade han grundat sin forsta skola. Hans tankar och senare hans pedagogik
inspirerades av Johann Heinrich Pestalozzis tankar om uppfostran som i sin tur omsatte Jean-
Jacques Rousseaus tankar om pedagogik i praktiken (Vallberg Roth, 2002: 32 samt wikipe-
dia.org, artikel: *Frobel’). Pestalozzi var pa sin tid den mest omtalade pedagogen som var
verksam. Frobel undervisade hos honom under tva ar (Uddén, 2004:94).

Ann- Christin Vallberg Roth (2002), verksam lararutbildare i Malmag, skriver i sin bok De
yngre barnens laroplanshistoria om skriften Die Menschenerziehung (1826) som forsta gang-
en publicerades 1826. Enligt Vallberg Roth poangterade Frobel lararinnornas insats for bar-
nens utveckling (Vallberg Roth, 2002:32). Vidare skriver Berit Uddén som forskar i musikpe-
dagogik, att Frébel havdade att manniskans forsta larande sker genom leken. Da han upptéck-
te att barn redan kunde s& mycket nar de borjade skolan insdg han att det som madrar, syskon,
mormddrar och sa vidare hade lart dem hemma av rim, ramsor, lek etc. var viktigt och av stort
intresse. Han insdg att han maste ta in detta undervisningssatt i sin skola (Uddén, 2004: 93-
94). Frobel kallade barnets forsta niva av larande for “aning”. Han menade att barnet genom
att lyssna och imitera skapar sig en helhetsuppfattning om nagot. Barnet kopplar ihop sprak-
ljudet med handlingar. Da barnet inte kan satta konkreta ord pa skeendet blir det mo-
derns/pedagogens roll att vara ett slags tolk och hjélpa barnet att utvecklas. Han kom alltsa
fram till att sdngen ar det basta medlet for att "tolka” barnets tysta lek. Bollekar, ramsor, fing-
erlekar och gestaltningssanger fick da en central uppgift som sprakverktyg i hans pedagogik.
Sangerna hade som uppgift att forklara lekens handelser. Sangerna skulle alltid vara ett kom-
plement till verbala tolkningar av pedagogen (Uddén, 2004: 95-96). Uddén skriver vidare
"For att uppna malet, en sjalvstandigt tankande manniska, blir lararens viktigaste uppgift att
stimulera barn/elever till att lara sig samtala” (Uddén, 2004:103).

2.3 Laroplan for forskolan

Laroplanens riktlinjer och mal som behandlar musik och sprak tydliggors och sammanfattas
nedan.

I Laroplan for forskolan, finns att l1&sa att arbetet i forskolan skall praglas av omsorg om varje
barns vélbefinnande, trygghet, utveckling och larande. Alla barn ska fa de resurser som be-
hovs utifran deras behov och forutsattningar. Det betyder att forskolans verksamhet inte kan
se likadan ut dverallt, utan ska utformas efter alla barns behov. Enligt Laroplan for forskolan
skall forskolan erbjuda, férutom en trygg miljo, en stimulerande miljo som inbjuder till lek
och aktivitet. Verksamheten ska vara anpassad till alla barn. Barnen i forskolan skall fa mota
vuxna som engagerar sig och ser varje barns mojligheter att utforska omvarlden. Férskolan
skall ocksa framja och stodja barnens utveckling och larande genom lek och olika lustfyllda
larandeformer. Vidare skall alla som arbetar i forskolan verka for att barn utvecklar tilltro till
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sin egen formaga. | den skapande leken far barnen mojlighet att ge uttryck for kanslor, upple-
velser och erfarenheter samt att samarbeta och lésa problem. Vidare kan man i forskolans
laroplan lasa att forskolan skall hjalpa barnen att utveckla sin férmaga till ansvarskénsla och
social handlingsberedskap, och pa sa satt grundlagga solidaritet och tolerans samt lagga grun-
den for barns deltagande i ett demokratiskt samhalle. | forskolan skall barnen fa uppmuntran
och stod att stérka sin medkénsla och inlevelse i andra manniskors livssituation och levnads-
satt (Lararforbundet, 2004: 25-27).

Forskolan har som mal att varje barn utvecklar:

e ett rikt och nyanserat talsprak och sin formaga att kommunicera med andra och uttrycka
tankar (2004: 30),

e sin identitet och kénner trygghet i den (2004: 30)

e sitt ord- och begreppsforrad och sin formaga att leka med ord, sitt intresse for skriftsprak
och for forstaelsen av symboler samt deras kommunikativa funktioner (2004: 31),

o sin skapande férméaga och sin formaga att formedla upplevelser, tankar och erfarenheter i
manga uttrycksformer som lek, bild, rérelse, sdng och musik, dans och drama (2004: 31).

(Lararforbundet, 2004: 30-31).

2.4 Sprakutveckling

| foljande kapitel behandlas barns sprakutveckling bland annat ur ett fysiskt perspektiv sdsom
hur ljud formas i munnen. Det framkommer ocksa i vilken ordning ett barn vanligtvis lar sig
ett sprak.

Ann- Katrin Svensson som forskar i pedagogik slar fast att spraklig medvetenhet innebar att
man forstar vad som sags och att man reflekterar 6ver hur det séags. Den vid hogskolan for
lararutbildningen i Jonkoping verksamma forfattaren pastar att “barn som reflekterar dver hur
nagot sags eller skrivs, eller funderar dver hur ord, orddelar eller sprakljud kombineras, ar
sprakligt medvetna” (Svensson, 1995: 17). Nar man ar medveten om sprakets minsta delar,
alltsa sprakljuden ar man sa kallat fonologiskt medveten. Det rader ett 6msesidigt beroende
mellan lasinlarning och fonetisk medvetenhet. Enligt forfattaren har manga barn vid sexarsal-
dern uppnatt olika nivaer av fonologisk medvetenhet dvs. de kan rimma, hitta pa egna ord
eller exempelvis dela upp ord i ljud. Daremot papekar Svensson att skickligheten att klappa
pa stavelser, eller rimma inte sdger mycket om barnens framtida lasinlarning, utan att de flesta
barn i den aldern kan dessa sprakliga aktiviteter. For att kunna dela upp ord i olika delar maste
man kunna genomfora det som kallas for ljudsyntes, alltsa satta samman ljud till ett ord (ka-ka
=kaka). Har galler det att komma ihag olika ljud i minnet. Det ar dven av vikt att kunna dela
pa ord, dvs. att kunna segmentera, vilket betyder att man delar upp ordet i ljud (kaka = ka-
ka). Det kravs olika kompetenser for att kunna astadkomma ljudsyntes respektive segmente-
ring. Enligt Svensson skiljer sig olika forskares uppfattningar i fragan huruvida det &r svarare
for barn att genomfdéra segmentering eller ljudsyntes. Likasa gar uppfattningarna isar nar det
kommer till frigan om det ar lattare respektive svarare for barn att identifiera vokaler eller
konsonanter (Svensson, 1995: 21-24).
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Berit Uddén stoder sig i sin bok Tanke- Visa- Sprak (2004), pa forskning av Natalie Waterson
fran 1991 enligt vilken det ar "sangen” i spraket som ar mer viktigt for barnet &n dess mening
och dess innehdll (Uddén, 2004: 45). Natalie Waterson, lingvist, har studerat rim och ramsor
och dess betydelse for barns tidiga sprakutveckling. Hon menar att det finns starka belagg for
att barnrimmet har en stor betydelse for sprakutvecklingen och att foraldrar, mor- och farfo-
raldrar klokt nog forstatt och fortsatt med denna aktivitet trots att det inte funnits vetenskapli-
ga studier som bekraftat denna betydelse (Jederlund, 2002: 98).

Aven UIf Jederlund, musikhandledare och musikterapeut, hanvisar till Watersons forskning
da han menar att det i sprakutvecklingen finns tva viktiga spar som ar beroende av varandra
men som kan, likt ett schema, delas upp separat da man talar om sprakforskning.

e Den ena ar den prosodiska nivan som bearbetar intonation, meningslangd, betoning
och rytm. Detta ar sprakdragen i spraket.

e Den andra nivan ar den segmentella, vilken beror sprakets uppbyggnad i bokstaver.
Till exempel konsonanter i forhallande till vokaler och dess sammanbindningseffekt
till ord och ljudféljder. Detta ar da sprakljudet.

Jederlund menar att dessa tva nivaer styrs av olika hjarnhalvor dar den prosodiska styrs fran
hoger hjarnhalva och den segmentella fran den vanstra. Ett fysiskt hinder for barnet kan vara
deras forhallandevis korta tunga och breda svalg som kan bidra till att det ar mycket svarare
att fa fram sprakljud an sprakdrag (Jederlund, 2002: 77-79). Jederlund menar har att langt
senare nar barnets fysiologiska forutsattningar utvecklats sa kan den segmentella nivan upp-
nas. Detta betyder att i varje stadie av sprakutveckling forefaller det sa att den prosodiska
utvecklingen gar fore den segmentella (Jederlund 2002: 98, 151). Han menar dock att det &r
viktigt att komma ihag att man maste vara uppmarksam da man diskuterar stadier i barns
sprakutveckling. Det kan forekomma stora individuella skillnader och stadierna kan samman-
falla eller 6verlappa varandra. Det kan darfor vara svart att se en tydlig avgransning (Jeder-
lund, 2002: 79).

Genom att pedagogen skaffar sig kunskap om barns sprakutveckling och kannedom om hur
och var i munhalan sprakljuden artikuleras kan denne fa en klarare bild av barnens eventuella
uttalssvarigheter. Med kunskap om var och hur sprakljuden i munhalan artikuleras kan sprak-
liga 6vningar malmedvetet séttas in (Svensson, 1995: 16).

Uddén pastar att uttryckssatt sasom musisk lek ar nagot som tillhor de lagre nivaerna i en
manniskas hjarna som styrs automatiskt av kanslor och rérelse. Denna niva ar fardigutvecklad
hos ett nyfott barn. En méanniskas tankeverksamhet och sprak ar pa en hogre niva i hjarnan
och véxer till sig och mognar genom att man stimulerar de lagre nivaerna. Det ar alltsa genom
stimulans av de lagre nivaerna som man nar utveckling av de hogre nivaerna. Med detta me-
nar Uddén att det ar viktigt att foraldrar och pedagoger stimulerar de lagre nivaerna for att ge
barnet storsta mojliga utveckling i sitt sprak (Uddén, 2004: 15).
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2.5 Miljons inverkan pa sprakutvecklingen

| foljande kapitel behandlas barns sprakutveckling bland annat ur ett socialt perspektiv, huru-
vida miljon har betydelse for majligheten att lara sig ett sprak.

Arne Maltén (2002) som undervisar och forskar i pedagogik papekar att horselsinnet fungerar
hos fostret redan under graviditeten. lakttagelser har gjorts som visar att barn reagerar pa
sanger som de fatt lyssna till innan de foddes. Detta har bland annat resulterat i att det anord-
nas diverse kurser i babysang for nyblivna foraldrar (Maltén, 2002: 98).

Maltén skriver i sin bok om psykologiforskaren och behavioristen Burrhus Frederic Skinner
som har en teori om barnens sprakutveckling. Skinner tar enligt Maltén avstand fran den tidi-
ga behavioristiska uppfattningen om beldning och bestraffning och valjer i stallet att anvanda
ord som positiv och negativ forstarkning. Genom positiv forstarkning bekraftar och uppmanar
man det 6nskade beteendet. En foljd av det &r da att barnets sprakutveckling framjas genom
positiv forstarkning, dvs. uppmuntran frdn omgivningen. Att miljon har en stark roll i Skin-
ners teori star darmed klart (Maltén, 2002:101) .

Gunilla Lindgvist skriver i den svenska éversattningens forord till Vygotskijs bok Fantasi och
kreativitet i barndomen att ”Lev Semenovic Vygotskij &r den viktigaste nytdnkaren inom sov-
jetisk psykologi”. Hon menar att han &r att jamfora med de stora tdnkarna Sigmund Freud och
Jean Piaget (Lindqvist, forord i Vygotskij, 1995).

Maltén skriver vidare om Vygotskij, att han delar Skinners uppfattning om miljons inverkan
pa manniskans sprakutveckling. Maltén poangterar Vygotskijs uppfattning om att det ar det
sociokulturella ménstret som paverkar barnet” (Maltén 2002:101). Med det menas att samspe-
let mellan individer leder till att barnet vill driva fram sin sprakutveckling. Det framgar i bo-
ken att mé&nniskan moter varlden via andra manniskor och att interaktionen mellan barn och
vuxna framjar sprakbruket. "Detta genererar en dialektisk process, i vilken barnet stimuleras
att anvanda och utveckla spraket som ett verktyg for sitt tinkande” (Maltén, 2002:101). Bar-
nets omgivning och dess uppvéaxtmiljo har i Vygotskijs tankar precis som i Skinners teori en
oerhort stark betydelse (Maltén, 2002:101).

Anders Arnqvist som forskar i psykologi och ar forfattare till boken Barns sprakutveckling
(1993) patalar att i samspel mellan méanniskor har spraket en mycket central roll. Att sa tydligt
kunna kommunicera och formedla budskap ar en viktig punkt som skiljer manniskan fran dju-
ren. Han poangterar vikten av att forskolebarn maste fa majlighet att anvéanda sitt sprak for att
undvika att utvecklingen hdmmas (Arngvist, 1993: 19).

| Uddéns bok (2004) kan man lasa att Vygotskij studerade relationen mellan tanke och sprak
hos sma barn. Han havdar att tanke och sprak utvecklas pa tva helt olika satt (Uddén, 2004:
48). | sina undersokningar kom Vygotskij fram till att barn forst imiterar sprakljud utan att
forsta deras innebdrd och mening. Uddén menar att nér en viss mognad uppnatts genom yttre
stimulans "korsas barnets inre tanke med det fonetiska spraket och barnet borjar kunna koppla
ihop sitt tdnkande med ord och begrepp” (Uddén, 2004: 49). Vidare menar Uddén att barnet
imiterar sprakljud till exempel genom sang utan att forsta inneborden. Nar pedagogen sedan
lagger till kroppsrorelser, sasom handgester, fingerrorelser och sa vidare, far orden i sangen
en innebdrd och barnet har natt en ny kunskapsniva (Uddén, 2004: 49).
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Arnqgvist hanvisar till Vygotskijs forskning om hur manniskans satt att tanka paverkas utav
den miljon hon lever i. Det &r via miljon och kulturarvet som utvecklingen fran barnets enkla
funktioner till den vuxnes komplexa funktioner sker.

"Den aspekt av kulturen som i detta sammanhang &r betydelsefull ar spraket. Det ar med spraket
som verktyg som det manskliga tdnkandet utvecklas” (Arnqvist, 1993: 36).

Maltén slar fast att omgivningens och darmed pedagogers roll &r av storsta vikt nar det géller
barnens sprakutveckling. Den tidiga sprakinlarningen &r i behov av forebilder och kraver
sprakliga modeller. Barnen imiterar sin omgivning och vuxna ska vara inspirerande kallor i
barnens miljo (Maltén, 2002: 103). Hans budskap att barnens sprak stimuleras bland annat av
sanginlarning, ramsor och spraklekar lyfts tydligt. Enligt forfattaren kan varje barn utveckla
ett rikt sprak i interaktion med andra och en viktig punkt i sammanhanget ar att pedagogerna
ger barnen mojlighet att upptacka sprakets funktion ur olika perspektiv (Maltén, 2002: 110,
111).

Mallo Vesterlund &r forskollarare och sprakpedagog och har utvecklat ett eget arbetssétt som
kallas "Mallos metod”. Hennes arbetsséatt baseras pa den tyske kompositéren Carl Orffs mu-
sikpedagogik for barn. Orff betonade relevansen av att utga fran barns egna erfarenheter, att
mota dem pa deras niva och i deras kultur (Vesterlund 2003: 15). Vesterlund papekar en rad
saker som man, som pedagog ska tanka pa nar man har musik- och rorelseévningar med barn-
grupper. Det ar viktigt att skapa en trygghet for barnen sa att de kanner arbetsro, genom att
upprepa lekar och sanger med barnen. Nar gruppen kénner varandra battre sa kan man utoka
med nya sanger och lekar. Det ar ocksa viktigt att visa gladje for barnen, att visa att man tyck-
er det ar roligt. Hon menar ocksa att man som pedagog ska vaga “gora bort sig” sa att barnen
ser att det dr okej och ocksa vagar det. Det &r aven av stor vikt att vara tydlig nar man lar bar-
nen nya sanger. Manga ganger formedlas budskapet bast genom rorelser och gester. Genom
att harma och uppleva dessa sa lar sig barnen orden och deras nyanser (Vesterlund, 2003: 22).

Henny Hammershgj som undervisar i musik vid Frobelseminariet i Képenhamn menar att
manniskor lar pa tva olika satt. Dels sa ser de vad andra gor och forsoker géra samma sak,
alltsa de imiterar eller reproducerar, dels sa experimenterar de med sina kunskaper pa ett eget
satt, det vill saga att de improviserar. Bada dessa principer kan man se hos forskolebarn och i
deras lek. Barn skiljer inte pa inlarning och lek. For dem é&r allt lek och inlarning (Ham-
mershgj, 1997: 50).

2.6 Musikaktiviteters inverkan pa sprakutvecklingen

Barns motoriska utveckling i forhallande till sitt sprak ar nagot som forklaras i féljande del av
arbetet.

Eriksen Hagtvet menar att barns sprakliga kompetens utvecklas genom att vuxna tolkar deras
forsta forsok till kommunikation. Hon skriver vidare att barnanpassat tal innebar att de vuxna
anpassar sitt sprak till barnets sprakliga utvecklingsniva” (Eriksen Hagtvet 2004: 110). Barn
har en formaga att filtrera huruvida talet ar riktat till dem eller inte (Eriksen Hagtvet 2004:
110).
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Utifran forskning om den musiska karaktiren pa vuxnas spontana barnriktade sprak kan vi forsta
att sdngberikat sprak med rytmisk rérelse har en avgoérande betydelse for hur barnet utvecklar sin
sprakkansla och sprakforstaelse (Uddén, 2004: 107).

Kroppen, résten och andningen &r naturligt sammankopplade fran borjan. Sma barn tycker till
exempel om att sla leksaker och liknande i golvet. | borjan ar dessa slagserier korta men de
blir langre och langre. 1 borjan kan det handla om fyra-fem regelbundna slag men inom nagra
veckor kan dessa slagserier ha utvecklats till 20-25 regelbundna slag. Det & nu som barnet
har borjat utveckla sin grundslagskansla. Nar barnet slar med ett foremal i golvet sa kanner de
en energikoncentration. Denna kraft forstarks av sig sjalv och slagen kan fortsatta nastan au-
tomatiskt. Nar barnet slagit foremalet i golvet en gang, aker armen upp nastan av sig sjalv,
och fortsétter automatiskt rérelsen ner och upp. Man kan séga att grundslagkanslan ar krop-
pens egen motorkraft, som ménniskan behéver (Hammershgj, 1997: 13-15).

Nar barn blir cirka 1,5 ar tranar de manga olika rorelser - de: kryper, gar, springer och hoppar.
De hoppar pa olika satt: med benen ihop eller isar, med béjda knan och sa vidare. Efter hand
lar de sig "galopphopp”, dar de satter i ett ben i taget och rytmiskt hoppar framat. Barn fort-
satter dven att trana sina slagserier, som blir langre och stérker grundslagskénslan (Ham-
mershgj, 1997: 34).

| tvaarsaldern borjar barn tycka om att rora pa sig till musik och har da blivit battre pa att be-
harska sina kroppar och sina rorelser. De kan dock &nnu inte hoppa i takt med musikens
grundslag, men detta ar de inte medvetna om utan hoppar garna dnda (Hammershgj, 1997:
34). Det drojer ytterligare ett par ar efter tvaarsaldern, innan barnen hunnit trana upp sin
grundslagskansla sa mycket att de kan anvanda den helt automatiskt och rétta in den efter
andra. Barnet kan nu sla med handerna vaxelvis och har pa sa satt borjat trana pa underdel-
ningen av grundslaget. Med underdelningsrytmen menas en rytm som &r dubbelt sa snabb
som grundslagsrytmen. En storre kroppsmedvetenhet i denna alder visar sig ganska tydligt i
forhallande till musikens rytmer (Hammershgj, 1997: 34).

Svensson skriver att det kan handa att pedagogen ké&nner sig duktigare att inspirera barn via
en metod &n via en annan. Det galler dock att ta tillvara pa barns intresse och vad de just kan
dra nytta av. Beroende pa var i utvecklingen barn befinner sig kan de vara olika mottagliga for
den ena eller andra metoden. Forfattaren podngterar att det ar viktigt att man som pedagog
inte undervisar i spraklig medvetenhet utan att man leker fram medvetenheten. Prestations-
krav hor inte hit! For att pedagogen ska kunna tillgodose barnens behov av spraklig stimulans
behover denna skaffa sig en bra uppfattning av miljéerna som barnen lever i och vilka sprak-
liga miljoer barnen kommer i kontakt med (Svensson, 1995: 25-27).

For barnen ar det viktigt att samma aktiviteter aterkommer sa att de kanner igen sig och kan-
ner sig trygga. Né&r barnen kanner sig tillrackligt trygga kan man tillféra nya moment, men det
ar viktigt att man fortfarande har kvar gamla moment. Kontinuitet ar en viktig del av arbetet
med barn. Trygghet ar grunden for barns larandelust. Att som pedagog gora rorelser pa sam-
ma gang som man sjunger med barnen, ger dem en stérre mojlighet att forsta ordens betydel-
se. De kan da direkt "uppleva” sangen genom att harma rorelserna som ger dem en kroppslig
upplevelse och en erfarenhet som hjalper dem att forstd nya begrepp (Vesterlund, 2003:
29,31).
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Jederlund menar att genom att barnen sjunger och spelar musik i forskolan sa utvecklas deras
sprakliga medvetenhet. Han menar ocksa att musiken ar en forutsattning for att barnen skall fa
ett rikt och nyanserat sprak. Utifran Natalie Waterson och Ragnhild Soderbergs barnspraks-
forskning havdar Jederlund att man i dag menar att barns tidiga talspraksutveckling borjar
med de forsta "icke-verbala vokaliseringarna och inte, som man menade tidigare, i och med
de forsta uttalade orden” (Jederlund, 2002: 77).

Fingerlekars rotter gar att spara tillbaka till kindergartens barndom. Lekarna skapar en néra
kontakt mellan den vuxne och barnen och bygger pa att barnen féljer med i ramsan med rorel-
ser och ord. Kombinationen av rorelserna med rytmen i rim och ramsorna gor fingerlekarna
latta att komma ihag (Svensson 1995: 43). Rorelser forstarker betydelsebéarande ljud i en sang
eller en ramsa. Dessa rorelser bor dock inte vara sa komplicerade att inte barnen kan klara av
att utféra dem. Forfattaren stéller sig tveksam till att man kopplar avancerade rorelser till en
sang om de inte tjanar att forstarka innehallet i ramsan eller sdngen (Svensson, 1995: 14).

For att leka med rim och ramsor beh6ver man inte nédvéandigtvis rimma pa befintliga ord. Det
kan till och med kannas tokigare och mycket roligare om barnen far hitta pa egna rim med
egna pahittade ord. Den lyhdrde vuxne marker snabbt om ett barn inte finner det roligt att
rimma pa nonsensord. Det kan handa att ett mindre sprakmedvetet barn inte ser det roliga i att
rimma pa nonsensord utan fastnar vid ordets betydelse. For att se det skojiga med nonsensord
galler det att kunna lyssna till strukturen i olika ord utan att ge ordets budskap nagon betydel-
se (Svensson, 1995: 61). Pedagogen kan forsoka att genom “klappa pa” lekar gora barnen
medvetna om ordens langd. Vidare kan forstaelsen for ordets langd i forhallande till ordets
betydelse lyftas genom denna lek. | bland kan langa ord beskriva sma saker, exempelvis fa-
gelfré. Barnens namn Kklappas i takt med stavelserna i namnen och pedagogen kan tydliggora
att olika langa namn har olika manga stavelser (Svensson, 1995: 143).

Att sjunga tillsammans skapar gemenskap och rytmer i sangerna kan ge positiva kanslor. Vid
sprakinlarning spelar sanger en mycket viktigt roll d@ man kan 6va sprakljud och spraklig
medvetenhet. Exempelvis kan man hér skapa tillfallen som framjar formagan att segmentera
eller att klara ljudsyntes (Svensson, 1995: 163). Pedagogen bor alltid ta reda pa hur barnen
tanker for att kunna forsta vad de menar om de eventuellt svarar fel. En lyh6rd pedagog ut-
stralar att det kan finnas manga svarsalternativ och att inget uppfattas i dessa sammanhang
som fel (Svensson, 1995: 48).

Hammershgj anser att som pedagog bor man kunna se nér barnens motorik &r sa pass utveck-
lad att de kan borja experimentera med olika instrumentlekar, hopp- och kryplekar, rytmlekar
och sd vidare. Marimbor och trummor &r nagra exempel pa instrument som passar till barn.
Hammershgj menar att skinnljud och traljud ar de mest lampliga ljuden da de gar in i krop-
pen. Metalljud och andra hdga ljud tas emot i huvudet och kan géra barn forvirrade och skri-
kiga. Om barn far spela pa instrument som de klarar av sa styr automatiskt deras kroppsrytm
slagen i deras grundrytm. Barnen bor vara indelade i mindre grupper dd de musicerar med
instrument. De kan da fa mojlighet att spela bade tillsammans och solo. Sma barn har svart att
spela och sjunga samtidigt men de kan spela lite, ta en paus och sjunga, spela igen och nynna
lite om vartannat (Hammershgj, 1997: 46).

Barn sjunger spraket innan de borjar tala det. | borjan uppfattar barnet spraket som rytm och
klang. Senare blir orden ett kommunikationsmedel. Nar barn far spela tillsammans med andra
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barn och vuxna sa lar de sig nagot om hur man beter sig socialt. Samspelet mellan barnet och
den vuxne bor vara i dialogform, det vill sdga att den vuxne inte ska styra allt utan vara lyss-
nande, accepterande och stodjande. Genom olika musiklekar sa stimuleras bland annat bar-
nens stamband, andning, deras férmaga att aterge ljud, rytm, motorik och sprak (Hammershgj,
1997: 46- 47).

Under en sangsamling med yngre barn &r det viktigt att tinka pa att det finns majlighet att
improvisera i sdngerna. Detta gor att barnen far en mojlighet att lattare forstad sdngerna. Man
ska ocksa tanka pa att sangerna ska fungera som en start till en eller flera aktiviteter. Barn
upplever sin omvarld med hela sin kropp. Man kan gemensamt gdra nya texter till sangerna
eller lagga till rorelser. Man kan ocksa variera ljudmassigt, till exempel klappa en rytm, spela
pa trummor och sjunga i eko. Med eko menas att pedagogen sjunger forst och barnen harmar.
Detta ger barnen chansen att fortsétta fantisera och gora nya ord, ljud eller rorelser (Ham-
mershgj, 1997: 60).

Mallo Vesterlund anvénder sig mycket av olika redskap som exempelvis bollar, tyger, rock-
ringar och rep, for att berika musikleken. Detta for att hon upplevt att barnen tycker det &r
roligt och for att de da har lattare att associera till ord och meningar (Vesterlund, 2003: 42).

N&r man sjunger med tre- och fyradringar menar Hammershgj att det bor finnas ndgon form
av motorisk aktivitet samtidigt som till exempel dans, klapp med h&nderna, hopp och gester.
Detta eftersom rorelser &r ett stod for barnens sprakinlarning. Hon menar ocksa att det &r vik-
tigt att pedagogen betonar grundrytmen nér hon sjunger och spelar med barnen. Tre- och fyra-
aringar har oftast bra kontroll pa sina kroppar och lar sig kontrollera sina muskler battre och
battre, sd med dem kan man leka olika rérelse- och sanglekar med rytmackompanjemang.
Man kan anvanda sig av instrument och 6va pa att spela exempelvis stark-svag och snabb -
langsam. Barnen kan &ven fa spela tillsammans som i en orkester, men detta kraver stor kon-
centration av dem. Vissa dagar kanske de bara orkar spela i fem minuter innan de tappar kon-
centrationen och andra dagar kanske de orkar 20 minuter. Genom att sjunga, spela och dansa
tillsammans lar sig barnen nya sociala regler, som till exempel att alla borjar pa samma gang
och alla slutar pa samma gang, eller att ett barn spelar och alla andra lyssnar (Hammershgj,
1997: 76- 79).

| femarsaldern borjar barn forsoka skilja mellan fantasi och verklighet. Musikaliskt sker det
en gradvis 6vergang fran det lekande musicerandet till ett mer medvetet musikanvandande.
Barnen lyssnar garna pa musik och garna pa samma melodi om och om igen. Nu bérjar bar-
nen bli nyfikna pa att reproducera musik och de har ett behov av upprepning. For att barnen
ska klara av att reproducera galler det att de kanner sig trygga med att improvisera och leka
med musikaliskt material (Hammershgj, 1997: 86- 88).

Nastan alla barn tycker om att sjunga. ”B4, b4, vita lamm” &r en traditionell sang som de fles-
ta ndgon gang har hort. Vesterlund utmarker den sadngen som ett exempel pa sang man kan
anvanda utifran ett sprakperspektiv. Man kan borja med att lata barnen sjunga den och da
lyssna noga vilka ord barnen anvéander. Sjunger de rétt ord? Det &r viktigt att vara uppmark-
sam och lyssna pa hur barnen uppfattar och skildrar en text, sa att man darefter kan hjalpa
dem i deras sprak- och begreppsbildning. Exempel pa hur man kan arbeta med B4, b, vita
lamm” &r att introducera sangen genom att till exempel saga texten pa olika sétt som langsamt
och snabbt, starkt och svagt, klappa orden, stampa sangen och spela melodirytmen med pin-
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nar. Som pedagog bor man heller inte ha for brattom med de olika Gvningarna, utan man kan
arbeta med en sang lange och slutligen kanske barnen sjalva skapar nya texter och melodier
(Vesterlund, 2003: 23- 24).

For att spraket och talet ska utvecklas &r det viktigt att kroppen ar i samspel med dess rorelser,
till exempel att vanster hand koordineras med hdoger fot. Vesterlund ger nagra forslag pa hur
man kan arbeta med barnen kring detta. Lat barnen lyssna pa musik och varm upp kroppen
genom att klappa den fran tarna till huvudet, forsiktigt. Klappa pa olika kroppsdelar och be-
namn varje kroppsdel. Man kan &ven ga pa olika satt, pa halen eller pa tarna, samt en glad
gang eller en ledsen gang och pa sa satt fa in olika stamningar och kanslor. Ramsor, rytm- och
sanglekar &r ett bra satt att arbeta med barnens sprakutveckling. Man kan klappa och stampa
allas namn, ga ramsornas rytm at olika hall, 1at barnen ta med en sang hemifran sa kan man
prata om olika lander och kulturer (Vesterlund, 2003: 36- 40).

2.7 Fran talsprak till skriftsprak

Efter talspraket kommer barnen sa smaningom i kontakt med skriftspraket. | detta kapitel vi-
sar vi hur och vad som kan paverka utvecklingen av tal- respektive skriftspraket.

Barnens joller & manniskans forsta satt att leka med spraket (Svensson, 1995: 11). Jederlund
havdar att man redan i spadbarns joller kan urskilja att barnet arbetar med intonation, rytm
och satslangd (Jederlund, 2002: 80).

Bente Eriksen Hagtvet som ar forskare och arbetar med kommunikation och barns sprakut-
veckling menar att i en social miljé skapas kunskap genom manniskors handlingar. | hennes
bok som bland annat ar inspirerad av Vygotskij och det sociokulturella perspektivet, framgar
det att manniskans utveckling och stimuleringen av spraket gar hand i hand (Eriksen Hagtvet,
2004: 7). Kontakten med och intresset for skriftspraket kommer att kéannas naturligare om
barnen har fatt leka med spraket tillsammans med intresserade och engagerade vuxna (Svens-
son, 1995: 12). Vuxna far enligt Eriksen Hagtvet rollen som formedlare och barnen kan till-
agna sig skriftspraket pa samma satt som andra fardigheter. Hon menar att det utan tvekan &r
miljon och de vuxnas engagemang som har avgorande betydelse. Pedagoger bor agera utifran
barnens intresse och forutsdttningar och vara en végledare som stimulerar barnen (Eriksen
Hagtvet, 2004: 21, 23). Vidare kan man i boken Sprakstimulering ldsa om “barnets narmaste
utvecklingszon” (Eriksen Hagtvet, 2004: 40). Forfattaren hanvisar till Vygotskij som ansag att
barn befinner sig inom en viss utvecklingszon och att det géller for pedagogen att anpassa
utmaningarna utifran den. For att framja barnens utveckling pa bésta satt galler det i detta
sammanhang att l&gga sig strax dver denna befintliga utvecklingszon. VVygotskijs budskap var
att det som ett barn klarar i sallskap av en mer kompetent vagledare kommer det sa smaning-
om att kunna klara pa egen hand (Eriksen Hagtvet, 2004: 40).

| Eriksen Hagtvet (2004) forskning uppmarksammas observationer dar barn i tva- trearsaldern
kombinerar talspraket med skriftspraket. Situationer dar barnen “latsaslaser” eller dikterar
inkopslistor ar exempel pa sadana kombinationer (Eriksen Hagtvet, 2004: 12). Forskolepeda-
gogers uppgift att framja barnens mojlighet att uttrycka sig i tal och skrift blir tydligt néar man
tanker pa att det talade spraket utgor grunden for det skrivna spraket (Eriksen Hagtvet, 2004:
201).
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Nar barnen far se pa spraket ur olika perspektiv kan man ge dem ett bra utgangslage infor las-
och skrivinlarningen. Variationen i métet med spraket gor att barnen kan upptacka att spraket
bestar av sma enheter, dvs. av sprakljud. Pedagogens installning till barns lek med spraket bor
vara 6dmjuk och tilldtande. Den vuxnes attityd ska vara uppmuntrande och inte fullt av krav
(Svensson, 1995: 13).

Berit Uddén anser att forskolebarn lar sig saker pa det satt som manniskan gjort sedan urmin-
nes tider, det vill s&ga genom att iaktta, lyssna och imitera (Uddén, 2004:12). Enligt Eriksen
Hagtvet gar detta i linje med Vygotskijs tankar. Denne ansag att nar barnens formaga till en
borjan ar begransade kan det vara av fordel att de 1&r genom imitation. N&r barnen i startfasen
harmar sin omgivning leder det i nasta skede till att barnen lar sig aterskapa och behérska ak-
tiviteten pa egen hand (Eriksen Hagtvet, 2004: 46).

Manniskans hela utveckling bade individuellt och som art, bygger pé successiva kommunikations-
nivaer: forst med oordnade laten och gester, darefter med monsterformade rytmiska gester med
sangton, vilket leder fram till att spraket formas och far mening. Till detta anvander manniskan
enkla symboler och senare skriftsprak och mer utvecklade symboler sdsom matematiska tecken
(Uddén, 2004: 50).

Eriksen Hagtvet poangterar i sin bok att det dr just manniskans sétt att kommunicera med ord
som mojliggor att vi pa en sa avancerad niva kan lyfta oss dver konkreta situationer. Nar det
géller att beskriva och formulera det som sker omkring oss ar ord det viktigaste medlet (Erik-
sen Hagtvet, 2004: 50).

Eriksen Hagtvet slar alltsa fast att barnen lar sig genom imitation (Eriksen Hagtvet, 2004: 46)
och Uddén menar att utvecklingen fran laten och gester successivt leder till matematiska teck-
en och skriftspraket (Uddén, 2004: 50). Ann- Katrin Svensson lyfter i sin bok vikten av into-
nation, nar man kommunicerar med barnen. Rosten och tempot savéal som melodin i spraket ar
enligt henne av storsta betydelse (Svensson, 1995: 29).

Aven Hammershgj 4r inne pa sparet kring spraket och melodin, men fokuserar framst pa bar-
nets sprak och rost i jamforelse med vuxnas. Han skriver att det kan variera ganska mycket pa
rostlaget hos olika barn i 1,5arsaldern. De pratar pa olika toner, lagre eller hogre. Kvinnors
rostlage ar cirka fyra-fem tonsteg lagre &n barns. Man sjunger oftast bast i samma tonldge som
man pratar, och da ligger barns sangroster flera tonsteg Gver kvinnors sangroster. Om en
mamma sjunger med sitt barn, bor hennes rést komma upp i ett nastan obehagligt hoégt 1age.
Annu stérre problem blir det for man, som generellt i genomsnitt har flera tonsteg lagre rost
an kvinnor. Det ar ocksa skillnad i tonkvalitén pa barns och vuxnas roster. Rosterna kan ha
en mer eller mindre lustfylld eller metallisk klang. | denna utvecklingsperiod ar fortfarande
sprakutvecklingen och den melodiska utvecklingen forenade. Barnet ar kansligt for det ex-
pressiva uttrycket hos vuxna. Med det expressiva uttrycket menas exempelvis en glad, arg,
trott, pigg, ledsen rost. Barnet lyssnar oftast mer pa dessa expressiva signaler an pa innehallet
i orden. (Hammershgj, 1997: 38, 39). Jederlund papekar risken att det ar fullt majligt att be-
driva en musikpedagogisk verksamhet som inte alls ar sprakbeframjande (Jederlund, 2002:
90). Det géller att pedagogen arbetar medvetet och skapar forutsattningar dar utveckling kan
ske (Eriksen Hagtvet, 2004: 19).
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3 Metod

3.1 Metodval

Vi har sedan arbetets borjan studerat litteratur om musik och sprakutveckling. Nér vi sokte
fann vi att det fanns mycket litteratur att tillga om musik och om sprakutveckling men dar-
emot inte lika mycket om hur pedagoger arbetar med musik som verktyg for att framja sprak-
utvecklingen. For att fa en sa god kdnnedom om detta som mojligt valde vi att frdga dem som
vi tror har storst kunskap om detta dvs. pedagogerna som dagligen arbetar ute i férskolans
verksambhet.

Vi valde att gora en enkatundersokning som innehdll bade ostrukturerade och strukturerade
fragor. Staffan Stukat menar att det &r ett bra séatt att fa svar pa fragor fran ett storre antal per-
soner (Stukat, 2005: 42). Svarigheten kan dock vara att man inte gar sa djupt in i varje fraga
da man forlorar méjligheten till foljdfragor vilket man skulle ha majligheter till vid en inter-
vju. Fordelen enligt Stukat med att anvanda ostrukturerade fragor jamfort med strukturerade
fragor vid en enkatundersokning kan vara att man slipper “begransa sitt val av information”
(Stukat, 2005: 44). Respondenten far med detta tillfalle att forklara och vidareutveckla sina
svar (Stukat, 2005: 44).

Anledningen till att vi valde enk&tundersékning som vetenskaplig undersoékningsmetod é&r att
vi 6nskade fa s manga deltagare som majligt under var begransade tid. Vi ar insatta i peda-
gogers dagliga arbetsuppgifter och vet hur tidspressad deras tillvaro for det mesta ar. Forst
funderade vi over intervjuer som metod men évergav tanken redan pa ett tidigt stadium darfor
att vi kande oss dvertygade om att genomférandet skulle bli svart. Var uppfattning om inter-
vjuer ar att tidsaspekten vid ett intervjutillfalle kan gora att svaren blir mer spontana och kan-
ske mindre genomténkta. Genom att gora en enk&tundersokning gav vi pedagogerna mojlighet
att vid passande tillfalle svara pa fragorna. Vidare trodde vi att deras majlighet till eftertanke
skulle ge oss storre inblick i deras pedagogiska tankesétt och eventuella bakomliggande syften
med verksamheten.

Undersckningen ar av kvalitativ art dar vi kommer att redovisa resultatet baserat pa fragorna
om, varfor och hur. Detta betyder att resultatet inte & matbart utan att vi framhé&ver respon-
denternas arbete och tankar i forhallande till vara fragestallningar och relevant litteratur.

Fragorna som ingick i enkatundersokningen ar baserade pa undersokningens syfte och frage-
stallningar. Vi lade stor vikt vid att halla nere pa antalet fragor da vi trodde att detta skulle fa
svarsgruppen att forklara och beskriva pa ett mer utforligt satt.

Pa den forsta och enda strukturerade fragan bad vi svarsgruppen att beratta om sin utbild-
ningsbakgrund samt hur lange de verkat i yrket. | de féljande sex ostrukturerade fragorna ville
vi ha svar pa om, varfor och hur fragorna. Det vill sdéga om, varfor och hur pedagogerna pa
olika satt arbetar med musik for att framja sprakutvecklingen.

20



Samtliga i skribentgruppen har olika arbetslivserfarenheter med sig in i detta arbete. Vara
personliga forvantningar har med stérsta sannolikhet spelat roll nér frdgorna formulerades.
Det i sin tur har naturligtvis inverkat pa vad och sakerligen dven hur respondenterna svarade.
Aven Stukat menar att det kan finnas risk att respondenterna inte vill erkianna eventuella fel
och brister (Stukéat, 2005: 128). Darfor kanske respondenterna anpassar svaren till vad de tror
att vi vill veta. | startfasen av vart samarbete kom vi fram till att vi skulle forsoka ha sa fa re-
sultatférvantningar som majligt. Aven om var intention var att ha ett sd 6ppet sinne som moj-
ligt &r vi Gvertygade om att vara forkunskaper i det aktuella @mnet inte helt kunde ignoreras.

3.2 Etiska aspekter

Vid kontakt med alla respondenter garanterade vi deras anonymitet. Enké&terna identifieras
darfor via nummer. Alla respondenter underrattades ocksa om att hela undersékningen gjor-
des pa frivillig basis och att det var helt okej att utga ur undersokningen till och med inlam-
ningsdag. Som forsattsblad till enkatundersdkningen hade vi ett brev dar vi forklarade vart
syfte samt att vi garanterade respondenterna anonymitet om de sa dnskade.

3.3 Urval

3.3.1 Urvalsgruppen

Personerna som ingick i urvalsgruppen valdes utifran att nagot av nedanstaende stammer in
pa dem:
e att de arbetar pa en forskola med barn i aldrarna 1-5 ar
e att de arbetar dar vi skribenter, under var tid som lararstuderande, har gjort var
verksamhetsforlagda utbildning (VFU)
e att de arbetar eller har arbetat med nagon lokal lararutbildare (LLU)
e att de ar utbildade forskollarare respektive larare med inriktning pa de tidigare ald-
rarna.

Da vi har gjort var VFU pa tre olika omraden ger detta urvalsgruppen en relativt stor geogra-
fisk spridning. Dessutom valde vi att ga utanfor vara VFU-omraden och sokte oss aven till
angransande stadsdelar. Var tanke bakom detta var att fa s3 manga svar som mojligt fran for-
skolepedagoger som inte har kannedom om varandras arbetssatt. | en och samma stadsdel kan
det ofta hénda att geografiskt narliggande forskolor har, forutom samma rektor, dven ett tatt
samarbete. Eventuellt skulle det ha gett oss manga liknande svar istallet for en rik variation av
tankar, syften och arbetssatt. For att uppnd variationsrikedom i svaren valde vi en geografisk
spridning pa vara respondenter.

3.3.2 Genomforande

For att tydliggora vart tillvagagangssatt kommer nedan en forklaring till hur kontakten med
respondenterna inleddes samt hur manga som deltog i undersékningen.
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Vi valde att personligen ta kontakt med alla 24 pedagoger i urvalsgruppen da vi trodde att
detta skulle 6ka motivationen att delta. Vid var forsta kontakt, som antingen var via telefon
eller genom ett personligt besok poangterade vi att samtliga tillfragade var valkomna att kon-
takta oss vid funderingar angaende enkatfragorna. Stukat menar att det ar viktigt att respon-
denterna bor vara motiverade och ha ett stort intresse av att delta for att svaren skall bli sa
fylliga som mojligt (Stukat, 2005: 44). Under det initiala samtalet forsokte samtliga skribenter
att skapa en fortroendefull relation till respektive respondent. Genom att vara tydliga angaen-
de syftet med undersokningen och noggranna med att formedla var serisa installning till ar-
betet hoppades vi att ytterligare kunna hoja urvalsgruppens motivation till deltagande.

Av alla tillfragade deltog 15 i enkatundersokningen. Detta medfor att vi har ett bortfall pa nio
personer. Ungefar hélften av enkaterna lamnades personligen hos respektive respondent.
Atta av respondenterna foredrog att fa enkatfragorna via e-post, vilket vi med enkelhet kunde
tillgodose. Aven svaren fran dessa atta deltagare togs emot via e- post. De 6vriga i urvals-
gruppen sokte vi upp efter éverenskommen tid, vilket i de flesta fall var en vecka, for att ta
emot svarsenkaten personligen. Vid detta tillfalle hade var och en av oss d&ven mdjlighet att
framfora var tacksamhet och gladje dver deras deltagande.

Vid nagra tillfallen kande sig respondenterna i tidsndd med anledning av oférutsedda handel-
ser pa respektive forskola och vi hade da mojlighet att forlanga svarstiden efter respondentens
behov. | samtliga fall rérde det sig om enstaka dagar eller hogst en vecka. Sadana individuella
justeringar gjorde att tidsatgangen i vissa fall blev nagot kravande, sett ut skribenternas per-
spektiv. Tidsatgangen for undersokningen beraknades fran borjan till tva veckor, men for-
langdes efterhand till tre.

Bortfallet av nio deltagare har enligt berérda pedagoger framst att géra med tidsbrist. Hog
arbetsbelastning, stora barngrupper och kollegors franvaro uppgavs som skal fér avhoppen.
Denna information tog respektive student personligen och muntligen del av.

3.3.3 Bearbetning av material

Nar alla enkdter ater var hos oss, laste vi dem och sammanstéllde svaren. Vi listade svarsal-
ternativen och kom sa smaningom fram till olika kategorier. Efter hand valde vi slutligen att
ha kvar fem huvudkategorier som vi ansag relevanta till arbetets syfte och fragestallningar.
Kategorierna bendmnde vi som foljande:

Sang, rim och ramsor
Musiklyssning

Rytm och motorisk rorelse
Barnet i forskolegruppen
Skriftsprak

Vi numrerade enkéaterna, dels for att vi, under arbetets gang, skulle kunna halla reda pa svar i
forhallande till respondent. Vidare ville vi tydliggora for lasaren att svarsexemplen kommer
fran olika respondenter.
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3.3.4 Validitet och reliabilitet

Nedan presenteras arbetets validitet och hur skribenternas personliga erfarenheter kan ha
speglat arbetet och dess resultat.

Resultatet som presenteras nedan ar en sammanstéllning av de flesta svaren vara respondenter
uppgav i var enkatundersokning. Mangfalden och variationen i svaren som i vissa fall kunde
vara identiska, ledde oss fram till att gora relevanta urval. Dessa urval har sedan resulterat i
kategorier som tjanar arbetets syfte. Vi ar medvetna om att vara personliga uppfattningar kan
ha fargat var resultatframstéllning, var analys saval som vara slutsatser. Eftersom var inten-
tion var att arbeta med ett s 6ppet sinne som mojligt, som éar frigjort fran forutfattade me-
ningar och tidigare erfarenheter har da denna fargning skett pa ett omedvetet satt.

Mojligheten att utformningen av vara fragor kan ha paverkat svaren, vill och kan vi inte ute-
sluta. DA vi fran allra forsta borjan var tydliga med undersokningens syfte gentemot deltagar-
na har de formodligen paverkats av vetskapen. Som talesattet sager: av svaren far man veta
vilken fraga man stallde. Detta galler naturligtvis aven i vart fall. Vi tror att vi inte har kunnat
undvika att leda respondenternas tankar at férskolebarns talspraksutveckling. Vilket i sin tur
kan innebéra att de eventuellt svarade det de trodde att vi ville eller behdvde veta.

Resultatet som ar baserat pa enkatundersokningens svar bedémer vi som mycket trovardigt.
Detta pa grund av att vi sjalva har medverkat i verksamheten pa nagra av de aktuella forsko-
lorna och kan darmed styrka vissa av respondenternas uttalanden. Observera dock att validite-
ten endast galler de undersokta, deltagande forskolorna. Det ar inte var mening att denna un-
dersokning ska var heltackande eller att den skall generaliseras pa andra forskolor. Eftersom
urvalsgruppen ar begransad till antal och tillika vara fragor, ar vi medvetna om att undersok-
ningens validitet ar begréansad samt att resultatet inte ar generaliserbart.

Vi bedomer att sammanstéllningen av enkatundersokningen inte har medfért nagra tekniska

problem, som exempelvis svarlast handstil. Vidare tror vi att var forforstaelse av férskole-
verksamhet har underlattat tolkningsprocessen av svaren.
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4 Resultat

4.1 Overgripande sammanfattning av enkatsvaren

Utifran svaren pa var enkatundersokning sammanstallde vi foljande resultatéverblick.

4.2 Pedagogers anvandning av musik for att framja
forskolebarns sprakutveckling

Enké&tundersokningen visar att samtliga deltagare anvander musik i sin dagliga verksamhet.
Majoriteten uppgav att de uppskattningsvis anvander tva till tre timmar till planerad musikak-
tivitet per vecka. De flesta respondenter uppgav att utéver denna tid sa tillkommer tillfallen da
barnen spontant anvander sig av musik i olika former. Overlag kan vi konstatera att samling-
arna innehaller sangstunder och att rim och ramsor har sin givna plats. Ett fatal av undersok-
ningsdeltagarna uppgav att maltiderna inleds med en ramsa eller sang som ofta innehaller rim
som stimulerar barnets sprakutveckling. Det &r enligt enkatundersékningen vanligt forekom-
mande att barnen sjalva véljer att sjunga, dansa eller att leka med rim och ramsor eftersom de
tycker det ar roligt. Musiklyssning ar vidare en popular aktivitet pa de undersokta férskolorna.

4.3 Pedagogers syfte med att anvanda musik for att
framja forskolebarns sprakutveckling

Samtliga respondenter svarade att de anvander sig av musik for att framja forskolebarns
sprakutveckling.

En av respondenterna poangterade att genom att sjunga, lyfter de sarskilt svara ord och be-
grepp som de konkretiserar och forstarker. Kontinuitet och upprepning visade sig ha stor be-
tydelse, enligt flertalet respondenter. Detta for att stimulera barnets sprakkénsla samt att bar-
nen lar sig faktakunskaper. Nagra av pedagogerna gav uttryck for asikten att musikaktiviteter
ger utrymme for ké&nslor och framjar gemenskapen. Exempelvis menade en av pedagogerna
att ”[m]usik bygger broar mellan olika kulturer olika manniskor och olika lander” (Enkét
nummer 12). En annan pedagog menade att spraket kan utvecklas genom sang och darmed
starka identiteten. Detta kan leda till att blyga barn vagar trada fram i gruppen. Under plane-
rade samlingar anvands musiken for att stimulera barnens rytm och motoriska rorelse. Alla
respondenter uttryckte att gladjen av musikanvandandet ar en stor bidragande faktor till att
musik anvands i forskolan. De hdnvisar till det lustfyllda larandet.

Musiksagor frdn CD-skivor och kassettband stimulerar bland annat till rollekar. Genom att

anvanda sangsagor tranar man begreppstraning, det enskilda barnets framtradande samt att
tala infor grupp med mera. En respondent forklarade att de mottagit assyrisk och arabisk barn-
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och vuxenmusik som de lyssnar pa i den fria leken for att frimja gemenskap, samarbete och
motorisk rorelse i barngruppen. Vissa respondenter anvander sig av berattande sanger for att
bjuda in barnen till diskussion och samtal om innehallet i sangen och detta medfor da att ord-
forstaelsen okar. Viss musikanvandning anvands i syfte att samla barnen till exempel innan
fruktstund.

4.4 Hur pedagoger anvander musik for att framja
forskolebarns sprakutveckling

Flera pedagoger menar att de anvander sig av personliga metoder som de har arbetat fram
under sina verksamma ar. Nagra har gatt pabyggnadskurser eller fortbildat sig via relevant
litteratur. Utifran personlig teckensprakskompetens har en av pedagogerna utvecklat ett ar-
betssétt dar tecken som stod anvands under sangsamling. Med tecken som stéd menas att be-
tydande ord i sangen kompletteras med respektive tecken.

Undersokningen visar att pedagogerna tillsammans med barnen sjunger sanger, medvetet lar
ut sanger och pratar om orden. En pedagog ndamner att de anvander sig av sanger med “knasi-
ga texter”, som barnen tycker ar kul. | barngrupperna anvénds ofta instrument sdsom maracas,
trummor och pinnar (claves) som barnen far spela pa. Vanligt forekommande ar sprakpasar,
vilket 4r sma pésar som innehaller inspirerande sangmaterial. Aven séngkort anvinds ofta.
Sangkort &r bilder som illustrerar sdngen. Enligt en av vara respondenter anvander sig den
avdelningen dér hon/han arbetar av svarare sanger till dldre barn och nagot enklare sanger till
de yngre. En respondent redogor for hur de anvander sig av materialet Sprakeri-Sprakera dar
de anvander rimkort, danser, ramsor och sanger. Aven klapplekar ar vanligt forkommande.
Pa en avdelning far barnen mojlighet att under den fria leken ta egna initiativ att lyssna pa
musik och dansa disko. En respondent forklarar hur hon/han tillsammans med barnen anvan-
der langa tygband nar de dansar.

Pa foljande satt forklarar en av respondenterna hur en sprakframjande musikaktivitet kan se ut
i verksamheten:

Det finns ett material som kallas “sangsagor” som jag anvant. Det ar en kvinna som heter Maria
Haellquist som tagit kinda barnvisor och skrivit sagor kring dem. De "séngsagorna” fungerar ut-
markt att bygga ett litet projekt kring. Man ldser sagan och sjunger sdngen. Sedan kan man utifran
de barn man har i gruppen jobba vidare med att t.ex. géra egna spindlar om man jobbat med ”Imse
vimse..”. Nar barnen kan sangen och ar klara med sina spindlar kan man upptrada for varandra,
sjunga och dansa och berétta om vad man gjort. De andra barnen kanske ocksa vill hora sagan...”
(Enkat nummer 3).

Pa en avdelning dramatiserar pedagogen tillsammans med barnen sma korta berattelser med
musik och sang. Vidare beskriver en annan respondent att arbetslaget arbetar kring ett arslangt
temaarbete, dar de bland annat sjunger sanger som ar forknippade med temaamnet.

En av respondenterna papekar vikten av att man som pedagog bor vara medveten om hur man
anvander sig av musiken i barnverksamheten.
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Att bara satta sig ratt upp och ned och sjunga med barnen &r inte sé latt och ger ofta motsatt effekt.
Barn kan kanna sig otillrackliga och inte bli delaktiga i aktiviteten och situationen blir inte sa sti-
mulerande som ped. 6nskat (Enkat nummer 10).

Pa fragan huruvida pedagogerna anvander en befintlig eller egen utarbetad metod svarar en av
respondenterna ” Nej, vi ”bara” kor!” (Enkat nummer 13).
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5 Resultatanalys

Nedan presenteras en analys av resultatet baserat pa enkatundersokningarna. Resultatanalysen
ar uppdelad i fem delar utifrdn de mest framtradande svaren i enkatundersokningen. Sang,
rim och ramsor. Musiklyssning. Rytm och motorisk rorelse. Barnet i forskolegruppen samt
Skriftsprak.

5.1 Sang, rim och ramsor

Frobel havdade att barnens forsta larande sker genom leken. Han menade att pedagoger som
arbetar med barn bor anvanda sig av sdng och musik for att forsta och tolka barnets tysta lek
(Uddén, 2004: 93-96). Alla respondenter i undersékningen hévdar att de dagligen anvéander
sig av musik i verksamheten. Majoriteten uppskattar att de lagger 2 till 3 timmar i veckan pa
musikaktiviteter och da ar den dagliga samlingen en viktig del i sammanhanget. | stort sett
alla menar att en anledning till sanganvandningen i forskolan ar att det ar ett lustfyllt satt att
lara sig spraket pa. Vesterlund menar att tryggheten i gruppen och att pedagogerna visar glad-
je ar viktigt for att barnen skall kunna lara sig nya sanger (Vesterlund, 2003: 22).

| undersokningen poangterar flertalet av respondenterna betydelsen av rytmen i sangerna.
Svensson menar att rytmerna kan ge positiva kanslor hos barnen (Svensson, 1995: 163). Je-
derlund menar att det ar sprakmelodin, alltsa rytmen i spraket som &r det viktigaste. Inte orden
och det faktiska innehallet (Jederlund, 2002: 77-79).

Under samlingen tranas spraket genom sanger, rim och ramsor. Forskolan har som mal att
varje barn skall utveckla ett "rikt och nyanserat talsprak” (Lararforbundet, 2004: 30) och detta
ar av undersokningen att doma nagot som pedagogerna tar pa allvar.

Jederlund hévdar att den prosodiska nivan, det vill sdga melodin i spraket, i stort sett alltid
forekommer den segmentella nivan, det vill sdga ordens sammansattning, meningen och inne-
hallet (Jederlund, 2002: 77- 79). Respondenterna arbetar alla pa olika satt med sprakframjan-
de aktiviteter men gemensamma drag hos alla ar att rytmen och ordforstaelsen i spraket &r
viktigt, utan egentlig inbordes ordning.

Vesterlund héavdar att kontinuitet och upprepning ar ett bra satt for barnen att lara sig att forsta
sprakets uppbyggnad (Vesterlund, 2003: 25- 27). Flertalet av respondenterna menar att detta
har stor betydelse och ndmner detta som en viktig del i utférandet av till exempel samlingar
och val av sanger och ramsor. Rimkort, sangkort och sprakpasar ar ett vanligt forekommande
verktyg i undersokningsgruppen. De anvénder till exempel bildkort som barnen kanner igen
fran gang till gang. Bildkorten symboliserar olika sanger som de sjunger tillsammans med
barnen. Detta gor att nar barnen sjunger sangen och samtidigt ser bilden kan larande ske ur
ytterligare ett perspektiv, alltsa bade visuellt och auditivt. Enligt Vesterlund &r det positivt att
anvanda sig av diverse redskap da de berikar musikleken i barngruppen. Hon upplever att
barnen tycker det &r roligt och att de da har lattare att associera till ord och meningar (Vester-
lund, 2003: 42).
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Variationen i motet med spraket gor att barnen kan upptécka att spraket bestar av olika delar,
sma enheter, det vill saga sprakljud (Svensson, 1995: 13). Att barnen kanner igen korten och
sangerna ar enligt Vesterlund viktigt ur ett trygghetsperspektiv. Néar pedagogen kanner att
barnen ar trygga i en aktivitet bor man ga vidare med ytterligare moment. Kontinuitet ar en
viktig del i allt arbete med barn (Vesterlund, 2003: 29, 31). Vidare menar en av respondenter-
na att man kan bygga vidare pa sangen och till exempel géra finmotoriska évningar som att
lata barnen skapa en spindel om det &r ”Imse vimse spindel” man har som sang.

En av respondenterna poangterar att pedagogerna under sangstunderna lyfter svara ord och att
de forstarker och konkretiserar begrepp. Flera i undersokningsgruppen anvander sig av sang-
sagor ddr sangen i sagan &r ett verktyg for att na forstaelse hos barnen. De diskuterar innehall,
svara ord och begrepp som finns i sagan. Vesterlund menar att det under sangstunden ar vik-
tigt att vara uppmarksam och lyssna pa hur barnen uppfattar en sang eller text. Vidare menar
hon att man maste upprepa och inte ha for brattom da barn behdver tid for att utveckla en
spraklig medvetenhet (Vesterlund, 2003: 23- 24).

Det framgar av undersokningen att ett fatal av respondenterna anvander sig av sangen for att
samla barnen till olika aktiviteter sisom lunch, fruktstund och sa vidare. Vesterlund menar att
det ar av vikt att samma aktivitet aterkommer da detta ger barn en trygghet (Vesterlund, 2003:
29).

En av respondenterna papekar vikten av att man som pedagog bor vara medveten om hur man
anvander sig av musiken i verksamheten, alltsa att man maste ha en tanke bakom varje aktivi-
tet. Jederlund som menar att det &r fullt mojligt att bedriva en musikpedagogisk verksamhet
som ingalunda ar sprakframjande menar ocksa att det alltid maste finnas en tanke och ett en-
gagemang fran pedagogens sida for att sprakutveckling skall ske (Jederlund, 2002: 90).
Svensson &r inne pa samma spar och menar att till exempel alltfor avancerade rorelser till en
sang kan vara forodande. Forfattaren menar darfor att det ar viktigt att rorelserna ar val anpas-
sade for barnets motoriska kapacitet och att rorelserna skall tjana i ett forstarkande syfte
(Svensson, 1995: 14). Att bara kdra som en av vara respondenter uttrycker det skulle da kun-
na leda till att onskad effekt uteblir.

Né&r man sjunger och rimmar behdver man nédvandigtvis inte anvénda sig av befintliga ord
(Svensson, 1995: 61). En respondent namner att de anvander sig av sanger med "knasiga tex-
ter”, som barnen tycker ar kul. Svensson menar att den lyhdrda pedagogen dock snabbt mér-
ker om barnen inte forstar och uppskattar nonsensord i sdngerna. Barn som ar mindre sprak-
medvetna kan ibland kan ha svart att se det roliga i att sjunga knasiga sanger och rimma pa
nonsensord da de fastnar vid ordets betydelse (Svensson, 1995: 61).

5.2 Musiklyssning

Musiklyssning &r en populér aktivitet pa de undersokta férskolorna. En av respondenterna
informerar om att barnen sjalva tar egna initiativ till att lyssna pa musik. Vidare kan vi utlasa
av enkatsvaren att CD-skivor och kassettband stimulerar bland annat till rollekar.

Pa en annan avdelning dar barngruppen ar av blandad etnisk bakgrund, har pedagogerna moj-
liggjort for barnen att lyssna pa assyrisk och arabisk barn- och vuxenmusik. Barnen tycker att
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det &r roligt trots att en del av dem inte forstar vad sangen handlar om vilket &r ytterligare ett
exempel pd att sprakmelodin ar av storre vikt an vad orden och innehallet &r (Jederlund, 2002:
77- 79). Vesterlund anser att det ar bra att lata barnen ta med sig egen musik hemifran som
kan inbjuda till att samtala om olika l&nder och dess kulturer (Vesterlund, 2003: 40).

5.3 Rytm och motorisk rorelse

Flertalet av respondenterna anvénder sig, enligt enk&tundersokningen, av musik for att stimu-
lera barnens rytm och motorisk rorelse under de planerade samlingarna. Behovet for sma barn
att rora pa sig och anvanda kroppen framhalls av Hammershgj som menar att sma barn exem-
pelvis tycker om att sla leksaker och liknande i golvet. Till en borjan &r slagserierna ganska
korta, kanske fyra-fem regelbundna slag. Efter att ha Ovat ett tag borjar barnet att utveckla sin
grundslagskansla och kan da sla fler regelbundna slag i en serie. Nar barnet slar med ett fo-
remal i golvet sa kanner det en energikoncentration, som forstarks av sig sjélv och slagen kan
fortsétta nastan automatiskt. Man kan séga att grundslagkanslan ar kroppens egen motorkraft
som manniskan behdver (Hammershgj, 1997: 13- 15). | undersokningen framgar att pedago-
gerna anvander instrument sdsom trummor och claves vilket ger barnen majlighet att utnyttja
sin grundslagskansla. Daremot framgar inte om ovannamnd forskning ligger till grund for
pedagogernas val av metod.

Enligt Hammershgj sa ar det viktigt att sma barn far utrymme att rora pa sig. De tycker om att
krypa, hoppa, springa och sa vidare, och genom att fa gora detta sa blir de béttre och battre pa
att beharska sina kroppar och rorelser. Efter ytterligare nagra ar har barnen fatt trana upp sin
grundslagskansla sa att de kan samspela med andra. Genom att stimulera barns rytm och ro-
relse far barn storre kroppsmedvetenhet (Hammershgj, 1997: 34). En av respondenterna an-
vander musik under veckans gymnastikpass. Vesterlund, liksom Hammershgj, poangterar
vikten av att kroppen &r i samspel med dess rorelser, bland annat for att spraket ska utvecklas.
Hon ger exempel pa hur man som pedagog kan arbeta med barnen kring detta. Som uppvarm-
ning kan pedagogen tillsammans med barnen, lyssna pa musik och klappa pa olika kroppsde-
lar samtidigt som man bendmner dem. Ett annat satt att jobba med musik och rorelser ar att
stampa sangen, klappa orden i sangen, spela sangens melodirytm med pinnar (Vesterlund,
2003: 36- 40). Att dansa med tygband, som en av respondenterna uppger tolkar vi som ett
exempel pa arbetssitt som Hammershgj och Vesterlund foresprakar for att 6ka kroppsmed-
vetenheten.

Enké&tundersokningarna visar att pedagogerna relativt ofta anvénder sig av instrument och
later barnen spela pa dem. Hammershgj anser att det ar larorikt for barnen, bland annat lar de
sig turtagning. Instrumentanvéandning till sang kan ge barn chans till att fortsatta fantisera och
gora nya ljud och ord till sangen. Hammershgj poangterar ocksa vikten av att man som peda-
gog bor bedéma nér barnens motorik ar tillrackligt utvecklat for att experimentera med in-
strument. Om barn far spela pa instrument som de klarar av sa styr automatiskt deras kropps-
rytm slagen i deras grundrytm. Exempel som Hammershgj ger pa bra instrument for barn ar
marimbor och trummor. Tréljud och skinnljud &r mest lampliga for barn som tar in de ljuden
med kroppen. Dessa instrument &r de som ar mest forekommande pa respondenternas forsko-
lor. Vidare menar Hammershgj att barn bor vara i sma grupper nér de spelar instrument. Det
kravs stor koncentration av dem att spela tillsammans. Ett forslag pa hur man kan spela pa
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instrument med barn &r att 6va pa exempelvis stark—svag och snabb—langsam (Hammershgj,
1997: 46, 60, 76- 79).

| Laroplanen for forskolan star det att barn i forskolan ska fa maojlighet att formedla upplevel-
ser, tankar och idéer i olika uttrycksformer som exempelvis rorelse, sang och musik och dans.
En, for barnen pa vara respondenters forskolor, populér rorelseaktivitet ar dans i olika former.
En respondent skrev att barnen sjalva kommer med forslaget att de vill dansa discodans. Den
framsta anledningen ar, enligt enk&tundersokningen, att barnen och pedagogerna dansar till-
sammans pa forskolan for att de tycker det ar roligt. Detta ar i enlighet med Laroplanen for
forskolan dar det star att forskolan ska framja barns utveckling genom lek och lustfyllda
larandeformer (2004: 27). P4 samma satt som musik kan stimulera barns rytm och rérelser
kan aven rorelser forstarka sangen eller ramsan. Svensson menar dock att rorelserna inte ska
vara for avancerade. For att rorelserna ska forstarka betydelsebéarande ljud i en sang, bor ro-
relserna vara av den rang att de kan kopplas till sangen och forstarka innehallet (Svensson,
1995: 14).

Fingerlekars uppkomst gar att spara tillbaka till kindergartens barndom. Den vuxne gér rorel-
ser till ord och barnen foljer med. Dessa rorelser tillsammans med rytmen i rim och ramsor
gor att barnen lattare lar sig (Svensson 1995: 43). Trots att detta & en gammal lara kan vi av
enkdterna utlasa att det fortfarande i dag, till stor del forekommer fingerrorelser i sang- och
rimsituationer pa forskolor. En av respondenterna har utvecklat ett eget arbetssétt dar tecken
anvands som stdd i sang och ramsor. Enligt Uddén sa tillhor musisk lek de lagre nivaerna i
hjarnan, dar kanslor och rorelse styrs. Manniskans tanke och sprak ar pa en hogre niva i hjar-
nan och mognar genom att man stimulerar de lagre nivaerna (Uddén, 2004:15). Genom att
pedagogerna lagger till relevanta nivamassiga kropps- och fingerrorelser sa far orden en ny
innebord och barnet kan utvecklas till en ny kunskapsniva (Svensson, 1995:14). Vikten av att
anvénda sig av rorelser och gester styrker dven Vesterlund som menar att genom att barn
harmar och upplever rorelser sa forstar de lattare budskapet i sangen, och de lar sig ord och
deras nyanser (Vesterlund, 2003: 22, 29,31).

Flertalet av vara respondenter har angivit att klapplekar ar vanligt forekommande pa deras
respektive forskola, och enligt Hammershgj sa bor det, nar man sjunger med forskolebarn,
finnas nagon form av rorelseaktivitet samtidigt som till exempel klapp med héanderna, dans
och hopp. Detta eftersom rorelser framjar barnens sprakinlarning. Det ar ocksa viktigt att pe-
dagogen betonar grundrytmen nér hon/han sjunger och spelar med barnen (Hammershgj,
1997: 76- 79). Svensson ger exempel pa lekar dar pedagogen kan forsoka att genom olika
former av klapplekar gora barnen medvetna om ordens olika langd. Pa detta sétt kan forstael-
sen for ordets langd i forhallande till ordets betydelse lyftas. En respondent anser att de fram-
jar sprakutvecklingen genom att barnen far klappa sina namn i takt. Svensson menar att detta
ar en bra metod for att tydliggora att namn kan ha olika manga stavelser (Svensson, 1995:
143).

5.4 Barnet i forskolegruppen

Resultatet av enkatundersokningen visar pa ett tydligt satt att pedagoger anvander musikakti-
viteter av manga olika skal. Inte minst har pedagogerna tagit fasta pa det faktum att musiken
ofta bidrar till att barn k&nner gladje och vélbehag. For att skapa gemenskap och samhorighet
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har manga av pedagogerna utvecklat arbetssatt som framjar det enskilda barnets och forskole-
gruppens identitet. Enligt Laroplan for forskolan, ingar det i pedagogers arbetsuppgifter att
starka barnens identitet och skapa utrymme dar barnen far kanna att de lyckas (2004: 26, 30).
Ett exempel pa en sadan situation skulle kunna vara nar respondenterna anvéander sig av sang-
sagor som innebar att barnen framtréder och talar infor forskolegruppen. Trygghet ar dock en
viktig forutsattning for barnen och aterkommande inslag foresprakas av forskare inom omra-
det (Vesterlund, 2003: 29).

Det framgar vidare i undersékningen att musikaktiviteter kan fa blyga barn att ta sig mod och
kliva fram. Genom uppmuntran fran pedagogers hall, alltsa det som i Skinners teori kallas for
positiv forstarkning (Maltén, 2002: 101) vagar barnen kliva fram och prova nya saker. Maltén
hanvisar i sin bok till Vygotskij, som fastslar miljons otvivelaktiga inverkan pa barnens
sprakutveckling och darmed ocksa inverkan pa deras sociala kompetens. | motet mellan méan-
niskor uppstar behovet av kommunikation och som ett led i detta utvecklas spraket (Maltén,
2002: 101). Med detta kan vi alltsa konstatera att nyttjandet av talspraket skapar ett behov av
sprakutveckling. Da pedagoger skapar situationer dar barnen &r i behov av ett talat sprak,
kommer det i sin tur att bidra till att det skapar ett behov av sprakutveckling hos barnen. Nar
respondenterna genomfor musikaktiviteter av typen sangsagor eller dramatisering skapas allt-
sd ett behov av talspraket och sprakutvecklingen framjas oundvikligen.

I enkatundersokningen lyfter flera respondenter sammanhanget mellan musikaktiviteter och
det sociala samspelet. Oavsett om man till exempel spelar instrument, rimmar eller dramatise-
rar kravs det en rad sociala regler for att samspelet ska fungera. Turtagning och att lyssna pa
varandras framforanden &r nagra exempel pa samspel som maste fungera (Hammershgj, 1997:
76- 79). Det &r enligt Laroplan for forskolan pedagogers skyldighet att fostra goda framtida
samhallsmedborgare (2004: 25). Musikaktiviteterna som enligt vara respondenter forekom-
mer i dagens forskolor técker stora delar av den sociala tréningen som barnen kan ha nytta av
i framtiden. Hammershgj menar att ett satt manniskor lar pa, r att de imiterar andra manni-
skor. Denna princip kan man se hos forskolebarn och i deras lek. Barn skiljer inte pa inlarning
och lek. For dem é&r allt i tillvaron lek och inlarning (Hammershgj, 1997: 50).

Att musik bygger broar ser vi inte minst varje ar nar det ar dags att samlas runt melodifestiva-
len. Miljontals manniskor 6ver hela vérlden ser, lyssnar och fascineras av denna musikhandel-
se. Huruvida man faktiskt forstar spraket som latarna sjungs pa har mindre betydelse. Precis
som i den stora vida varlden bygger musik broar i forskolans varld. En av vara respondenter
menar att ”[m]usik bygger broar mellan olika kulturer olika manniskor och olika lander” (En-
kat nummer 12). I Vesterlunds bok finner vi manga exempel pa hur sanger fran andra lander
och kulturer kan foras in i vara forskolor. Om inte annat kan barn med olika etniska bakgrun-
der dela med sig av sina kulturer (Vesterlund, 2003: 40). Musikaktiviteter ger utrymme for
kanslor och framjar gemenskapen, visar undersokningen. Musikens betydelse ar pataglig och
den skanker gladje och starker individen i sin utveckling, inte minst i sin talspraksutveckling.
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5.5 Skriftsprak

Respondenterna visar stor medvetenhet nar det galler inverkan av musikaktiviteter pa barnens
talspraksutveckling. Flera pedagoger arbetar medvetet med att utveckla barnens ordforrad och
har langsiktiga mal bakom sina handlingar. Exempelvis véljer de sanger som utmanar barnens
ordforrad och lyfter svara ord och forstarker olika begrepp. Respondenterna och deras kolle-
gor arbetar i detta fall aktivt med att utvidga barnens kunskaper. Precis som Laroplan for for-
skolan rekommenderar forsoker dessa pedagoger att berika barnens ordforrad. Oavsett om det
ar genom fortydligande gester eller genom dramatiserade inramningar som begreppen for-
starks sa tar pedagogerna rollen som formedlare (Eriksen Hagtvet, 2004: 23) pa allvar. Med
tanke pa att grunden for skriftspraket finns i talspraket (Eriksen Hagtvet, 2004: 201) ar det
viktigt att vacka intresse for ett rikt talsprak i tid.

Genom aktiviteter sasom “klapplekar” forsoker nagra av respondenterna att tydliggéra ordens
uppbyggnad. Varje stavelse i ordet far sin klapp och stavelserna uppmarksammas enskilt.
Aven om det ar tveksamt, enligt Svensson, vilken framtida betydelse det har att vara skicklig i
att klappa stavelser, sa har det en positiv effekt pa barnens sprakliga medvetenhet (Svensson,
1995: 23). Genom att barnen tillagnar sig kunskap om talsprakets uppbyggnad och lar sig att
laborera med ordens bestandsdelar far de s smaningom insikt om vad som ségs och hur det
sags (Svensson, 1995: 17). Enligt Svensson har manga barn vid sexarsaldern lart sig rimma,
hitta pa egna ord eller dela upp ord i ljud, det vill sdga uppnatt olika nivaer av fonologisk
medvetenhet. For att barn ska kunna dela upp ord i olika delar maste de kunna satta samman
ljud till ett ord, det vill siga ljudsyntes. Barn maste har komma ihag olika ljud i minnet. Det ar
aven av stor betydelse for dem att kunna segmentera, alltsa att dela upp ordet i ljud. For att
kunna genomfora ljudsyntes och segmentering sa kravs olika kompetenser, och forskare har
olika uppfattningar om det ar svarare for barn att astadkomma ljudsyntes eller segmentering
(Svensson, 1995: 21- 24).

Enligt Laroplan for forskolan skall forskolan se till att varje barn utvecklar intresset for skrift-
spraket och formagan att leka med ord (Lararforbundet, 2004: 31). En av respondenterna
uppgav att barnen gérna experimenterar med ”knasiga” texter och att de upplever det som kul.
Svensson skriver om att kontakten till skriftspraket underlattas och kanns naturligare nar bar-
nen har fatt mojlighet att leka med spraket (Svensson, 1995: 12). Observationer i tidigare
forskning som exempelvis Eriksen Hagtvet visar att barnen kombinerar talspraket och skrift-
spraket pa ett for dem relevant satt, exempelvis nar de "latsaslaser” (Eriksen Hagtvet, 2004:
12).

Huruvida syftet att talspraket skall framja skriftspraksutveckling finns medvetet hos respon-
denterna framgar inte i undersokningen. Det som daremot kvarstar ar det faktum som tidigare
vetenskaplig forskning visar, namligen att skriftspraket framjas i positiv bemarkelse nar peda-
gogerna arbetar aktivt och medvetet med barnens talsprak. Den positiva sidoeffekten finns
aven om det inte ar den framsta orsaken ur pedagogers perspektiv.
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6 Slutsatser och framtida forskningsfragor

6.1 Slutsatser

Vi konstaterar att forskolebarns sprakutveckling kan framjas genom att anvanda musik som
didaktiskt verktyg. Resultatet visar att musikaktiviteter ar vanligt forekommande och &r en
stor del av de undersokta forskolornas verksamhet. Undersékningen har visat att det finns en
oandlig variationsrikedom vad det géller musikaktiviteter pa de olika forskolorna. Dans, sang,
rim, ramsor och musiklyssning &r exempel pa pedagogernas kreativitet. Det finns ocksa en
variation i hur pedagoger bedriver musikverksamhet i olika kontexter. Exempelvis anpassas
svarighetsgraden av sanger till barns formaga. Ett ytterligare tecken pa variationsrikedomen i
verksamheten &r blandningen av upplevelser som barnen mater i de olika aktiviteterna vilka
kan vara auditiva, visuella eller motoriska. Utifran denna information drar vi slutsatsen att
barnen i de situationerna dven far mojlighet att trana sin associationsformaga. Barnen uppma-
nas i anvandningen av exempelvis sprakpasar eller sangkort att samtala om nagot bortom har
och nu.

Undersckningen har Okat var forstaelse for vikten av kontinuitet i forskoleverksamheten.
Aterkommande musikinslag, med for barnen kant innehéall, bidrar till en trygg och starkande
miljo for individen. | situationer dar manniskor kanner igen sig kan de tillata sig att slappna
av vilket kan gora dem mer Oppensinniga och mottagliga for ny information. Detta vill vi
koppla till foérskolebarn som bor vara trygga och ha en forutsagbar tillvaro for att larande skall
kunna ske pa ett optimalt satt. Av resultat att déma verkar pedagogerna i undersékningen
medvetna om denna viktiga aspekt. Tanken att trygghet ar ett maste om man vill att utveck-
ling ska ske genomsyrar verksamheterna. Kontinuiteten skapar inte bara trygghet utan bidrar
aven till att barnen kanner igen innehallet fran gang till gang. Eftersom barn anammar nyheter
olika snabbt och lar sig i olika takt, skapar pedagogerna som foresprakar kontinuitet miljoer
som rekommenderas av laroplanen. Forskoleverksamheten bor enligt Laroplan for forskolan
vara sa utformad att den tilltalar alla barn och erbjuder miljoer dar larande kan ske (Lararfor-
bundet, 2004: 26). Det ar var uppfattning att de respondenter som arbetar med ett aterkom-
mande innehall skapar just en miljo for larande som passar alla barn.

Pedagogernas svar visar att manga rekommendationer ur laroplanen for forskolan tillgodoses.
Musikaktiviteterna som utgor en stor del av verksamhetsinnehallet, saval som pedagogernas
forhallningssatt gar val i linje med normerna fran forskolans laroplan. Vi kunde dra den tydli-
ga slutsatsen att pedagogerna sa gott som alltid hade ett syfte med musikverksamheten. Sam-
tidigt blev det dock uppenbart for oss att det var ytterst fa respondenter som hanvisade till
styrdokumenten. Detta gjorde oss en aning forvanade men det ar troligt att respondenterna ar
fullt medvetna om styrdokumenten och de mal som anges i dem. Majligen ar styrdokumenten
sa sjalvklara att folja for respondenterna, att de inte namnde dem i storre utstrackning.

Vi har funnit att musikaktiviteter i allmanhet och sang i synnerhet ar didaktiska verktyg som
erbjuder mojligheter som &r nast intill oandliga. Genom sangen kan man utvidga barns ordfor-
rad och fora svara ord narmare dem utan att det for den sakens skull blir en klassisk undervis-
ningssituation. Med detta menar vi att barn tillsammans med en vuxen leker fram kunskap
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istallet for att den vuxne Gverfor sin befintliga kunskap till barnet. Genom sang och musik
skapar pedagoger situationer dar barn far leka med ord och kanna sig fram. Orden kan da sa
smaningom bli till deras egna. Férutom vinsten av ett utvidgat ordforrad finner vi dven forde-
len att musiken kan starka barnens tilltro till den egna formagan. Ur undersokningen framgar
hur barn vagar sig in i nya situationer och vagar préva pa nya saker. En mojlighet ar att detta
eventuellt skulle kunna bero pa att musiken har far funktionen av ett skydd. Barnet far maj-
lighet att gdmma sig, sa att saga, bakom musiken och det kan i sin tur leda till att det bade blir
modigare och mindre sarbart.

Litteraturen och undersdkningen visar att miljon har stor betydelse och att pedagogernas en-
gagemang och tillvagagangssatt ar av storre vikt an den faktiska aktiviteten. Med det menar vi
att vad man gor far sin betydelse av hur man gor det. Av undersokningen att doma ar det av
yttersta vikt att barnen finner lust i skapandet samt att aktiviteten kdnns meningsfull. Att ska-
pa miljéer och sammanhang dar barnen ar i behov av att anvanda talspraket ar en mycket vik-
tig uppgift for varje verksam pedagog. Det ligger, enligt var uppfattning, i manniskans natur
att 16sa eventuella problem som dyker upp och bemaéstra dem. For att barns utveckling av tal-
spraket ska framjas pa maximalt satt betyder alltsa detta i sin tur att pedagoger behover utma-
na barns befintliga kompetenser utan att for den sakens skull rubba deras trygga miljo. Precis
som Vygotskij foresprakar géller det att hitta individens narmaste utvecklingszon. Dessutom
menar vi att aldern pa barn har betydelse, det vill sdga ju yngre barn desto viktigare ar peda-
gogens roll som férmedlare. Med de allra yngsta barnen &r det ofta sa att vuxna tar rollen som
tolk och formedlare, alltsa satter ord pa det som barnen foretar sig. Att satta ord pa saker eller
beskriva barnens handlingar ingar i pedagogers vardagliga uppgifter nar de ar verksamma
med de yngsta forskolebarnen.

Musikaktiviteter i verksamheten visar sig ha en sammansvetsande roll i gruppen som starker
gruppgemenskapen. Oavsett barns individuella formaga kan de i stunden delta i samma akti-
vitet genom att lyssna, imitera och experimentera. Genom att sjunga, dansa och sa vidare ska-
pas en miljo dar barn kan ldra av varandra och reproducera efter eget kunnande. | denna situa-
tion dar ett barn lar och imiterar ett annat barn, dvertar det mer kompetenta barnet rollen som
vagledare. Poangen med denna tanke &r alltsa att det inte nédvandigtvis behdver vara en vux-
en som ar den kompetenta vagledaren utan att det aven kan vara en jamnarig kamrat.

Utanfor forskolornas vaggar forknippas musikverksamhet inte sallan med underhallning och
tidsfordriv. Om detta dven var fallet innanfér skolornas vaggar var en av vara funderingar i
arbetets inledningsfas. Vi blev positivt 6verraskade nar vi kunde konstatera att samtliga av
vara undersokningsdeltagare hade goda grunder till sina aktiviteter och sa gott som alltid en
genomtankt tanke med verksamheten. Pa fragestallningen huruvida musiken anvands som
nytta eller néje, blev svaret nagot delat. Vi skulle vilja sdga att musikverksamhet bedrivs med
malet att uppna nytta genom néje. Syften bakom musikaktiviteter beskrevs for det mesta tyd-
ligt men pedagogers personliga asikter om paverkan kunde vi inte lika tydligt utlasa.

Att musikaktiviteter har en given plats i vara respondenters verksamheter framgar utan tve-
kan. Nagot forvanade blev vi dver att traditioner och hogtider sasom jul, lucia eller varsanger-
na inte fick nagon uppmarksamhet alls. Vi har utifran vara VFU-erfarenheter goda belagg for
att dessa traditioner och hdgtider flitigt firas. Manga ganger har vi bevittnat hur barngrupper
vid uppvisningar for bland andra foraldrar med stolthet framfor inévade rim och sanger som
passar till respektive festtillfalle. Ofta kan en sadan aktivitet uppta mycket tid av verksamhe-
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ten och kraver engagemang av bade barn och pedagoger. Nar det géller sprakutvecklingen har
julsdnger med sékerhet samma effekt som vilken annan traditionell barnsang som helst. Vara
tankar fors oundvikligen till luciasangen och dess tunga fjat. Trots manga traditioner och hog-
tider med manga svara ord i sangerna namns inga av dessa tillfallen av respondenterna. En
pedagog uppgav att barnen lar sig fakta genom sang. Dock uppgavs ingen utforligare beskriv-
ning av exempel pa fakta, men ett exempel skulle kunna vara vid sangsituationer kring hogti-
der. Emellertid &r detta inget vi kan sla fast att respondenten menade, utan ar endast vara egna
spekulationer. Som vi poangterade tidigare i arbetet kan denna uteblivna information bero pa
utformningen av vara fragestéllningar eller att undersokningen genomfoérdes i mitten av april
och inga sadana aktiviteter var aktuella.

Barn med olika etniska bakgrunder har i nagra exempel mojlighet att ta med syrisk och ara-
bisk musik till forskolan och pedagogerna foresprakar detta och far stod i viss litteratur i sitt
val. Forst kande vi att detta var enbart positivt och vi sag flera méjligheter och fordelar sdsom
gemenskap och forstaelse for varandras olikheter. Fragan man dock kan stélla sig ar i vilken
grad pedagoger skall framhéva barns olikheter. Har menar vi att det kan finnas barn i gruppen
som har annat ursprung an majoriteten men som anda vill kénna sig tillhorig till den stora
massan. GOr man dessa barn verkligen en tjanst genom att pdminna och framhava deras olik-
heter? Aterigen &r det av yttersta vikt for pedagogen att vara lyhérd och se till individernas
behov.

Av var litteraturstudie larde vi oss att manga av de av respondenterna beskrivna musikaktivi-
teterna har sina rotter langt tillbaka i tiden. Redan under 1800-talet upptécktes foérdelarna med
anvandningen av musik i pedagogiska sammanhang. Kopplingen till historien namndes inte
av vara respondenter vilket vi tolkar som att de, precis som vi sjélva, sallan funderar éver
uppkomsten av metoderna. En mojlig forklaring ar att dess Gverlevnad &r ett tecken pa att
vinsterna med musikaktiviteterna ar sapass givande, att generation efter generation upprepar
dem. Vid det har laget ar skribentgruppen starkt dévertygade om detta.

Vi har tolkat det som att de undersokta forskolorna ar valdigt positiva till olika former av mu-
sik och vi tyckte oss kunna utldsa att pedagogerna ger musikaktiviteter relativt stort utrymme.
Alla respondenter namnde gladje tillsammans med musik och nastintill alla respondenter
uppgav att barnen ofta spontant sjéalva sjunger och dansar pa forskolorna. Att pedagogerna
visar gladje kring musikaktiviteter tror vi bidrar till att barnen sjalva valjer att exempelvis
sjunga och dansa. Detta i sin tur, enligt var litteraturstudie, har en framjande inverkan pa
barns sprakutveckling.

Musikaktiviteter har som undersokningen visar stora fordelar for barnens sprakutveckling och
kombinationen av engagemang och musik kan alltsa skapa otroliga forutsattningar. Var kun-
skap om musikaktiviteters inverkan pa forskolebarns sprakutveckling har breddats genom vart
arbete. Vi blev under arbetets gang dock lite férvanade 6ver att undersokningen inte pavisar
storre medvetenhet bland vara respondenter om det faktum att en gedigen sprakutveckling ger
bra grund for framtida las- och skriftspraksutveckling. For oss kandes denna nyvunna insikt
om musikens inverkan pa barnens skriftspraksutveckling som en bonus. Detta gav oss en 6kad
medvetenhet som vi kommer att ha gladje av i var framtida yrkesverksamhet. Var forhopp-
ning ar att kunna lyfta detta samband mellan musikaktiviteter och sprakutveckling och dér-
med skapa goda forutsattningar for barnens framtida las- och skriftspraksutveckling.
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6.2 Framtida forskning

Nedan diskuterar vi de ytterligare fragor som uppkommit under detta arbetes gang. Fragor
som vi skulle vilja studera mer ingadende om tidens omfattning var stérre eller vid eventuell
fortsatt forskning i &mnet.

Av undersokningen framgick att vissa barn sjalva spontant valjer att sjunga, lyssna, dansa och
spela. En fraga som kommit upp ar huruvida det ar den tillatande, och for musiken uppmunt-
rande miljon, som gor att barnen gor dessa val. Hade dessa barn gjort samma val om de inte
haft musiken som ett naturligt inslag i sin vardag pa forskolan?

Litteraturen pavisar att pedagogens forhallningssatt har stor betydelse for barnens inlarning.
Den vuxnes entusiasm och gladje smittar av sig till barnen. Genom att vara engagerad och
stimulerande skapar pedagogen en miljé som framjar larande. Ytterligare en frdga som vi da
staller oss ar hur forskolebarn paverkas om de inte har musikintresserade och musikengagera-
de pedagoger? Gar de da miste om en optimal sprakutveckling?

6.3 Slutord

Fragorna vi initialt hade, besvarades genom vart arbete. Vi har fatt flera nya insikter och lar-
domar samtidigt som nya fragor och funderingar har vackts. Var nyfikenhet och iver att
komma ut i forskoleverksamheten har starkts. Vi ar évertygade om att var nyvunna kunskap
har gett oss en storre medvetenhet om musikens betydelse for sprakutvecklingen hos barn
samt starkt var roll som professionella pedagoger.

Verksamheten i de undersokta forskolorna baseras pa trygghet och pa det lustfyllda larandet. |

inledningen av arbetet beskriver Mallo Vesterlund i sin dikt det som &ven vi har kommit fram
till i var studie. Det vill saga att musik skapar ett sprak.
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Bilaga A

Enkatfragor:

1)
2)

3)
4)
5)
6)

7)

Beskriv kortfattat din pedagogiska utbildningsbakgrund samt ev. inriktning pa forskolan
Anvander du/ni musik i forskolans verksamhet?

Om ja, pa vilket sétt?

Hur manga timmar i veckan uppskattar du att ni lagger pa musikaktiviteter?

Varfor anvander du/ni musik i verksamheten

Anvander du/ni er av musik for att framja barnens sprakutveckling?

Om ja, pa vilket satt?

Om ni anvéander er av musik i ett sprakframjande syfte, ar det da en befintlig metod eller
har du/ni utarbetat en egen metod?

Beskriv, garna utforligt, hur en sprakframjande musikaktivitet kan se ut i er verksamhet
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