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Sammandrag

Studien undersoker genom kvalitativ semistrukturerad intervju vad sex ldrare i
svenska for invandrare (i fortsittningen sfi) sédger att de upplever angdende sin
anviandning av skonlitteratur 1 litteracitetsundervisningen pa studievdg 1 och 2.
Forskningsfragorna handlar om vad ldrarna sdger att de har for tankar kring
anvindandet av skonlitteratur i litteracitetsundervisningen och pa vilket sétt de nyttjar
skonlitteratur i undervisningen. Studien dr utford med det sociokulturella perspektivet
som grund. En véxande andel av befolkningen i Sverige har ett annat modersmal &n
svenska. Stora grupper kommer fran lander dér ldsning inte spelar speciellt stor roll i
ménniskors liv (Lundberg & Reichenberg 2008:25). Flertalet nya svenskar har sokt
sig till utbildningen sfi som numera dr en del av vuxenutbildningen. Sfi ska kunna
erbjuda elever en utbildning av hog kvalitet som motsvarar elevernas behov och
forutsdttningar samt 6ka genomstromningen inom sfi och stddja dvergangen till
kombinationer med andra vuxenutbildningar (SOU 2019:3). Det finns anledning att
bedriva ytterligare forskning i syfte att forbéttra och effektivisera undervisningen for
denna elevgrupp. Analysen av ldrarnas perspektiv har resulterat i att skonlitteratur
frambringar 6kad l4slust och motivation till 1dsning och skapar gemenskap i gruppen
nir vardagsndra och identitetsstirkande bocker ges inom elevernas proximala
utvecklingszon. Detta kriver att urvalet av bockerna sker med djup medvetenhet om
elevernas sprakliga niva och forutsittningar utifran en passande tematik. Resultatet
askadliggor ocksé att relevanta bilder forstirker skonlitteraturen pa ett lustfyllt satt,
dock finns det utmaningar i form av mdjligheten att f6lja upp vad varje elev har lart
sig. Resultatet visar ocksa att engagerad bibliotekarie och studiehandledarstottning ér
viktiga komponenter i den skonlitterdra undervisningen. Sammanfattningsvis visar
resultatet att skonlitteratur som pedagogiskt undervisningsmaterial kan forstdrka
mdjligheten att arbeta med de grundliggande malen inom sfi som dr hora, lésa, tala

och skriva.

Nyckelord: kvalitativ studie, sociokulturellt perspektiv, semistrukturerad intervju, sfi,

skonlitteratur, litteracitet.
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1. Inledning, syfte och forskningsfragor

En vixande andel av befolkningen i Sverige har ett annat modersmal dn svenska. Stora
grupper kommer fran linder dér ldsning inte spelar speciellt stor roll i ménniskors liv
(Lundberg & Reichenberg 2008:25). Flertalet nya svenskar har sokt sig till
utbildningen sfi som numera &r en del av vuxenutbildningen. Sfi ska kunna erbjuda
elever en utbildning av hog kvalitet som motsvarar elevernas behov och
forutsdttningar samt 6ka genomstromningen inom sfi och stddja Overgangen till
kombinationer med andra vuxenutbildningar (SOU 2019:3).

Den elevgrupp som okar mest pa sfi nu dr elever som saknar grundldggande lds-
och skrivfirdigheter alternativt har nagot ldngre skolbakgrund. Kursplanen for
kommunal vuxenutbildning pa sfi fastslar att ge vuxna invandrare som lider brist pa
grundldggande lds- och skrivfardigheter mojlighet att inforskaffa sddana féardigheter
och denna process ska padgd under elevens hela sfi-studietid (Skolverket 2018:10).

Som ldrare pa vuxenutbildning i sfi har jag under 5 ar mestadels undervisat elever
med kortare studiebakgrund fran hemlandet. Erfarenheten &r att det 4r en utmaning att
bedriva undervisning av den malgruppen mycket pa grund av att det tillhandahalls
ofullkomliga ldromedel for vuxna som ér i litteraciteringsprocessen. Manga ldrare
dgnar stor del av sin planeringstid at att tillverka eget material och fylla det
tomrummet. Det finns ett behov av att vidga perspektivet och fa mer kunskap om vilka
verktyg som sfi behover for att utforma den frimsta litteracitetsundervisningen. Det
saknas studier om skonlitteraturens betydelse for sfi-elevers litteracitetsutveckling
och min forhoppning é&r att denna studie kommer att kunna bidraga till det. Nér jag
borjade arbeta pa sfi var utbudet av skonlitterdra bocker mycket begriansat men idag
finns en storre tillgang till lartldst litteratur som riktar sig mot vuxna. I kurserna inom
sfi kan ldsning av skonlitteratur vara ett verktyg for att tréna upp och forbéttra det nya
spréket, speciellt om urvalet av bockerna sker med en djup medvetenhet om elevernas
sprékliga niva och forutséttningar utifran en passande tematik. Har kommer léttlésta
bocker till sin rétt eftersom de dr utarbetade med syfte att underldtta 1dsningen hos de

som lér sig ldsa pd svenska spraket (Lundberg & Reichenberg 2008:15).



1.1 Syfte och forskningsfragor

Syftet med studien &r att undersdka anvéndandet av skonlitteratur som pedagogiskt
redskap 1 litteracitetsundervisningen. Min avsikt dr ocksa att fa kunskap om vad larare
sdger att de upplever angdende sin anvindning av skonlitteratur i undervisningen av

elever som studerar pé studievdg 1 och 2 pa sfi.

e Vad dr anledningen till att ldrare viljer skonlitteratur i litteracitetsundervisning
pa sfi?

e Pa vilket sdtt arbetar ldrare med skonlitteratur i litteracitetsundervisning pa
sfi?

e Sdger ldrare att de wupplever att skonlitteratur gynnar sfi-elevers
litteracitetsutveckling? Om svaret &r ja, pa vilka satt?

e Séger ldrare att de upplever att det finns nagra svérigheter med skonlitteratur

1 undervisningen av sfi-elever? Om svaret dr ja, pa vilka sétt?



2. Bakgrund

Sfi-elever som undervisas p4 Vuxenutbildningen &r en heterogen grupp med den
gemensamma faktorn att de har som maél att erdvra svenska spréket. I denna studie
fokuseras pa skonlitteraturens roll i litteracitetsutvecklingsperspektivet. Jag kommer
1 detta kapitel ta upp foljande avsnitt: Skonlitteratur, léttldsta texter och motivation

samt litteracitetsutbildning inom vuxenutbildningen i sfi.

2.1. Skonlitteratur, littlista texter och motivation

Skonlitteratur ér ett brett begrepp. Med skonlitteratur menas i vid mening litteratur
som anses fylla estetiska krav och fridmst dr avsedd som konstnirligt uttryck och som
underhdllning. Karaktéristiskt for skonlitteratur &r fiktiva personer och hédndelser 1
bokform SAOB skonlitteratur (tryckédr 1976). Denna studie fokuserar pa
skonlitterdra romaner av lattlast karaktar vilket visades i resultatet var det som lérarna
i stor utstrackning anvinde i sin undervisning utifran utokad tillgdnglighet de senaste
aren.

Sandra L. Osori, professor vid Illinois State University (2018), skriver i sin
forskning att anvandningen av skonlitteratur i skolsalen kan vara som en spegel, ett
fonster eller skjutdorrar for eleverna. Handlingarna och bilderna i litteraturen
aterspeglar elevernas livssituation med beskrivningen, fonstren dér eleverna kan
blicka ut och se andra individers livssituation, skjutdorrar dér eleverna kan gi in i en
vérld som forfattaren har gestaltat till sina ldsare och spegel som illustrerar deras
livssituation skriver Osori (2018:47).

Lasning av skonlitterdra romaner dr en skapande handling som gynnar
sprakutvecklingen och fantasin. Genom att ldsa kan vi forvdarva kunskap om
omvérlden och om oss sjilva och pa det viset far vi en dkad forstielse for méanniskor
som finns i var omgivning. Spréket dr en nddvandighet for att bli en medborgare i
vért demokratiska samhélle och dérfor ar det viktigt att alla ménniskor fér ldsa pa sina

speciella villkor (Economou 2015:41).
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I kurserna inom sfi kan ldsning av skonlitteratur vara ett verktyg for att tréna upp och
forbattra det nya spraket, speciellt om urvalet av bockerna sker med en djup
medvetenhet om elevernas sprakliga nivd och forutsdttningar utifrdn en passande
tematik (Saljo 2014:119). Har kommer ofta léttldsta bocker med fordel till sin rétt
eftersom de dr utarbetade med syfte att underlétta l&sningen hos de som lér sig ldsa pa
svenska spréket ( Edvardsson 2018:8).

I sin artikel om lds- och skrivundervisning delar Reichenberg (2009) in lattlasta
textens karaktdr 1 tvd bestdndsdelar: /ldslighet och ldsbarhet. Laslighet 1 detta
avseende avser textens layout, alltsa “placeringen av de olika textelementen” sdsom
dess text, bilder och rutor (Reichenberg 2009:2). Lika betydelsefullt ar textens
typsnitt, teckensnitt samt radavstdnd. Lésbarhet inbegriper textens ordforrad,
sammanstéllningar, abstraktioner och nominaliseringar. I en littldst text bor det inte
forekomma for manga komplicerade eller abstrakta ord (Reichenberg 2009:2). Aven
kulturspecifika ord och innehall komplicerar ldsbarhet i synnerhet om det finns ménga
svenska kulturspecifika ord i texter riktade till ldsare som inte dr bekanta med den
svenska kulturen (Reichenberg 2009:1). Textens lingd, personligt tilltal och variation
mellan langa och korta meningar bidrar till tillgéngligheten av texter for ldsare med
annat modersmal dn svenska skriver Lundberg och Reichenberg (2008:8).

I denna studie berdttar ldrarna mycket om begreppet motivation och léslust.
Motivation dr en av flera starka drivkrafter for ldrande for vuxna andraspréaksinlirare.
Det finns inre och yttre drivkraft till motivation. Att tillgodogora sig nagot pa egen
hand utan tvang eller yttre beloningar dr det som betecknas inre motivation (Ahl,
2004:46). Den drivs inte av en beloning eller bestraffning utan snarare genom lustfylld
kinsla av att behirska ndgot (Ahl, 2004:46). En annan motivationskraft ir den som
motiverar oss fran utsidan, den yttre motivationen vilket skolans betyg kan vara ett
exempel pd. For en del elever dr dock inte betyg nog tillfredstidllande som
motivationsfaktor. Den inre drivkraften ar da mer viktig da den bygger péd verkligt
lustfyllt larande och ger djupare motivation &n betyget i sig. Enligt Martin Hugo
behover elever en motivationskraft som gor att genomforandet av studieuppgifter ska
fungera som en beldning i sig. Han menar dven att ett lustfyllt lirande 4r av stor vikt

for ménga elevers motivation i larandeprocessen (Hugo 2011:19).



2.2. Litteracitetsutbildning inom vuxenutbildning i sfi

Sfi var fram till 2016 en egen undervisningsform men ingar numera i den kommunala
vuxenutbildningen. Den kommunala vuxenutbildningen har tre olika funktioner. De
formuleras utifrdn skollagen enligt foljande (Skolverket 2016:21):
1. En kompensatorisk funktion dér de elever som fatt kortast utbildning ska
prioriteras
2. En medborgerlig och demokratisk funktion

3. En arbetsmarknadsmaéssig funktion

Den kommunala vuxenutbildningen i svenska for invandrare ar systematiskt
organiserad i tre olika studievégar vilka bendmns studievdg 1, 2 och 3 och det finns
fyra olika kurser i dessa studievigar som bendmns A, B, C och D. Studievég 1 bestér
av kurserna A,B,C och D, studievdg 2 av kurserna B, C och D samt studievidg 3
kurserna C och D (Skolverket 2018:9).

Vid starten av elevens sfi-studier utfors en grundldggande kartlaggningsprocess
med avsikt att fa en bild av elevens kunskaper och forutséttningar. Dérefter gors en
bedomning om vilken studievdg som dr ldmplig (Skolverket 2018:9). Beroende pa
elevens studiebakgrund och elevens grundliggande kunskaper inleds studierna inom
respektive studievdg. Studievdg 1 inriktar sig pd elever med kort eller ingen
skolbakgrund alls, studievédg 2 vénder sig till elever med medelldng studiebakgrund
och studievég 3 ér till for de elever som har lang studiebakgrund och flertalet av dessa

elever har ofta akademisk bakgrund.



Spraktrappan i
svenska som andrasprak pa SFI.
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}
?
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Bilden ovan ir en visuell forklaring till hur studievdgarna 1 sfi dr uppbyggda pé den
skola studien utfors.
Skolverket (2018:8) skriver att undervisningen i grundliggande lds- och

skrivinldrning ska ge eleven chans och mgjlighet att:

¢ Bli medveten om hur man lir sig sprak

e Utveckla sin formaga att anvinda spréket i olika sammanhang

e Utveckla sin forstaelse hur skrift formedlar budskap och hur spraket ar

uppbyggt
e Tillampa de vanligaste reglerna for skriftspraket
e Utveckla nagra enkla strategier for ldsning och skrivning med olika syften

e Anvinda digital teknik och relevanta hjdlpmedel for lds- och skrivinldrning

Litteracitetsutbildning fortgdr som en lang process for elever pé sfi. Grundliggande
och strukturerad undervisning i l4s- och skrivinldrning sker 6vervéigande pa studievig
1 men dven pé studievdg 2 och 3. Manga elever har ej kunskap i det latinska alfabetet
och behdver ddrmed regelbunden undervisning for att automatisera den viktiga 14s-

och skrivprocessen vilken processas under hela elevens studietid pé sfi.



3. Teori och tidigare forskning

I detta kapitel tar jag upp det utvidgade begreppet litteracitet, litteracitetsundervisning
och dess fyra komponenter, bildtolkning, tva teorier om skriftspraksundervisning och
tematisk undervisning samt olika ldsutvecklingsteorier.

Trots mycket sokande har jag inte lyckats finna forskning med kombinationen av
skonlitteratur och litteracitetsutveckling bland vuxna inldrare pa sfi. Daremot finns
tidigare forskning som har forskat pd litteracitetsutveckling och vilka komponenter
som bidrar till det och det finns ocksa tidigare studier kring skonlitteratur 1 svenska
som andraspraksundervisning. Min tanke dr att utgd frdn tvd olika omrédden inom
forskningen. Det fOrsta &r litteracitet och det andra ar anvindandet av skonlitteratur

inom den sprakutvecklande undervisningen for vuxna.

3.1. Det utvidgade begreppet litteracitet

Olika perspektiv mojliggdr olika uppfattningar och tolkningar av verkligheten. I den
hér forskningen tar jag ett avstamp 1 Lev Vygotskijs sociokulturella perspektiv dér
han skriver att larande dr kulturellt och socialt skapat (Vygotskij 1994:64). Utifran
det sociokulturella perspektivet fors resonemang runt att en individ utvecklas av
influenser utifran och det framhalles att personen r ett resultat av den sociala miljon.
Denna teori bygger pé att inldrning sker nar man tillimpar sprék i olika sammanhang
och dérfor dr samspel, samtal och diskussioner viktiga for ldrande och utveckling
skriver Sdljo (2014:298).

Begreppet litteracitet anvénds for att dskadliggdra och lyfta fram att litteracitet
handlar om ldsande och skrivande som fenomen och inte enbart teknisk avkodning av
skrift. Vidare formuleras litteracitet utifrin att det dr viktigt att veta hur man anvénder
kunskapen att ldsa och skriva for speciella syften och specifika sammanhang dér
tyngdpunkten ligger pd minniskors olika praktiker och menar att lds- och
skrivfardighet dr mycket komplexa praktiker skriver Skolverket (2016:11).

I Franker (2013:773) redogdrs det for att pd engelska sérskiljer man begreppen

“reading and writing” och ”literacy”. Literacy &r ett mer omfangsrikt begrepp som ér
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avsevirt mer dn att bara vara lds- och skrivkunnig i ett skolsammanhang som é&r
formellt. Begreppet omfattar &dven perspektiv pd muntligt formellt sprak,
skriftspraksbaserat tal som journalistens tal i tv och radio (Gibbons 2006:66). I denna
studie kommer fortsdttningsvis begreppet litteracitet att anvdndas. I det utvidgade
begreppet litteracitet ser man ocksa tolkning av bilder, symboler och logotyper av
olika slag, textbudskap som é&r multimodala och visuella texter. Behédrskning av
digitala medier och grundldggande matematiska kunskaper ingér numera i det nya
litteracitetsbegreppet (Franker 2013:773). Méanga forskare har visat hur dess litterata
fardigheter har sin utgdngspunkt i samhillets kommunikativa skriftspraksrelaterade
situationer, digitala savél som reella ( Street, 1995; Lankshear & Knobel, 2003;

Kress & van Leeuwen, 2006; Barton, 2007). Begreppet ekologisk litteracitet
lanserade David Barton och ville med det lyfta fram det Omsesidiga
beroendeforhdllandet som existerar mellan litteracitet och all ménsklig aktivitet

(Barton 2007:32).

3.2. Litteracitetsundervisning och dess fyra komponenter

Franker (2004:700) understryker vikten av att i litteracitetsundervisning lyfta fram
elevernas redan befintliga litteracitet. Det kan vara individer som har en styrka och
kompetens i kulturell litteracitet. Det dr betydelsefullt att belysa resursperspektivet
och inte fokusera pa bristperspektivet. Elever som har forméga att anvidnda sig av
religidsa och politiska texter bor tillskrivas en kompetens som ocksé behdver erkédnnas
som en form av skriv- och liskunnighet dven om den inte helt kan jimstédllas med den
klassiska skollitteraciteten (Franker 2004:697).

Det finns fyra dterkommande komponenter inom litteracitetsforskning som framjar
individens litteracitetsutveckling enligt Luke & Freebody (1990). Modellen heter
Four Resources Model. Gibbons (2010:116) beskriver dessa komponenter enligt
foljande: Den forsta dr ldsaren som kodkndckare dér det handlar om att forsta
skriftsprakets teknologi i form av att forstd sambandet mellan hur ljuden léter

fonologiskt, hur de skrivs och hur de relaterar till varandra. Ytterligare en viktig



9

kunskap ér 1 vilken riktning skriften skrivs och alfabetet som sérart. Att kndcka koden
ska ldras ut i ett sammanhang som &r meningsfullt.

Den andra komponenten ér ldsaren som textdeltagare vilket innebér att individen
sammankopplar texten med sina forkunskaper om vérlden runt omkring och hens
kulturella bakgrund och péd det sittet forstdr vad forfattaren skriver om. Att vara
textdeltagare innebdr att kunna dra nytta av sitt kunnande och sin vetskap i @mnet och
dra nytta av sin kunskap av kulturell art (Gibbons 2010:117).

Komponent nummer tre innefattar att individen &r i behov av resurser for att
tilldgna sig rollen som textanvindare ddr eleven far mojlighet att vara en del i sociala
verksamheter dér det skrivna ordet har en viktig betydelse. Vikten av att bli
uppmédrksammad pd vad som ses som framgéangsrik ldsning i1 olika sociala
sammanhang lyfts fram hdr. Den interaktion som individen stoter pa i lisandet ger en
indikation om hur de forvéntas ldsa det skrivna ordet. (Gibbons 2010:117).

Den fjdrde komponenten ar textanalytiker vilket innebar att ldsaren betraktar texten
som ett hantverk nagot som skrivits som en forfattare med en viss livssyn och ideologi
belyser. En god och effektiv ldsare klarar av att 14sa mellan raderna och kan ldsa
kritiskt. En effektiv och kritisk ldsare vet att alla texter speglar en viss instéillning till
vér virld och att varje elev ldser den frén sin horisont. Att ha formagan att ldsa kritiskt
innebdr att 1dsaren genomskadar syftet med texten vare sig det handlar om propaganda
eller reklam (Gibbons 2010:117).

Alla fyra komponenterna dr avgdrande for att bli en effektiv ldsare och de gér hand
i hand och utvecklas parallellt 1 ett vélbalanserat litteracitetsprogram (Gibbons

2010:118).

3.3. Bildtolkning

I dagens bildbaserade samhélle blir firdigheterna att kunna ldsa och analysera bild
och text allt viktigare. Bildtolkning &r en betydelsefull del av litteracitetsutvecklingen.
Franker (2004:683) menar att det finns risker med anvindandet av bilder i
litteracitetsundervisning och betonar vikten av att kontrollera valet av bilder som

elever kan tolka pa ett adekvat sitt utifrdn deras kulturella bakgrund. Elever misstolkar
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ofta bilder utifrdn vésterldndsk kontext vilket oftast anvénts i sfi-undervisning. Vid
anviandandet av bildserier vilka skildrar ett sammanhéngande handelseforlopp ér det
komplicerat att ta till sig den kunskapen for elever. Franker (2013:784) skriver vidare
att larare gor sina val utifrdn vad de anser vara bilder av enklare art vilket leder till att
bilderna &r litta att tolka och ta till sig dock kan det kan ocksa leda till infantilisering
av deltagarna dé bilderna &r alltfor forenklade och mer ldmpade for yngre barn. Vikten
av att mota eleverna med material &mnat for vuxna och pa samma géng vara medveten
om bildernas mangtydighet dr avgorande for att undvika oavsedda féroldampningar.
En litterat person har en formaga som &ar upptridnad pd att tolka bilder. Denna
formaga &r en inlérd kompetens som eleven lagt mycket tid pa att trdna upp vilket ofta

forbises av ldrare och elever skriver Morling (2007:20).

3.4. Tva teorier om skriftspriksundervisning och tematisk undervisnig

Jag kommer att redogora for tva olika 14s- och skrivinldrningsteorier vilka bygger pa
ett forstaspraksperspektiv och ett barnperspektiv. Dessa tvé teorier dr ocksa relevanta
for vuxna andraspraksinldrare och anvénds kontinuerligt i sfi-undervisningen. Den
vuxne inldraren har till skillnad fran elever i grundskolan med sig manga olika slags
lirdomar och inte minst en mycket hogre utvecklad kognitiv formaga (Skolverket
2016:26). Genom att skapa undervisningspraktiker som bygger vidare pé sfi-elevers
tidigare lardomar och fardigheter vad géller sprak, ldsning och skrivning skapas béttre
forutsattningar for sfi-elevers litteracitetsutveckling. (Skolverket 2016;32). Det finns
tvd dominerande teorier i lds- och skrivundervisningen som vilar pd tvd olika
traditioner. Den forsta perspektivet utgdr fran texten som en helhet dir texten bryts
ned till delar och metoden kallas helordsmetoden eller den analytiska metoden tar
avstamp i ett sociokulturellt perspektiv (Skolverket 2016:35). Det andra perspektivet
som fokuserar pa de olika sma delarna i skriften och relation mellan bokstav och ljud
bendmns som syntetisk metod eller ljudmetod och utgér mer fran det kognitiva-
psykologiska perspektivet (Franker 2013:775). Har far eleverna trdna pa att foga
samman enskilda bokstdver till stavelser och dérefter foga samman fraser och

meningar (Skolverket 2016:35). Min forskning utgdr mestadels frdn Vygotskijs
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sociokulturella inriktning och att kunskapsinhdmtandet ar kulturellt och socialt skapat
(Vygotskij 1994:64). Vygotskij skriver att ett barn utvecklas av intryck utifrén.
Individen é&r ett resultat av sin sociala omvérld och saknar individen resurser for
utveckling kan vi erbjuda hjilp och stdd (Vygotskij 1994:64). Den teoretiska ramen
utgér frin att larande utvecklas i det ssmmanhang eleven befinner sig i. Det kognitivt
psykologiska perspektivet vilket anvints i1 skriftspridksundervisningen innebidr att
eleven forst fogar samman enskilda ljud och bokstédver for att skapa texter och i och
med det ror sig ljud och bokstidver till ord, fraser och kortare texter (Skolverket
2016:7). Dessa tva skiftande traditioner inom litteracitetsundervisning, sociokulturellt
respektive kognitivt psykologiskt behdver emellertid inte 1 undervisningspraktiken
innebdra en tydlig uppdelning mellan helordsmetod och ljudmetod. Béda
lasinldrningsmetoderna kan kombineras av samma ldrare som har en pragmatisk
instéllning till bada traditionerna. Nedan foljer ett exempel pa att denna undervisning
fungerar vil i andraspraks undervisningen for vuxna inlérare.

Eklund ( 2016:7) anvénder i sfi-undervisningen LTG-metoden som betyder ldsning
pd talets grund. Hér ligger fokus pd elevens egna sprdk i1 den verkliga
kommunikationen (Skolverket 2016:35). Ett typiskt fall p4 LTG-metoden &r att utga
fran den muntliga forstelsen for att lagga grunden for god lds och skrivinldrning
(Eklund 2016:7). Undervisningen startar oftast frdn det muntliga perspektivet dér dér
de studerande forst samtalar utifrén ett tema som mynnar ut i att de skapar fram text
tillsammans. Eklund beskriver fran sin undervisning att man inte kan avskilja
avkodning frdn forstdelse av ordets Dbetydelse och didrav innebér
undervisningspraktiken badde ljudmetod och helordsmetod (Eklund 2016:7). Det ér
viktigt att man skapar glddje i inldrningsprocessen genom att utgd frdn teman som ér
elev- och vardagsnéra och kan man hitta teman som ocksa beror deras erfarenheter
frdn hemlandet dr det extra positivt (Eklund 2016:60).

Nilsson (2007:211) skriver att man utifran ett speciellt tema kan vélja litteratur och
pa det sttet kan eleverna fordjupa sin kunskap kring det utvalda temat. Fyra viktiga
faktorer lyfts fram vilka ldraren ska ha i atanke vid anvéndandet av skonlitteratur i
undervisningen. Det fOrsta dr att det som ldses ska vara meningsfullt, det andra ska
engagera eleverna och de ska kunna relatera till det i ndgon form, det tredje &r att

miljon som eleverna méter via litteraturen bor ha ndgot med elevernas egen miljo att
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gora och slutligen méste eleverna kénna igen sig och reagera pa det ldsta (Nilsson

2007:79).

3.5. Olika lidsutvecklingsteorier

Det finns olika perspektiv pa lasning och de olika perspektiven dr betydelsefulla ur ett
litteracitetsperspektiv som tar sin utgdngspunkt i den mer vidstrackta definitionen dér
litteracitet binds upp till en social kontext. Det dr ett begrepp pa litteracitet dér
fenomenet ldsning ar avsevirt mycket mer én teknisk avkodning av bokstavsljud,
avkoda ord och fraser i text (Franker 2013:772). Detta vidgar synen for flera
perspektiv pd vad lasning dr. De metoder jag nu kommer att presentera bygger bade
pa ett L1-perspektiv (forstaspraksperspektiv) och ett barnperspektiv men har ocksé
visats vara relevanta i ett L2- perspektiv (andraspraksperspektiv) utifran de resultat
jag far i min studie.

Liberg (2006:13) resonerar om barns sprakutveckling och utgar fran Vygotskijs
teori om den proximala utvecklingszonen. Denna teori bygger pd att eleven har
tillgéngliga kunskaper och pa samma gang en zon att utvecklas i. Liberg menar att det
ar av stor vikt att lararen tillhandahaller texter och bdcker som &r i elevens
utvecklingszon, vilket menas att det ar strax Over nivan for det som eleven redan
beharskar. I det utrymme som ér strax ovanfor det eleven klarar av pa egen hand kan
de utvecklas och skapa forstaelse tillsammans med andra elever.

Liberg och Bjork (2005:47) separerar ldsundervisningen i tre faser som foregés
av lasforberedelser dér ldraren skapar mojlighet for inldraren att sammankoppla och
knyta an till fore detta erfarenheter for att f4 en grundlidggande forforstielse for texten.
Direfter foljer Libergs tre ldsutvecklingsfaser:

o Upptickarfasen
o Utforskarfasen

o Den sjdlvstindiga fasen

Det inledande syftet i upptéckarfasen &r att erbjuda eleven en meningsfull och hel text
som eleven upplevelsemissigt kan skapa till sin. I den dérpd foljande utforskarfasen

ska ldraren ge eleven mdjlighet att analysera texten och hitta sprékliga monster och
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strukturer. Pa ett mer eller mindre medvetet eller omedvetet plan upptécker inléraren
var och en 1 sin egen takt forhallandet mellan ljud och bokstavstecken. Dérmed
fortsitter processen med att l[juda samman bokstéver till ord. Nu tar den sjdlvstéindiga
fasen vid. Denna fas syftar till att ge eleven mdjlighet att halla igéng sitt utforskande
och f4 mgjlighet att 1dsa mer sjélvstiandigt. Lérar- och kamratstddet dr dock fortfarande
mycket betydelsefullt om &n mer pa ett enskilt plan. Det viktigaste dr att eleverna

kénner gladje nér de ldser menar Liberg & Bjork (2005:89)

3.5.1.  Close reading

Mary Ingemansson (2016:19) har i sin forskning sérskilt intresserat sig for
skonlitterdr ldsning inom sambhillsorienterande &mnen. Tyngdpunkten i hennes
forskning dr att tinkandet utvecklas genom lidsning och att syftet med ldsning ir att fa
ytterligare sprak utover modersmalet. Hon resonerar vidare att efter elevens intensiva
ldstrdning automatiseras ldsningen vilken avlastar tdnkandet och minnet. Hon lyfter
fram att ldsningens grundforutsittningar sker genom textsamtal och omlésning som
tillsammans skapar djuplésning vilket dven kallas close reading eller ndrldsning som
leder till gediget lirande. Ingemansson (2016:27) skriver vidare att begreppet
djupldsning innebdr att eleven laser om texten, reflekterar dver innehéllet, funderar
utifran den egna forstéelsen vad texten betyder och sammanfattningsvis kan se

djuplédsning enligt foljande:

e Lis och lds om, du som ldsare ska fa en forestdllning om textens innehall

e Var en aktiv ldsare, skriv ner viktiga nyckelord, ny information och idéer
samt identifiera viktiga fraser och ord

e Aterberitta och sammanfatta for dig sjilv

e Fundera ut hur idéer och information hénger ihop, gor sjilv frdgor om texten
och besvara frigorna

e Bestim betydelsen av vad du har lagt mérke till och identifiera det som

fangslar dig och fingar din uppmirksamhet
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Fordelen med djuplésning &r att det aktiva ordforradet utvecklas. Larare har kunskap
om ett ord ska kunna ingd i elevens aktiva ordférrad maste det anvéndas vid ett flertal
tillfallen 1 olika sammanhang. Ordet ska ldsas, talas, skrivas och horas. Forst d& kan
ordet bli elevens egendom (Ingemansson 2016:28).

Ingemansson (2016:28) skriver vidare att ménniskan har ett djupt inneboende
sokande efter svar och vi vill dela med oss av véra reflektioner och resonerar vidare
att skolelever lider brist pa djupldsning. En gemensam utforskande diskussion som
skapas genom djupldsning gor att eleverna far en mdjlighet att dela tankar och
reflektioner med varandra. Lisning liter oss se pa saker ur ett allmdnménskligt
perspektiv ur en mingd olika synvinklar vilket dr ytterligare en stor fordel

(Ingemansson 2016:21).

3.5.2.  Langers fem forestillningsvirldar

Judith A. Langer dr en av de forskare som resonerar om de positiva effekter som
lasaren far av skonlitteratur. Langer (2017:27-28) skriver att genom skonlitteratur
skapas nya inre rum vilka kan goras tillgdngliga hos inldraren. Hon beskriver
forestdllningsvdrldar som moter ldsarens egna erfarenheter och berikar ldsaren genom
inre bilder, idéer, forvantningar, argument och frigor som uppstar néar vi ldser, talar,
lyssnar och skriver. Nér nya tankar kommer till férdndras vérldar och detta dr en
pagaende process under skonlitterér 1dsning (Langer 2017:27-28).

Langer (2017:37-43) beskriver processen med att bygga upp forestdllningsvarldar
i fem olika faser. Den fOrsta fasen dr orienteringsfasen dir 1dsaren befinner sig utanfor
textvirlden och gér in i den. En ldsare som befinner sig i denna fas ger yttring for sina
initiala tankar. Héllningen kdnnetecknas av att ldsaren samlar idéer och startar en
dialog med sig sjélv dir meningsskapandet kénnetecknas av bredd snarare dn djup.
Denna hallning kan &ven upptrida senare under processens gang nér inléraren tappar
fokuseringen pa grund av ndgot nytt i texten ( Langer 2017:37).

Langers (2017:39-40) forsta fas foljs av forstdelsefasen som innebdr att forstaelsen
vidgas. Lasaren dr inne i textvérlden och ror sig genom den. Kinnetecken for denna

fas dr att ldsaren samlar personliga lairdomar om texten och dess kontext samt
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utvecklar tdnkandet. Inldrarens personliga frdgor 6kar om motiv, orsaker och kénslor
1 texten. Lasaren hamtar kunskap frén sitt eget liv och sammanfor dessa erfarenheter
med textens innehdll. Aterkopplingsfasen 4r den tredje fasen och den innebir att
inldraren stiger ut och in i forestéllningsvérlden. Hir anvénder nu ldsaren sin kunskap
och sina egna erfarenheter for att fa kontroll pd den forestéllningsvérld som byggs pa
med texten som grund. Inldraren skiftar fokus fran den forestallningsvarld som hen
héller pa att skapa till vad textens uppslag betyder for det egna livet. I denna fas finns
bade véxelverkan och dmsesidighet. Langer menar att aterkopplingsfasen ér en stark
orsak till att vi kinner motivation for att 14sa (Langer 2017:40).

Langer (2017:41) framstéller den fjirde fasen som ar overblicksfasen dir lasaren
har lyckats fa 6verblick och borjar kunna identifiera sina upplevelser. Hir uppréttar
ldsaren ett distanserat forhéllningssdtt till den forestillningsviarld vilken har tagit form
och blir foremal for reflektion. Lésaren sétter ord pé sin ldserfarenhet och forstaelse
och gor kopplingar till andra texter samt riktar fokus pa textens struktur och
forfattarens hantverk. Litterdra allusioner och element friliggs nir inldraren dr mer
analytisk. I den femte och sista fasen Kreativietsfasen, lamnar ldsaren en
forestdllningsvirld och ror sig vidare (Langer 2017:42-43). Lasaren anvander hér sin
nyvunna kunskap genom texten i nya sammanhang. Langer betonar att faserna inte &r
linjéra och foljer inte alltid helt naturligt i en f6ljd. Langer ldgger tonvikten pa att
faserna fungerar som olika sitt att tinka pa samma &mne men fran olika synvinklar
(Langer 2017:43).

Langers fem ldsfaser dr intressanta oavsett vilken spréklig kunskapsniva inléraren
befinner sig pd och av den orsaken beddmer jag att dessa faser dr relevanta for min
studie om litteraciteringsprocesser rorande hur sfi-lirare arbetar med ldsning i
undervisningen.

Min studie handlar om vuxna inldrare och en betydelsefull utgdngspunkt &r att
vuxna elever besitter kunskaper och erfarenheter i form av sprakliga kunskaper och
dven erfarenheter fran att vara inldrare av andra arenor dn sprék. Cummins
interdependensteori handlar om relationen mellan elevens litteracitetskunskaper pa
forsta- respektive andraspréket (Magnusson 2013:637). Cummins skriver att
flersprékiga inldrare nyttjar de formagor angdende lasande och skrivande i alla sprik

inldraren behdrskar och att de kunskaperna i anknytning till litteracitet &r gemensamt
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for spréklig formaga tillskillnad frén fonetiska kunskaper som inte dr dverforbara
mellan olika sprak (Magnusson 2013:637). Cummins teorier om att elever som har en
textvana pé sitt modersmal ocksd for dver det kunnandet till inldrningen av ett
andrasprdk vilket dven har bekréftats av andra forskares studier (Magnusson

2013:638).

3.5.3.  Rosenblatts resonemang om estetisk och efferent liisning

Louise M. Rosenblatts tankar om att skonlitteratur berikar med nya dimensioner och
anser att texten dr det viktigaste i den overforing som pagér mellan text och lédsare.
Rosenblatt resonerar vidare att 1dsaren kan forhélla sig till texten pé tva skilda sétt.
Vid estetisk ldsning upplever ldsaren stimningar och letar efter ndgot i texten som har
personlig betydelse. Lisarens enskilda erfarenheter paverkar hir kénslan och
upplevelsen med texten. Med efferent ldsning riktar ldsaren uppmérksamhet mot de
allmédnna och personliga aspekterna. Léasaren stéller sig bredvid texten for att kritiskt
granska och analysera den ur olika synvinklar. Har kan man skonja beréttarstruktur
och fundera 6ver vilket budskap som forfattaren vill formedla. Estetisk och efferent
ldsning &r inte motstridiga utan beror mer pa syftet med ldsningen (Rosenblatt 2002:

237).

3.5.4.  Nussbaums tre formagor

Det dr kint att sprdkutveckling kan understddjas av flera olika faktorer. Martha
Nussbaum (1997:9) skriver att genom att arbeta med skonlitteratur i undervisningen
med sprakutvecklande i fokus kan eleven ocksa utveckla sin identitet och sin kultur.
For att vi ska bli vilutbildade och goda vérldsmedborgare bor vi utdver den
vetenskapliga insikten, utveckla foljande tre formégor menar Nussbaum: kritisk
formaga, forstaelse for andra kulturer samt empati och andras kédnslor. I den kritiska

formagan resonerar hon att vi bor stélla oss kritiska till oss sjélva och inte folja
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auktoriteter pa ett oreflekterat sétt. Nussbaum (1997:9) menar att vi ocksé ska sétta
vara egna traditioner under luppen.

Nussbaums andra forméga innebér att forsta andra kulturer dar Nussbaum menar
att genom interkulturell utbildning dir man inkluderar kunskap om flera kulturer och
religioner kan vi inse att var egen tillvaro inte &r béttre 4n ndgon annans dér vi inte
forminskar oss sjélva. I den tredje formégan vilken &r empati och forstaelse for andras
kénslor utryckte Nussbaum enligt f6ljande ord ” ability to think what it might to be
like to be in the shoes of a person different from oneself” (Nussbaum 1997:11).

Det finns dock de forskare som kritiserat Nussbaums synsétt pd litteraturldsning
eftersom de menar att hon idealiserar litteraturldsning och inte problematiserar
litteraturens position i det digitala samhéllet och att man kan komma farligt nédra
myten om att man dr en sjidlvklart ”god ménniska” av att ldsa skonlitteratur.
Nussbaums diskussion kan tolkas som att skonlitteraturen kan vara en sprangbrédda
for negativa och granskande samtal om kulturella och etiska fragor. Detta behdver i

slutindan inte innebéra att man blir en ”god méanniska” (Nussbaum 2007:258).

4. Metod och material

Under denna rubrik redogdr jag for den metod jag valt och metodens ldmplighet. Jag
redogor for urval, etiska 6vervigande, tillforlitlighet, generaliserbarhet, trovirdighet
och hur jag genomfor min studie samt mitt tillvigagangsitt for hur jag analyserar
resultatet jag fér.

Denscombe (2017:28) har en checklista for val av forskningsstrategi vilken har
fyra parametrar som jag nogsamt beaktar innan forskningsstarten. De dr foljande:
etiska principer, utforbarhet, l1amplighet och paradigm.

For att kunna fa en inblick i de fordjupade tankegéngarna utifran ldrarnas
didaktiska val véljs en kvalitativ undersokning. Kvalitativa undersékningar har
mdjlighet att finga upp hur individer séger att de upplever sin omvérld och hur de

uttolkar den (Bryman 2016:33).
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4.1. Urval

Urvalet av intervjudeltagare sker utifrdn att det ska vara genomforbart utifran den
tidsram vi har for en C-uppsats. Jag véljer att tillfrdga atta av mina kollegor pa
studievdg 1 och 2 vilka arbetar mycket med skonlitteratur och litteracitet. Det finns
en problematik att vilja deltagare pd den skola jag sjdlv arbetar men mitt
forhallningssitt d4r med den insikten &ndd distanserad. Sex pedagoger viljer att
medverka i studien och tva pedagoger avbojer pa grund av arbetsbelastning. De sex
deltagarna anvinder sig av skonlitteratur som pedagogiskt material. Mitt fokus &r att
fdnga upp resonemang och fordjupa min forstielse av hur anvdndandet gér till med
avseende pé skonlitteratur 1 klassrummen pa sfi och dirfor véljer jag en kvalitativ
forskningsstudie. Jag vill tolka och fa en uppfattning ur deltagarnas synvinkel och da
ar det lampligt med den kvalitativa forskningsintervjun (Dalen 2011:15).

4.2. Genomforande av intervjun

Dalen (2015:59) menar att kvalitativ intervju kriver en beaktansviard méngd av tid
bade innan genomforandet, under genomforandet och under bearbetningen efter
genomforandet. Mina intervjuer dr mellan 39 och 67 minuter langa. Intervjuerna har
en uppstrukturerad intervjuguide som utgangspunkt vilken &r kind for
intervjudeltagarna innan intervjutillfillet. Intervjuguiden &r baserad pé didaktiska och
sprakvetenskapliga fragor som vad, hur och varfor sfi-liararen pa studievdg 1 och 2
anvinder skonlitteratur som pedagogiskt material i litteracitetsundervisningen.

Jag viljer tema for uppsatsen utifrdn att jag vill fordjupa min kunskap om
skonlitteratur 1 min ndrmiljo pa sfi. Min kvalitativa forskning struktureras till storsta
delen utifrdn Brymans forskningssteg. Det forsta steget dr specifik forskningsfriga
som f0ljs av urvalet av informanter och dérefter insamling av forskningsdata och det
sista steget &r tolkningsprocessen och teorianknytning till det material som samlas in
for att kunna dra slutsatser (Bryman 2016:379).

Intervjun dr semistrukturerad med ett forutbestamt frigeformulér med majlighet
att stilla foljdfragor for att komma djupare ned i1 &mnet. Eftersom jag sjélv arbetar

med skonlitteratur drar jag nytta av min kunskap om dmnet och det underléttar nér jag
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paborjar mitt arbete med intervjufrdgorna. Intervjuguiden innehéller centrala teman
och fragor som tillsammans ticker de viktigaste omradena for studien. Mycket tid
laggs ner pé att formulera frdgorna utifrén att de ska vara 6ppna och inte ledande. Det
ar ocksa viktigt att de har relevans utifran de frigestillningar jag onskar fa svar pa
(Dalen 2015:35).

Bryman (2016:470) har ett uppldgg for framtagande av intervjuguide som jag foljer
i form av inledande fragor som gor att intervjudeltagarna kinner sig bekvdma med
situationen och avslappnade dir jag 4n en ging presenterar syftet med
undersokningen. Nésta steg i intervjun kan jag koncentrera mig pd de specifika
temana utifrdn min forsknings problemformulering. De avslutande fragorna &r mer
allméngiltiga och platsen for intervjun &r utvald si att vi &r ostorda och tidpunkt for
intervjun bokas med god framforhéllning.

For att f4 vdl genomforda kvalitativa intervjuer dr det viktigt att fA med deltagarens
egna ord darfor anvdnds inspelningsutrustning i form av Rostmemon pa telefon.
Provinspelningar gors for att vara sdker pé att ljudkvalitén blir bra och dven en
provintervju utfors vilket foranleder att ndgra av fragorna formuleras om. Den forsta
intervjun dr svarast att genomfora men for varje intervju upplevs att det gar béttre att
stdlla frigorna pé ett bra sétt. For att informanten ska kédnna sig intressant och lyssnad
pa dr jag noga med att ha dgonkontakt och icke verbal kommunikation anvinds dér
jag nickar stodjande for att bejaka innehallet i det hen sdger (Dalen 2015:45).
Anteckningar fors under intervjun for att kunna stilla de foljdfragor som é&r relevanta.

Dalen (2015:17) skriver att som forskare &r det viktigt att vi anvdnder véar
forforstielse sd att den gynnar och understddjer till storsta mojliga forstdelse av
informanternas yttranden. Som forskare kan jag dra nytta av mina erfarenheter och
forforstdelse under intervjuerna och det dr en av anledningarna till att jag véljer
semistrukturerade intervjuer dir jag har stor mojlighet att komma med fordjupande
foljdfragor.

Intervjuerna spelas in och jag lyssnar pa dem flera ganger. Inspelningarna forvaras
ien 14st 1ada pd mitt arbetsrum och det &r endast jag som har tillgdng till detta material.
Efter genomférande av intervjuerna transkriberar jag sa snart det ar mojligt for att fa
en bra dtergivning av vad intervjupersonerna siger att de upplever (Dalen 2015:73).

Direfter kodas, organiseras och tolkas intervjuerna for att analysera och framstélla
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resultaten 1 relation till relevant teori. Analysprocessen inriktar sig pa att ge
intervjudeltagarnas utalanden en teorianknytning. Presentation av materialet frén
intervjuerna sker utifrdn en metod vilken &r tematisk dér jag utgar fran mina
huvudomraden déir jag sokt citat vilka belyser mina tematiska aktuella

fragestéllningar.

4.3. Etiska overviganden

Genom hela forskningsprocessen har jag skyldighet att ansvara for att skydda
intervjudeltagarna (Dalen 2015:13). Vid genomf6randet av forskningsstudier vilka
innehaller intervjuer stélls forskaren infor etiska dilemman nér informanten dppnar
upp sitt liv for en kortare tid. Utifrdn Vetenskapsradets Forskningsetiska principer
(2002) gors etiska stdllningstaganden. Dessa principer har krav pd konfidentialitet,
krav pd samtycke och krav pa att bli informerad. Innan genomforandet av intervjuerna
forbereder jag med stor noggrannhet handlingsforfarandet for att mina deltagare inte
ska lida ndgon form av skada till f6ljd av att de deltar i forskningen. Nér jag tillfragar
intervjudeltagarna personligen 1 ett fysiskt mote upplyser jag om syftet med studien
och varfor de dr utvalda av mig som presumtiva intervjupersoner. Nir de sex
deltagarna meddelar att de vill medverka ges information om att de garanteras
anonymitet och upplyses ocksd om att det &r mdjligt att avbryta deltagande under den
fortlopande intervjun. Den information som ldmnas, forvaras pa ett konfidentiellt
sétt. Jag uppréttar en samtyckesblankett som samtliga informanter undertecknar dir

forskningens syfte delges (Denscombe 2017:28).

4.4. Intervjudeltagare

Alla sex intervjudeltagare ar idag behoriga sfi-ldrare och &r verksamma inom
kommunal vuxenutbildning i en mindre kommun i s6dra Sverige. De har varit
verksamma 15-35 ar pa skolans arena. Lararna har undervisat pa sfi mellan 3-5 &r och
anvinder skonlitteratur i undervisningen pa sfi men ocksd pad deras foregdende

arbetsplatser.
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Lédrare 1 undervisar i en Alfagrupp pé studievdg 1. Larare 2 undervisar i en B-grupp
pa studievdg 1. Lérare 3 undervisar i en C och D-grupp pé studievdg 1. Lirare 4
undervisar i en B-grupp pa studievég 2. Lérare 5 undervisar i en C-grupp pa studievig

2. Lérare 6 undervisar nu i en D-grupp pa studievig 2

4.5. Tillforlitlighet, generaliserbarhet och trovirdighet

Tillforlitlighet handlar om att det som planeras att métas undersoks och har till storsta
delen att géra med kvalitativa studier och ror sig om huruvida forskningen &r utarbetad
att spegla det koncept som @mnas undersokas (Bryman 2016:41). Det &r viktigt att
stilla frdgan om en studie kan goras om av en annan forskare och komma fram till
samma resultat.

Det dr viktigt att tillforlitligheten inte begrinsas till en bedomning av slutprodukten
utan fungerar som en pagdende kvalitetskontroll under hela arbetsprocessen med
borjan frdn den forberedande forskningsplaneringen och fastsldendet av
forskningsfragor och metod till den avslutande redovisningen av resultatet i den
fardiga studien (Kvale & Brinkmann 2014: 296-298).

Om tillforlitligheten i1 kvalitativa studier skriver Sharan B. Merriam att det som
utforskas dr ménniskors konstruktion av det verkliga livet. Forskarens uppgift blir att
fdnga upp och skildra det verkliga livet som det upplevs av de ménniskor som finns
déar (Merriam 1994:178). En betydelsefull del av arbetet dr séledes att tillforsékra sig
om att den tolkning och skildring som gors stimmer 6verens med det som informanten
uttrycker. I min studie har olika aspekter av tillforlitliglighet alltigenom tagits 1
beaktande. Under analysarbetet handlar det till storre delen om huruvida
intervjufragorna &r tillforlitliga pa det sittet att de undersoker vad som avses att
studeras samt om tolkningarna av informanternas svar ir logiska och hallbara. Aven
foljdfragorna som stills under intervjuerna med syfte att fa utvecklande svar och
fortydliganden men ocksa en fOrsdkran om att fragan har uppfattats korrekt kan
skildras som ett sitt att stidrka studiens tillforlitlighet. Det presenteras citat frén
intervjuerna i resultat- och analysredovisningen for att 1dsaren sjélv har en mdjlighet

att granska studiens tillforlitlighet utifran den kvaliteten pd slutsatser och analys.
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Med begreppet generaliserbarhet avses hurvida presenterade resultat kan dverforas till
andra intervjudeltagare, kontexter och situationer (Kvale & Brinkman 2014:310). Nir
det giller forskning med intervjuer som metod kritiseras den ofta for att dess fa
intervjudeltagare inte ger generaliserbara resultat (Kvale & Brinkman 2014: 310). For
min studie dér antalet intervjudeltagare endast &r sex till antalet &r denna invindning
hogst motiverad emellertid en kandidatuppsats ramar leder angdende sévil tid som
utrymme till nddvindiga avgriansningar. Jag anser dock att min studies resultat ger en
verklighetsbild som &r giltlig for mina intervjudeltagares upplevda situation kopplad
till en aktuell tidpunkt och plats och situationen kan liknas vid det som beskrivs av
(Kvale & Brinkman 2014:310).

Denna studie dr kvalitativ med sociokulturellt perspektiv och da ar det viktigt att
begreppet tillforlitlighet uppfattas utifrdn en bred horisont (Bryman 2016:383).
Bryman (2016:384-386) skriver om tillforlitlighet avseende fyra anpassade kriterier:
trovardighet, dverforbarhet, palitlighet och mgjligheten att konfirmera och styrka.
Bryman skriver att trovérdighet gir ut pa att verkstilla studien i enlighet med god
praxis. Jag uppfyller detta genom att f6lja de forskningsetiska principerna vilka har
fyra huvudkrav: Informationskrav (forskaren skall informera de av forskningen
berérda om den aktuella forskningsuppgiftens syfte), Samtyckeskrav (deltagare i en
undersokning har ritt att sjdlva bestimma over sin medverkan), Konfidentialitetskrav
(uppgifter om alla i en undersdkning ingdende personer skall ges storsta mojliga
konfidentialitet och personuppgifterna skall forvaras pa ett sddant sitt att obehdriga
inte kan ta del av dem) och Nyttjandekrav (uppgifter insamlade om enskilda personer
fir endast anvindas for forskningsindamail). Overforbarhet gir ut péd att
forskningsresultatet ska vara tillgdngligt for gemene man och andra forskare. Min
studie kommer att ldggas ut i Goteborgs universitets databaser och didrmed kan
efterfoljande forskare ocksa testa overforbarheten.

Nir det giller Brymans tredje kriterium pélitligheten ger jag min intervjuguide till
en kollega som ocksa bedrivit kvalitativ forskning tidigare med intervju som metod.
Detta resulterar i ndgra fordndringar i mina intervjufrdgor och min forskning blir mer
palitlig. Det sista kriteriet som Bryman fokuserar pé ar att styrka och konfirmera dér
total objektivitet inte d&r mdjlig att utverka (Bryman 2016:386) . Jag gor mitt yttersta

for att efterstriva att mina egna vérderingar inte tar Overhand i analysen och
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tolkningen av materialet i min studie sérskilt med anledning av att intervjudeltagarna

ar mina kollegor.

5. Resultat

I studiens resultatkapitel kommer resultatet frén intervjuerna att presenteras. I
intervjuundersokningar kommer intervjudeltagarnas verbala utsagor att utgora
huvudparten av materialet (Dalen 2015:70). Intervjupersonerna kommer att bendmnas
Lérare 1, Larare 2, Larare 3, Larare 4, Larare 5 och Lérare 6. Min koncentration ligger
pa varfor ldrarna anvidnder skonlitteratur som pedagogiskt redskap i
litteracitetsundervisning och vilka gynnsamma effekter och vinster som det skapar for
eleverna men ocksa vilka utmaningar och svérigheter som finns. Lararnas intervjusvar
foljer hiar nedan och de &dr kategoriserade enligt foljande tematiska rubriker:
vardagsrelaterat och motivationsskapande, bildens forstdrkande kraft, fordjupning
och kontinuitet i undervisningen, gemenskapsbyggande och kulturutvecklande,
multimodalitet 1 skonlitteraturens vérld, den proximala utvecklingszonen och
stottande arbetssdtt samt utmaningar med skonlitteratur.

Sfi-eleverna ér en mycket stor och hetrogen grupp. De kommer fran olika politiska
system. Eventuella tolkningar av texten sdsom generaliserande uttalande om sfi-elever
som en homogen grupp dr i sa fall resultatet av intervjudeltagarnas svar och inte
forfattarens egna ord.

Harmed forklaras ett begrepp som alla intervjudeltagare beréttat terkommande om
i studien. Detta begrepp dr Inldsningstjanst (ILT fortsdttningsvis) som dr ett digitalt
verktyg som anvénds frekvent pd den aktuella skolan. ILT &r ett foretag som levererar
digitala verktyg i form av inldsta skonlitterdra bocker och ldromedel och fOretaget
som funnits sedan 1990 och &r en leverantdr av specialpedagogiska verktyg till
svenska skolan med fokus pé elever med lds- och skrivsvarigheter samt nyanlanda
elever. Alla elever har ett konto pa ILT och appen laddas ned i elevers telefon vid sfi-
start. ILT anvdnds mestadels till att eleverna lyssnar pa de skonlitterdra bockerna
samtidigt som de ser texten och kan anvdnda verktyget sjdlvstandigt i alla miljoer

bade 1 och utanfor skolan.
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5.1. Vardagsrelaterat och motivationsskapande

Alla lararna har olika erfarenheter fran undervisningen med skonlitteratur och vad
som dr de storsta fordelarna. Den gemensamma faktorn i svaren dr att den storsta
vinsten dr att det 4r motivationsskapande for flertalet och berittelsen i boken berdr
och fordjupar empatin. Det finns en mycket engagerad bibliotekarie pd skolan vilken
stimulerar ldrare och elever i det skonlitterdra anvdndandet, enligt samtliga larare.

Lirare 2 berittar att bibliotekarien &r mycket lyhord och underléttar arbetet med
skonlitteratur. Hen delger att placeringen av biblioteket dr mycket central och detta
medf0r att det dr enkelt att komma i1 kontakt med bibliotekarien béde som lirare och
elev. I entrén till biblioteket finns en rod 1dng matta fram till biblioteksdisken vilket
signalerar att det dr exklusivt och stort att vara i biblioteket vilket leder till att elever
ocksa med glddje ldnar bocker.

Lidrare 6 podngterar att eleverna far en ldsupplevelse om vardagliga hindelser
vilket hen kan relatera till och det skapar motivation, nyfikenhet och samtidigt utokas
ordforradet och stavning och grammatik lérs in utan att eleven reflekterar Gver det.
Eleverna motiveras av att ldra sig om vardagliga hdndelser i det nya samhillet som
de ska fa nya rotter i och jamfora med hemlandet. Larare 6 menar att det &r bra att fa
diskussionsunderlag for kulturella vdrderingar dir det dr enklare att gd in i olika
skeenden nér det handlar om andra personer i boken vilket gor att man kan skjuta ifrén
sig kédnsliga hindelser ndr man diskuterar om huvudpersonerna i boken och inte om

sig sjdlv. Lirare 2 beskriver pa ett malande sétt hur elever visar motivation:

Eleverna blir s& motiverade och lyckliga av att vara ldsande och skrivande
personer som kan lédsa en hel léttldst bok fran forsta sidan till sista sidan. Lyckan
i deras Ogon ér hérlig att se och det &r svart att riktigt forstd hur det kénns utifrén

att de inte kunde ldsa och skriva pa sitt modersmal. (ldrare 2)

Larare 2 fortsétter att berétta att eleverna ldser manga léttlésta bocker fran Vilja forlag
som dr vardagsndra och identitetsstirkande dar man fér folja personer i deras nya land.

Huvudpersonerna i boken é&r i situationer som lér ut ménga nya foreteelser som kan
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intrdffa i Sverige vilka understodjer dem att navigera i deras nya kultur. Larare 2 sdger
att hon upplever ocksé att ordforrddet utokas, lasflytet 6kar nir de lyssnar pa boken
pa ILT upprepade ginger och eleverna kan folja med i texten samtidigt som texten
lases upp. Vid ldgre lashastighet dr det léttare for eleverna att bearbeta texten och
lyssna till uttalet samtidigt.

Lirare 3 resonerar om att det dr viktigt att ge bada spraken status och att bada

spraken kan utvecklas parallellt vilket citatet nedan belyser:

Jag uppmuntrar eleverna att ldsa skonlitteratur pa svenska men ocksa pa
modersmalet for att komma upp i de 25000 timmar som Ingvar Lundberg

rekommenderade for att bli en god lasare. (ldrare 3)

Larare 5 véljer skonlitteratur for att 1dsningen dr A och O i1 kunskapsinhdmtandet. Hen
vill att eleverna r sé aktiva som det bara gér och dé dr den skonlitterdra boken nagot
eleverna kan ldsa i skolan men dven sjilvstindigt i miljoer utanfor skolan. Eleverna
anvénder sig av ILT och kan didrmed lyssna pa berittelsen ocksd. Léirare 5 tar ocksa
upp att elever med ldslust ofta har snabbare progression i sina studier och delger att

eleverna njuter av att fa dyka in i sin egen forestdllningsvérld:

En del elever ar sé forsjunkna i ldsandet att de inte vill ta rast utan de sitter kvar i

klassrummet och fortsitter att ldsa. (larare 5)

Larare 5 delger ocksé att eleverna kan bygga upp sina ldsstrategier i sin egen takt nér
de dr forsjunkna i ldsandet.

Larare 3 delger att hon har tagit in parallellédsning i undervisningen dér texten dr pé
svenska och med modersmaélet pd samma sida vilket &r mycket motivationshdjande.
Framforallt de elever som prelitterata vilket betyder att de inte kan l4sa och skriva pa
sitt modersmal och anvinder det latinska alfabetet i sitt modersmal kinner stor gladje
nér de kan ldsa pé sitt modersmél och pa svenska. Lirare 3, 4, 5 och 6 redogér for att
de undervisar eleven i1 hur de ska hitta en bok som skapar lidslust. Det kan vara
anvindbart att iaktta det som omger texten och bilderna exempelvis fram och

baksidestext, rubriker och inledning. Vikten av att fa rétt bok till alla elever for att



26

hdja motivationen som lockar till ldsning kan inte nog understrykas, skildrar alla

larare.

5.2. Bildens forstirkande kraft

Alla ldrare lyfter fram att urvalsmomentet av bok ar en viktig del av den skonlitterdra
processen. I dagens bildbaserade samhille blir fardigheterna att analysera bild och
ldsa text allt viktigare, podngterar samtliga larare. Lérare 1, 2, och 4 pdpekar att i
lattlasta bilderbocker ska det finnas en tydlig koppling mellan bild och text eftersom
bildens funktion &r att samspela med och fortydliga texten for att oka lasarens
forstaelse av berdttelsen. Det dr betydelsefullt att som ldrare forsoka sitta sig in i
elevers tankar och forstéelse runt de bilder som de exponeras for i skonlitteraturen.
Det dr av stor betydelse att bilderna ar relevanta utifran elevernas erfarenheter fran
hemlandet, enligt alla larare.

Lirare 1 och 2 betonar vikten av att undervisa om ldsstrategin att lasa bilden forst
i alla ldgen och inte bldddra forbi bilden vilket relativt manga elever viljer att gora i
det initiala stadiet av ldsandet. Flertalet elever vill fokusera pé texten for att det har
hogst status. Nyttan ses inte alltid med att 14sa bilden forst. Glddjen i att bli en 14sande
och skrivande person kopplas till en borjan inte ihop med att ldsa bilden forst, hdvdar
larare 1 och 2.

Larare 1 anvéander léttldsta bilderbocker som skildrar ett foremal, en foreteelse eller
ett tema som hor ihop med texten. Det dr viktigt att bilderna dr av sddan art att eleverna

kan relatera till dem pa ett positivt sitt och hon berittar nedan:

Oftast gar jag en "bildpromenad” i boken nér jag introducerar en skonlitterdr bok.
Man kan séga att det forsta steget handlar om att hjélpa eleverna att formulera
hypoteser om handlingen, det vill siga att forutspa vad som kommer att ske i
berdttelsen. P& bildpromenaden doljer jag texten och pratar endast utifran

bilderna (larare 1).

Bildpromenaden skapar den viktiga forforstdelsen i boken som fordjupar den

kommande lasforstéelsen i1 texten. I ldsningen trdnas ldsriktning och ljudsékerhet
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mestadels med ljudmetoden men ocksd helordsmetoden enligt ldrare 1. Dessa tva
metoder forklaras under rubrik 3.4 Tva teorier om skriftspraksundervisning.

Léarare 2 hdvdar att tydligheten i1 bilderna &dr vésentlig och viljer bilder med
fotografier i forsta hand och mindre gérna bilder som é&r illustrationer med anledning
av att elevernas formaga att tolka illustrationer dr begransad. Lirare 2 delger ocksé att
det har kommit mycket mer skonlitterér lattlast litteratur dér bilderna passar den vuxna
aldersgruppen. Lirare 6 kommunicerar att bilderna ska fordjupa textens innehdll med
ny information och nya perspektiv. Bilderna ska varken tillféra eller ta bort
information frén beréttelsen utan fungera som ett komplement och skapa nyfikenhet

och laslust hos eleverna.

5.3. Fordjupning och kontinuitet i undervisningen

Skonlitterdrt pedagogiskt material bygger upp en kontinuitet som skapar en rod trad i
undervisningen, delger ldrare 1 och 2. De berittar vidare att just kontinuiteten och den
kidnda formen dir forutsdgbarheten finns &r viktig for eleverna framforallt pa
studievdg 1. Samtliga ldrare lyfter fram vikten av att ha kunskapsmaélen i att ldsa,
skriva, tala och hora ytterst levande s att eleverna trinar pa rétt saker. Lérare 2, 3, 4
och 6 beskriver att de ocksé anvinder traditionella liromedel men att det oftast finns
stora begransningar i dem. Framforallt har liromedelsforfattarna inte lyckats anpassa
innehéllet till elever med kortare skolbakgrund eller ingen skolbakgrund alls. Om de
ska anvinda sig av traditionella liromedel kraver det att man ligger mycket tid pé att
tillverka eget kompletterande material som framforallt innehéller 6vningar med
ménga repetitioner vilka trinar samma fardighet. Léarare 2 och 4 undervisar pa B-kurs
och har varit i kontakt med Sanoma utbildning som har Sprékvagen B i sitt forlag och
forsokt paverka forlaget att tillgodose deras dnskemél om méangdtraningens viktiga
betydelse, innehdll och bildval for en fordjupad kunskap for eleverna. De vintar med
spanning pd den nya upplagan.

Larare 2 och 3 delger att de borjar varje lektion med att eleverna ldser och lyssnar
pa ILT i sin individuella bok och detta dr ett kdnt moment for eleverna dir alla elever

ar aktiva frén forsta minuten i klassrummet. Lirare 2 och 3 géar runt och lyssnar pa
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ndgra elever ndr eleverna ldser hogt och pd en vecka har ldraren kunnat ldsa

individuellt med hela gruppen och ldrare 2 berittar nedan:

Jag har mojlighet att fanga upp ljudsdkerhet, 1dsflyt, lasforstaelse och undervisa i
lasstrategier individuellt med varje elev och mdjlighet att kommunicera vilka
framsteg som eleven har gjort vilket ocksa dkar elevens motivation och fordjupar

hens kunskaper. (larare 2)

Mgjligheten att 1dsa, lyssna och repetera gynnar deras sprakutveckling pa alla plan nér
de fir mojlighet att identifiera detaljer i flera lager, uppger ldarare 2. Det &r viktigt att
hjélpa eleverna att fi syn pé sina framsteg sé elevernas kénsla av framgéing forstarks.

Det ger sjéalvfortroende och framtidstro, berédttar lirare 2.

5.4. Gemenskapsbyggande och kulturutvecklande faktorer

Lérare 2, 3, 4, 5 och 6 berittar om tva olika sétt att anvidnda sig av skonlitteratur. Det
ena sittet dr att anvdnda skonlitterdra texter i temaarbete. P4 skolan dr planen mot
kriankande behandling stéindigt levande och ldrarna har anvént sig av skonlitteratur
vid temaarbetet avseende planen for kridnkande behandling. I detta temaarbete
kommer ménga kénsliga fragor upp som homosexualitet, religion, barnaga med mera,
enligt larare 2, 3, 4, 5 och 6.

Lirare 6 lyfter fram vikten av att vara noga forberedd som ldrare pd kénsliga
diskussioner som ska forankras pa ett positivt séitt. Hen berdttar om nér klassen léste
en bok som heter Sluta sld av Christina Wahldén (2017) som handlar om en forédlder
som slog sina barn i Sverige. Eleverna visade empati for barnet i boken men ocksa
forstaelse for fordldern i boken som var stressad och frustrerad. Det blev ldttare att
prata om dessa frgor utifrdn bokens handling och perspektiv. Det handlade inte om
dem utan det handlade om huvudpersonerna i boken och deras kinslor, fortsétter
larare 6. Eleverna kunde stélla sig bredvid och skjuta de jobbiga situationerna ifrén
sig och didrmed var det léttare att prata om detta kdnsliga men viktiga dmne, beréttar

larare 6.
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Lérare 2 och 4 talar om att ldsningen av bocker tillsammans 1 ett temaarbete r
ndgot som dr gemenskapsstirkande. Eleverna refererar tillbaka till huvudkaraktirerna
och da forstar man att innehdllet i boken dr ndgot som berort pa djupet och finns kvar
i deras vidgade referensram.

Lirare 6 beskriver ett temaarbete om planen for krankande behandling dér flera
grupper pa skolan ldste Tia Ojalas bok om Hamid (2014) vilken handlar om
homosexualitet som &r ett kdnsligt och svart @mne. Dock &r det inte mindre viktigt att
vi Oppnar upp diskussionen om detta podngterar ldrare 6.

Larare 1 ger en skildring av ett lyckat ldsprojekt i Alfabetiseringsgruppen som gav
fin gemenskap och utvecklade gruppens kunskaper om den svenska skolan. I detta
tema anvindes skonlitteratur och de gick till skolans bibliotekarie som foreslog

Darias stigar av Emma-Ida Johansson (2013) fran Vilja forlag som gemensam bok:

Berittelsen handlar om en kvinna som kommer till Sverige och borjar pa sfi[...]
Daria tycker att det d&r mycket svart pd sfi och forstir néstan ingenting. Hon
kénner sig deppig men sen en dag tréffar hon en kvinna i parken som &r ute med
sin hund. De bdrjar prata och de kommer bra 6verens och kvinnan bjuder hem
Daria. Kvinnan tar med Daria till sin kor [...] Det slutar med att kvinnan doér och
Daria fér drva damens kolonilott och Daria bjuder ut koren till hennes kolonilott

dér de fikar tillsammans. (lérare 1)

I ovanstéende citat skildras ett innehdll med gemenskapsbyggande faktorer dér

igenkdnningsfaktorn dr hog och eleverna fér en inblick i den svenska kulturen.

5.5. Multimodalitet i skonlitteraturens varld

Alla ldrare i undersokningen uttrycker att det multimodala larandet fOrstirker
skonlitteraturen pa ett positivt sétt. Samtliga grupper pa skolan anvénder sig av ILT
dér larare eller elever kan ladda hem boken till elevens personliga konto. Larare 2, 3,
4 och 5 delger att eleven har mojlighet att lyssna pd boken samtidigt som den kan
folja med i texten. Eleverna kan ocksa stélla in talhastigheten till ett ldgre tempo vilket

ar betydelsefullt for eleven: "Mojligheten att {4 mangdtraning i svenska spraket” som
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larare 4 uttryckte det “dr en viktig foreteelse for att fa en snabbare progression och
med ILT fér eleverna resurser som gor att de kan tilldgna sig rollen som kodknéckare,
textdeltagare, textanvidndare och textanalytiker ” (ldrare 4).

Léarare 2 beskriver utforligt ett projekt som Skolverket stimulerade med extra
pengar for att fordjupa det digitala ldrandet kopplat till 14ttlast skonlitteratur. Lérare
2 berdttar om eleverna i projektet vilka laste boken Ga fill sfi (2017) av Eva Thors
Rudvall fran Vilja forlag som skildrar en elev som bdorjar pd sfi och hennes forsta
skoldag. Eleverna studerade boken ett flertal ganger fysiskt i stor grupp genom att
beskédda bilderna initialt och ldsa baksidan och direfter ldsa titeln innan de borjade
fordjupningen 1 bokens innehéll. Boken korldstes och ldstes i par dir de ldser
varannan mening var for att bli vdl fortrogna med innehéllet. Det jobbades med de
svéra orden till bilderna for att fordjupa lasforstdelsen, orden skrevs for att tréina
ljudsdkerhet och skrivriktning och de lyssnade pa boken pa ILT. Nér de var fortrogna
med innehéllet i boken gavs uppgiften att géra en egen bok gruppvis med samma
innehall men med eleverna sjidlva som huvudpersoner, beskriver ldrare 2.

Manga digitala vertyg anvindes i detta projekt. Larare 2 delger vidare att grupperna
utarbetade varsin egen bok med titeln ”Ga till sfi” och fotograferade autentiska bilder
med Ipad fran skolmiljon och pa huvudpersonerna. Texten skrevs till bilderna i en
app vid namn My story pd Ipad och texten spelades in i Edu Creations som ér ett
program dar man har en pekare som foljer precis dér eleven laser vilket fortydligar for
ldsaren. I ndsta moment lades texterna ithop med bilderna i I movie och detta lades pa
en Youtube kanal. Filmen QR-kodades dérefter vilken blev gruppens egna
skonlitterdra bok “Ga till sfi”. I sista momentet i projektet gjordes en utstéllning i
skolans cafeteria ddr alla andra projekt runt skonlitteratur presenterades med bland
annat QR-koder. Nir eleverna QR-kodade boken kunde de se sin text, se bilderna pa
sig sjdlva och hora sina egna roster som upplésare. Den stolthet som eleverna visade
over att fa vara bade forfattare, illustratdr och uppldsare i en skonlitterdr bok gar inte
1 ord att beskriva, delger ldrare 2. Detta visar pd hur digitala verktyg kan stddja

litteracitetsundervisningen.
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5.6. Den proximala utvecklingszonen och ett stottande arbetssitt

Alla sex ldrare podngterar att det viktigaste for att de pa ett framgéngsrikt sétt ska
kunna jobba med skonlitteratur i undervisningen &r att de ar vél fortrogna med vad
syftet med ldsningen &r. En av de viktigaste parametrarna ldrarna tar upp dr vad som
behovs for att skonlitteratur ska understodja litteracitetsutvecklingen hos eleverna.
Berittelsen ska engagera eleverna innehéllsmissigt och vara sprakmaissigt pa den
nivan som &r i den proximala utvecklingszonen vilket innebir cirka 10 % 6ver den
svérighetsgrad de behdrskar. Det finns en norm som séger att ca 90 % av orden ska
vara kdnda for eleverna for att de ska kunna gé vidare i sin ldsning pa ett positivt sitt
vilket krdver kunskap av ldraren om var eleverna befinner sig 1 sin sprakutveckling,
delger lérarna.

Lérare 3, 4, 5 och 6 arbetar med kamratstottning dér elever som kan lite mer kan
forklara for elever som behdver mer stod. Larare 5 beskriver kamratstottningseffekter
som mycket goda for bdde elever som far verbalisera den kunskap de sjilva besitter,
vilket utvecklar och starker deras egna kunskaper, samtidigt som de elever som fér
hjélp med att forstd sin skonlitterdra bok kommer vidare i sin ldsning. Lérare 5 har
ocksa tankt ut vilka elever som kan jobba tillsammans 1 par pa ett utvecklande sétt och
styrt upp detta i sin undervisning for att fordjupa sprakutvecklingen hos eleverna
vilket ger goda effekter av det positiva sociala samspelet.

Larare 3 vittnar om att nér hon laser en bok hogt for eleverna och det blir svéart med
forstaelsen later hon de elever som forstar bra och kan flera sprak oversitta de
komplicerade orden for andra elever. Darefter kan de eleverna dversitta ytterligare
for andra elever som talar andra sprak. Detta blir som en positiv l6peld i gruppen och
det ar forlosande att fortsétta berdttelsen nidr man ser att nu ar forstaelsen god igen i
gruppen.

Larare 1 och 2 lyfter fram studiehandledarna som en utmaérkt stottning for
undervisningen i skonlitteratur. Pa skolan finns studiehandledare i de storsta spraken
och det dr ibland svart att motivera varfor inte alla elever har tillgéng till denna hjélp,
podngterar larare 1 och 2. Lérare 4 och 6 berittar att nér eleverna fir grammatik och
spréakliga strukturer forklarade pa sitt modersmal far undervisningen en skjuts framat.

I de skonlitterdra texterna kan eleverna hitta grammatiska strukturer som rak och
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omvénd ordfoljd och bisatser som studiechandledaren forklarar och foljer upp vilket ér
en ovirderlig stottning, delger larare 4 och 6.

Larare 4 beskriver en bra stottning 1 form av att tvd av B-grupperna pa studievig 2
valde att prova att l4sa en skonlitterér bok som heter Dagboken av Annelie Drewsen
(2016) forst pA modersmalet och direfter pd svenska. Aterigen var ledning och
bibliotekarie vilvilligt instéllda till att satsa extra pengar for att prova denna form av
stottning. Bockerna kdptes hem pd somaliska, arabiska, tigrinja, engelska och
svenska. Studiehandledarna var behjilpliga for att nogsamt forklara anledningen till
att de skulle ldsa forst p4 modersmélet och ddrefter samma bok pa svenska.
Modersmalet som stdd i forforstdelseprocessen var ett mycket positivt drag och

underldttade sprakutvecklingen i svenska spraket, poéngterar lirare 4.

5.7. Utmaningar med skonlitteratur

Pa frdgan om det kan finnas risker och utmaningar med att anvidnda skonlitteratur
framkommer vissa svérigheter. Lirare 3, 4 och 6 tar upp vikten av att vara noggrant
forberedd pa kénsliga diskussioner som kommer upp i samband med att eleverna ldser
gemensam skonlitteratur. Lérare 6 berattar om en livlig diskussion som inte lyckades
landa som uppkom i temaarbetet om kridnkande behandling vilket inte hinder ofta
men har hint ndgon enstaka gang under hens 5 ar pd sfi.

En annan utmaning &r nir eleverna &r prelitterata pa sitt modersmal och dr 1 det
initiala skedet av att ldsa bocker pa svenska och inte kan anvédnda lexikon for att de
inte kan lésa pa sitt modersmal. De sprdkgrupper som har det latinska alfabetet klarar
detta men de med annat alfabet lider svart nar de inte kan f& ord och foreteelser
forklarat for sig. Ldrare 2 och 5 sdger att de upplever att dessa elever ibland kénner
en skam Over detta och dd ar det betydelsefullt att eleverna far stod i att se
resursperspektivet och att bristperspektivet inte formedlas. Nér ldrare 5 lyckas sétta

fokus pé resursperspektivet kan du ldsa om 1 féljande citat:

Det kan vara en stor svérighet att hitta fram till laslusten hos varje enskild elev

men ocksa helt underbart ndr man till slut efter en langvarig process lyckas med
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detta och just denna elev inte vill sluta l14sa sin skonlitterdra bok nir rasten

kommer. (larare 5)

Lédrare 3 och 4 berittar att vid den enskilda ldsningen, vilken sker i borjan av varje
lektion, kan det vid vissa tillfillen vara komplicerat att f6lja upp om eleverna
verkligen har tagit till sig innehallet pa ett adekvat sétt. Eleverna far oftast berdtta om
bokens inneboérd innan de viljer en ny bok. Ibland uppmérksammas att eleverna inte
forstatt handlingen och andemeningen i boken och da intrdder en hirfin balansgang
om eleverna ska lasa om boken eller 14na en ny bok for att den foregdende boken inte
véckte laslusten. Vidare berdttas att vissa elever har en tendens att vilja for komplex
litteratur fOr att imponera pad omgivningen och for komplicerad litteratur ger absolut
ingen sprékutveckling. Larare 4 berittar ocksa att ndr eleverna viljer en bok med for
hog svarighetsgrad pa egen hand i biblioteket kan det ocksd bero pé att eleverna ar
vana vid att l4sa stora textméngder pd modersmalet i sitt hemland och tror att de ska
kunna behirska lika stora textmidngder pa deras nya sprak. Det dar av stor vikt att
lararen forklarar betydelsen av att eleverna befinner sig i den proximala
utvecklingszonen i bokvalet med 90 % kénda ord i boken och 10 % nya ord annars &r
svarighetsgraden for hog och dé uteblir bade motivation och progression, menar
larare 4.

Lirare 3 har vid enstaka tillfillen problem med att vissa elever tycker att
skonlitteratur inte dr en “riktig” undervisning. En ldrobok onskas istdllet med mycket
grammatik dédr det fors samtal om ordklasser, ordfoljd, och andra grammatiska
begrepp.

En annan stor utmaning som lyfts fram &r det kontinuerliga intaget av elever var
femte vecka vilket betyder att nya elever kan paboérja sin undervisning i gruppen mitt
under det skonlitterdra projektet. Detta gor att nédr elever kommer rakt in 1 ett
skonlitterdrt tema dr det svért att hinna mota dessa elever pa rétt sitt. Larare 2 delger
att vissa elever inte har den djupa digitala kompetensen som gor att de har svart att ta
del av boken via ILT vilket leder till att de gir miste om ett viktigt verktyg i
inldrningen som dr att lyssna pd boken med ritt talhastighet. Detta &r frustrerande for
bade elev och ldrare, hdvdar larare 2. Slutligen belyser foljande citat vikten av att

forhalla sig positiv som ldrare till alla olika ingéngar till ldsvirlden:
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Glom inte att alla ingéngar till lasvéarlden 4r bra. Man fér inte stirra sig blind pa
att skonlitteraturen &r alltid den perfekta ldsformen utan faktatexter,
serietidningar, reklamblad med extrapriser eller precis vad som helst 4r bra bara

du ldser [...] Du ér inte dalig bara for att du inte laser skonlitteratur. ( larare 6)

Detta citat beskriver att det kan vara svart som lérare att forhalla sig till de utmaningar

hen moter nér eleven inte motiveras av skonlitteratur.

5.8. Sammanfattning av resultat

Av resultatet blir det uppenbart att det som framkommer frén lararnas tankar och
erfarenheter dr till storsta delen positivt nir det handlar om skonlitteratur som
litteracitetsutvecklande verktyg men det finns ocksa inslag av utmaningar. Lérarna
framholl att skonlitterdr undervisning bygger upp studiemotivation for flertalet av
eleverna vilket inte alltid traditionella liromedel gér om inte ldrarna ldgger tid och
kraft pa att tillverka eget kompletterande material som komplement till laromedlen.
Resultatet visar att ldrarnas upplevelse av att nyttja skonlitteratur i undervisningen
skapar inlevelse och ldslust hos elever. Den lattldsta litteraturen kan vara bron frin att
vara en elev som inte kan och vill ldsa till att bli en ldsare. I det tematiska och
gemensamma ldsandet uppstér en samhorighet 1 kunskapsinhdmtandet och eleverna
kommer vidare i sin litteracitetsutveckling pa ett positivt och engagerat sétt.

Det framkommer ockséd att skonlitteratur och det multimodala ldrandet dr en
utmarkt kombination i litteracitetsutvecklingen och det sprakutvecklande arbetsséttet.
Resultatet pekar pa vikten av att som larare vara vél forberedd och fortrogen med det
skonlitterdra undervisningsmaterialet och dess syfte samt hur betydelsefull
bibliotekarien pd skolan dr i sin stodjande funktion i den skonlitterdra undervisningen.

I resultatet framkommer ocksa att det finns utmaningar i form av att det vid vissa
tillfallen ar komplicerat att folja upp vad varje elev har befést kunskapsméssigt i den
skonlitterdra undervisningen och for de prelitterata finns inte mdojlighet att sla upp ord

och foreteelser i lexikon.
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Undersokningen indikerar pd ytterligare en stor utmaning vilket dr det kontinuerliga
intaget av elever var femte vecka, vilket betyder att nya elever kan pdborja
undervisningen mitt under ett skonlitterért projekt, ndgot som forsvérar progressionen
i larandet i den skonlitterdra undervisningen.

Den starkaste anledningen att arbeta med skonlitteratur dr enligt undersdkningen
att det hdjer motivationen och skapar engagemang vilket driver laslusten vidare for
att fa reda pa vad som hénder i berdttelsen. For det dr just handlingen 1 litteraturen,
ofta med mycket bra och relevanta bilder till, som inspirerar eleverna till 1dsning och
pa kopet kommer ljudsikerhet, ldsriktning, lasflyt, ordfoljd och annan grammatik utan
att eleverna dr medvetna om det.

Det skonlitterdra pedagogiska materialet bygger upp en kontinuitet vilken skapar
en rod trdd i undervisningen och att kontinuiteten och den kinda formen dér
forutsdgbarheten finns &r betydelsefull for eleverna, framforallt pé studievdg 1 men
ocksa pa studievig 2.

Det sitt som liararna arbetar med skonlitteratur i undervisningen visar att det
vardagsrelaterade, identitetsskapande, normutvidgande och kulturutvecklande
innehallet prioriteras bade i den tematiska undervisningen och 1 det individuella
ldasandet kopplat till multimodalt ldrande. Undersdkningen visar att det dr nodvéndigt
att lararen &r vl forberedd pé diskussionerna i gruppen dir eleverna mots i dmsesidig
respekt och det talas 6ppet om kénslor, normer och virden vilket gor att diskussionen
landas 1 positiv anda.

Undersokningen  visar ocksd att skonlitteratur gynnar sfi-elevers
litteracitetsutveckling och sprakutveckling om ldraren dr vil forberedd och vil
fortrogen med syftet och introducerar skonlitterdrara bocker i den proximala
utvecklingszonen och engagerar eleven pa ett lustfyllt sétt.

Slutligen visar undersdkningen att utmaningar och risker som lérare ser bestér i
att hitta skonlitterdra bocker vilka engagerar innehdllsmissigt och befinner sig
sprakmaéssigt 1 den proximala utvecklingszonen vilket krdver av ldraren att de har
kunskap om var eleverna befinner sig i sprikutvecklingen. Studien visar ocksd att
mojligheten att folja upp vad varje elev har befést kunskapsmaissigt dr komplicerat i

den skonlitterdra undervisningen.
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6. Diskussion

I detta kapitel kommer jag att fora en diskussion om undersdkningens resultat.
Kapitlet dr  kategoriserat  enligt fOljande tvd  tematiska  rubriker:
Samhdorighetsstarkande, vardagsrelaterat och motivationshdjande samt Engagemang,

resursperspektiv och proximala utvecklingszonen.

6.1. Sambhorighetsstirkande, vardagsrelaterat och motivationshojande

Skonlitteraturen skapar samhorighet i form av gemensam referensram och en form av
kollektiv utvecklingsgang i ldsandet av en gemensam skonlitterdr bok vilket
anvindandet av traditionellt undervisningsmaterial inte gor pd samma vis. Den viktiga
gemenskapskénslan och ndgot som sammanbinder kan kopplas till Langers studie om
att litteratur ger en samhorighetskansla (Langer 2017:17).

Langer har @ven tankar om skonlitteratur som bygger upp nya inre rum som kan
goras tillgingliga hos eleverna. Detta berikar ldsaren genom inre bilder, idéer,
forvantningar, argument och fradgor som viaxer nér vi ldser, talar, lyssnar och skriver
(Langer 2017:27-28). Langers forestéllningsvérldar blir tydliga i diskussionerna
mellan eleverna som vidareutvecklar varfor huvudpersonerna goér som de gor och
ddrmed blir det pétagligt att eleverna har skapat sina egna forestdllningar av
huvudpersonernas personligheter, egenskaper och liv.

Undersokningen visar ocksa att den skonlitterdra ldsningen bade i de vardagsnira
bockerna och i1 de tematiska skonlitterdra bockerna berdr elevernas kénslor pa ett
starkt sétt. Nér nya inre bilder skapas foréndras vérldar och detta dr en pagaende
utveckling under skonlitterdr lasning (Ingemansson 2016:52).

Studien visar att anvindning av skonlitteratur kan vara som en spegel, ett fonster
eller skjutdorrar for elever dér handlingen och bilderna i litteraturen aterspeglar
elevernas livssituation. Det kan vara fonster dér eleverna kan blicka ut och se andra
individers livssituation, skjutdorrar dir eleverna kan ga in i en vérld vilken forfattaren

har gestaltat och en spegel som illustrerar deras livssituation (Osori 2018:47).
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Resultatet visar dven att samtidigt som eleverna ldser och lyssnar pa skonlitteraturen
utifran de ovan ndmnda aspekterna kommer Gibbons fyra komponenter nimligen
kndcka koden, textdeltagande, textanvdndande och textanalytiskt anvidndande
automatiskt (Gibbons 2010:116).

Resultatet visar pd bildens motivationshdjande kraft vid positiva val av bilder.
Detta kan kopplas till Frankers resonemang om vikten att kontrollera valet av bilder
som elever pd sfi kommer i kontakt med i den skonlitterdra undervisningen vilket
gor att kénslan blir positiv och en motivationshdjande effekt intrdder pé lasningen.
Anledningen till detta dr att en av de viktigaste ldsstrategierna &r att ldsa bilden forst
vilket utvecklar visuell litteracitet (Franker 2013:782).

Nér det handlar om att ldsa bilder visar undersokningen att sérskilt elever pé
studievdg 1 behdver trana atskilligt pa att l4sa bilden forst. Det visar likheter med det
resonemang som Morling ( 2007:20) tar upp i form vikten att undervisa explicit i
denna lésstrategi.

Undersokningen visar ocksa att ldsstrategin att ldsa bilden forst och ga pé
bildpromenad innan texten ldses ocksd stirker Libergs och Bjorks tankar om den
viktiga forforstdelsefasen som &r en betydelsefull parameter av lasforberedelserna
(Liberg & Bjork 2005:47). Dér skapar ldraren mojlighet for inldraren att
sammankoppla och knyta an till tidigare erfarenheter for att ocksa fi en
grundldggande forforstaelse for texten som ska ldsas (Liberg & Bjork 2005:47).

Studien visar att skonlitterédr lasning i kombination med det multimodala digitala
projektet ger en paskyndande effekt pd motivationen for ldsande och skrivande i
gemenskap med gruppen. Det ger ockséd utdkat sjalvfortroende samt djupare litterat
utveckling i form av digital kompetens vilket ocksd dr en del i det utvidgade
litteracitetsbegreppet enligt Franker (2013:774).

Fortséttningsvis visar undersokningen att lararna séger att anvandandet av lattlast
skonlitteratur utvecklar lasflyt och omlidsning och djuplésning fir mycket positiva
effekter (Ingemansson 2016:19). Littldsta bocker kommer till sin ritt enligt vad
lararna séger att de upplever eftersom de dr utarbetade med syfte att underlitta
lasningen hos inldrare som lar sig ldsa pd svenska spraket (Lundberg & Reichenberg

2008:15).
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Studien visar att nér eleverna ges mdjlighet att lyssna pd boken pa ILT, vilket
skapar repetition som har stor betydelse for lirande, dé fir eleverna mojlighet att
identifiera detaljer i flera lager. Att ocksa ldsa med orat &r motivationshdjande och
sjalvstandighetsutvecklande for eleverna som har litteraturen &dven i telefonen var de
dn befinner sig och detta kan kopplas till att eleverna befinner sig i1 tredje
lasutvecklingsfasen vilken dr den sjdlvsténdiga fasen ( Liberg & Bjork 2005:13).

Att tillgodogora sig ndgot pd egen hand utan tvang eller yttre beldning ar det som
betecknas som inre motivation (Ahl 2004:46). Enligt Martin Hugo behover inlérare
en motivationskraft som gor att genomforandet av studieuppgifter ska fungera som en
beldning i sig och ett lustfyllt ldrande 4r av stor vikt for minga elevers motivation 1

larandeprocessen vilket resultatet i denna studie berér (Hugo 2011:19).

6.2. Engagemang, resursperspektiv och proximala utvecklingszonen

Resultatet visar att ndr skonlitterdra bocker véljs baserat pé vilka individer som finns
i klassrummet, dynamiken mellan dem, deras sprakliga behov och elevens personliga
preferenser kan det kopplas till Eklund som betonar betydelsefullheten att vilja ut
skonlitterdra texter som dr ndra inldraren och fir dem att kdnna igen sig (Eklund
2016:60).

Forskningen visar ocksd betydelsefullheten i ménniskosynen dér elevers positiva
resurser lyfts fram och inte papekandet av elevers tillkortakommanden. Detta styrker
Frankers tankegéngar om vikten av att det fokuseras pd elevers kulturella litteracitet
och att man som ldrare tar resursperspektivet dér elevers alla olika styrkor kommer in
1 ljuset och inte tar bristperspektivet ddr man lyfter fram och fokuserar pa vad eleven
inte kan (Franker 2004:700).

En annan intressant aspekt som resultatet visar handlar om historien i den
skonlitterdra boken som slar an pa elevers kénsloliv vilket dr vad Rosenblatt (2002:
237) uttrycker med termen estetisk ldsning som betyder att inldraren knyter an till
texten utifrén sina tidigare egna erfarenheter och upplever kénslomissiga stimningar
i boken. Hur en bok sldr an hos eleverna kan vara olika beroende pa vilka ldsvanor
man har med sig fran hemlandet och vilka ldsvanor eleverna har utvecklat pd svenska.

Eleverna i studievdg 1 har svarare att forhdlla sig kritiskt till boken vilket &r vad
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Rosenblatt kallar efferent lasning (Rosenblatt 2002:237). Eleverna har problem med
att stélla sig bredvid texten for att kritiskt granska och analysera den ur olika
synvinklar samt fundera over vilket budskap som forfattaren vill formedla.
Kortutbildade elever behover fordjupad tréning i denna férdighet. Undersdkningen
visar alltsd att bada typerna av ldsning &r betydelsefulla.

Niér det handlar om att befinna sig i den proximala utvecklingszonen for utveckling
visar undersokningen att detta dr en viktig framgéngsfaktor men ocksd en stor
utmaning. Detta fenomen kan hérledas till Vygotskijs studier om zoner for utveckling
for larande dir eleven ska ligga strax over sin kunskapsnivé for att kunna bygga ny
kunskap pé ett optimalt sétt (Vygotskij 1994:64). Det framgér ocksa av studien att det
ar en viss utmaning att tillgodose detta bdde i det individuella larandet och i det
tematiska  arbetet med  skonlitteratur som  pedagogiskt material i1
litteracitetsutvecklingen.

En ldrare i1 studien uppvisar att det finns en kritisk rost till skonlitteratur dér
uppfattningen dr att det finns en fara med att idealisera litteraturldsning och att du
anses som en dalig manniska om du inte ldser. Bilden att ldsaren per automatik blir en
god méanniska ndr skonlitteratur 1dses ar ett riskabelt forhéllningssatt enligt denna
larare vilket ndgot som de forskare som kritiserat Nussbaum ocksé angav.

Resultatet visar pd att manga olika ingéngar till lasvérlden dr positiva bara eleverna
ldser och att litteraturen kan vara en springbrida for diskussioner och samtal om
kulturella och etiska frdgor. Detta kan i slutdndan leda till att lasaren blir en mer

medveten och kosmopolitisk samhéllsmedborgare (Economou 2015:41).

7. Slutsats och vidare forskning

Undersokningens syfte var att ta reda pa, pd vilket sitt behoriga, erfarna lirare pa sfi
1 studievdg 1 och 2 séger att de anvénder skonlitteratur som pedagogiskt redskap i
litteracitetsundervisningen. Undersdkningens resultat visar att skonlitteratur nyttjas i

forsta hand for att bygga upp lustfylld motivation 1 litteracitetsutvecklingen och
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dessutom skapas samhdrighet och gemenskap 1 gruppen nér tematisk,
identitetsstirkande, vardagsrelaterad och kulturutvecklande skonlitteratur anvinds.
Niér lusten att ldsa blir starkare &n utmaningen i sjdlva ldsandet blir det tekniska
lasandet sekundért. Resultatet visar att eleverna blir kodknickare, textdeltagare,
textanvdndare och textanalytiker utan att de tdnker pa det om ldsandet sker i den
proximala utvecklingszonen.

Det multimodala larandet som &r en viktig del i litteracitetsbegreppet gér utmarkt
att forena i1 det skonlitterdra anvindandet. Studien visar ocksa att en kénd struktur som
Viljas ldttldsta bocker har ger trygghet och kontinuitet i formen vilket paskyndar
sprakutvecklingen och ddarmed utvecklas parallellt de fyra kursmélen for sfi lasa,
skriva, hora och tala.

Forskningen ger ett tillskott till kunskap om pa vilket sétt ldrare nyttjar
skonlitteratur i litteracitetsundervisning och skulle med fordel kunna kompletteras
med storre kvalitativa eller kvantitativa studier baserade pé ett elevperspektiv dér
forskaren undersoker elevers erfarenheter och upplevelser om skonlitteratur i
litteracitetsundervisningen. En annan intressant kvantitativ studie skulle kunna
baseras pa ett stort antal ldrare som genom enkédtundersdkning utifran liknande fragor
skulle kunna berika Sveriges sfi-utbildningar med kunskaper och erfarenheter. Det
vore ocksd intressant att utfora flera klassrumsobservationer diar man kan undersoka
skonlitterdr undervisning pé plats.

Med utgingsliget att andelen elever pd sfi med ingen eller kortare
utbildningsbakgrund har 0kat markant pd senare &r och intresset dr stort nir det
handlar om fragan pa vilket sétt vi kan fa snabbare genomstromning pé sfi kan denna
undersdkning vara till nytta for beslutsfattare och en intresserad lararkar pa sfi. 1
media pédkallas uppmérksamhet om vilka strukturerade undervisningskoncept som
kan bidra till att sfi-elever blir starka demokratiska medborgare som kommer ut i
arbetslivet och blir skattebetalare.

Genom ldsning av skonlitteratur skapas utvidgad forstielse for olika foreteelser,
méinniskor och kulturer vilket genererar en insikt om det egna jaget och den enskilda
ménniskans roll 1 det stora sammanhanget. Att individer far mdjlighet att utveckla sin
lasformaga dr séledes helt avgorande. Da kan denna studie vara till hjdlp for att {2 ett

undervisningsverktyg som bygger pa litteraciteten och sprékutvecklingen for sfi-
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elever pa studievdg 1 och 2 men det vore fordelaktigt med vidare forskning om vilka
precisa olika undervisningsmetoder och faktorer som gynnar litteracitet hos sfi-elever.

Med 6kad kunskap om hur inldrningen kan stottas med hjilp av skonlitteratur ges
forutséttningar for sfi-elever att utveckla sitt sprak och sin litteracitet. En litterat

ménniska har stérre mojligheter i ett land som Sverige.
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Bilaga 1

Intervjuguide for studie om skonlitteratur i litteracitetsundervisning i sfi studievig 1

och 2.

Personlig presentation och syfte

Presentation av mig, du kommer att vara anonym, det ar frivilligt att delta och du kan
avbryta nir som helst, det du sdger och uppger kommer enbart att anvédndas i
uppsatsen.

Syfte med studien: jag &r intresserad av undervisning inom sfi pa studievdg 1 och 2
utifran att sjdlv ha undervisat pé sfi. Jag dr intresserad av varfor och hur sfi-lirare

anvander skonlitteratur inom undervisningen pa studievdg 1 och 2.

Presentation av intervjupersonen, bakgrund, yrke, arbetsplats, utbildning, undervisar

nu i?

Vilken erfarenhet har du av att undervisa pd sfi? Hur ldnge har du undervisat i

litteracitet?

Material 1 litteracitetsundervisning?

Vilka olika material har du anvint i litteracitetsundervisningen?
Varfor har du valt de material du gjort i litteracitetsundervisningen?
Skonlitteratur i undervisningen

Varfor?

Varfor har du valt att anvinda skonlitteratur? Vad vill du uppna?

Vilka vinster/fordelar/mdjligheter ser du med anvidndandet av skonlitteratur i

undervisningen?
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Ser du ndgra utmaningar/risker/ med att anvanda skonlitteratur? Finns det hinder med

att anvanda skonlitteratur?

Finns det ytterligare virden med att anvinda skonlitteratur utifran ett bredare synsatt

pa litteracitet d.v.s. det handlar inte enbart knicka ldskoden?

Har du ndgon inspirationskélla eller forebild i din skonlitterdra undervisning?

Hur?

Hur tinker du nér du planerar undervisning med skonlitteratur? Hur forbereder du

undervisningen?

Hur viéljer du litteratur?

Hur paverkar bilderna i boken ditt val av litteratur?

Hur vet du att bokens svarighetsgrad ligger i den proximala utvecklingszonen hos

eleven?

Hur uppfattar du betydelsen av skonlitteratur i litteracitetsundervisningen?

Vad?

Vad gor du nir du anvénder skonlitteratur 1 undervisningen? Hur ser ditt upplégg ut?

Kan du ge exempel pa uppliagg dér du anvént skonlitteratur?

Vad behovs for att anvindandet av skonlitteratur i undervisningen ska bidra till

litteracitet?

Hur arbetar du med st6ttning nédr du anvinder skonlitteratur i undervisningen?

Vad ér viktigt att tinka pa infér och under anvindandet av skonlitteratur i

undervisningen? Nagot att vara forberedd pa? Négot att undvika?
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Erfarenheter av skonlitteratur i litteracitering

Vad ir din erfarenhet av elevers litteraciteringsprocesser nér du anvént skonlitteratur?
Kan du ge exempel pa lyckade undervisningsprocesser néir du anvént skonlitteratur?
Vilka ér dina erfarenheter av elevers reaktioner av att ha skonlitteratur som laromedel?
Har du provat att ldsa litteratur forst pA modersmalet och dérefter pa svenska? Om
svaret dr ja /Hur fungerade det?

Har du testat parallell 1dsning dar texten stdr pd modersmal och svenska pd samma
sida?

Har du arbetat med skonlitteratur multimodalt?

Har du ndgot samarbete med bibliotekarien pa skolan? Pa vilket sdtt samarbetar ni?

Har du nagot samarbete med stadsbibliotekets bibliotekarie? P4 vilket sétt samarbetar

ni?

Vill du tilligga ndgot mer?
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Bilaga 2

Samtyckesblankett

Jag samtycker hiarmed till att medverka i studien och vet vad studiens syfte dr. Jag har
informerats om mitt deltagande i studien och att deltagandet ar frivilligt och att jag
nér som helst kan avbryta min medverkan utan nagra som helst negativa foljder. De
uppgifter som framkommer under intervjun kommer inte att foras vidare och mitt
namn kommer inte att presenteras i det slutgiltiga arbetet. De uppgifter som
framkommer under intervjun kommer att behandlas pa ett sddant sitt, sa att min
identitet inte rdjs. Uppgifterna kommer att bevaras pé ett sddant sétt att obehdriga inte
kan ta del av dem. Den information jag lamnar kommer endast att anvindas till denna

C-uppsats men jag dr medveten om att slutversionen ar offentlig.

Ort och Datum

Intevjudeltagare




