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Abstract

Elever med annat modersmal an svenska har generellt sett samre studieresultat an elever med
svenska som modersmal. Detta far med jamna mellanrum stor uppméarksamhet i media och i
den allmanna samhallsdebatten. Ofta utgar man fran forestallningen att dessa elever saknar
kunskaper i det svenska spraket pa grund av for lite eller for dalig svenskundervisning.
Svensk och internationell forskning visar att ett starkt och val utvecklat modersmal star i
direkt relation till hur val man lyckas lara sig ett andrasprak. Detta forutsétter dock att skolan
och det omgivande samhallet intar en positiv hallning till minoritetsspraken och arbetar for
ett jamlikt och demokratiskt satt att se pa flersprakighet. Ett sadant forhallningssatt ar uttalat i
skolans styrdokument, men trots det forefaller man fran politiskt hall se pa flersprakighet
som en belastning snarare an en tillgang.

Den undersokning som har redovisas visar hur kunskapen om modersmalets betydelse for
skolframgang ser ut hos modersmalslarare, sfi-larare och sfi-elever pa en sfi-skola i
Goteborg. Den valda metoden &r kvalitativ i form av intervjuer. Av resultaten framkommer
att medvetenheten om vikten av modersmalets utvecklande for en positiv progression skiljer
sig at mellan grupperna och delvis ocksa inom grupperna. Den undersokta skolan har
personal med hog medvetenhet i damnet, trots det framkommer vissa brister i fraga om
formaga att systematisera och med tydlighet formedla kunskapen till eleverna. Samarbetet
mellan modersmalslarare och sfi-larare visar sig i undersékningen ha brister som med relativt
enkla medel skulle kunna atgérdas for att effektivisera undervisningen. Slutligen har denna
undersokning betydelse for alla l&rare, inte bara de som ar knutna till sfi. Detta eftersom
flersprakighet ar nagot som alla larare i de flesta fall stoter pa oavsett vilket amne man
undervisar i.
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1. Inledning

Modersmalsundervisning anses av manga forskare som viktigt for en gynnsam utveckling av
ett andrasprak, vilket jag kommer att redovisa nedan med en genomgang av tidigare
forskning. Forestallningen om att modersmalsundervisning bromsar utvecklingen av
svenskan forefaller dock vara utbredd bade bland allménheten och i skolans virld. Darfor vill
jag undersdka om elever som laser svenska for invandrare (i fortsattningen forkortat till sfi)
ser sitt modersmal som en resurs i inlarningen dels med tanke pa sina egna studier och dels i
egenskap av foraldrar.

Kurserna i svenska som andrasprak pa Goteborgs universitet betonar alla mer eller mindre
vikten av att utnyttja modersmalet som en resurs i undervisningen av elever med annat
modersmal &n svenska. Jag vill darfor dven undersoka sfi-larares syn pa
modersmalsundervisning. | och med detta arbete har jag haft mojlighet att intervjua elever
och larare pa en sfi-skola i Goteborg. Skolan har anstallda modersmalslérare och jag ville ta
reda pa hur deras syn pa modersmalsundervisning ser ut dels med tanke pa arbetet som
modersmalsléarare och dels mot bakgrund av sina egna erfarenheter som sfi-elever.

Manga forskare har visat att en utveckling av modersmalet ar centralt for inlarning av ett
andrasprak (Skolverket 2002, Hyltenstam 2007:54). Daremot saknas det forskning som visar
varfoér man trots detta inte satsar mer pa modersmalsundervisning eller flersprakig
undervisning i skolorna. Kurserna i svenska som andrasprak pa Goteborgs universitet tar
dock alla mer eller mindre upp vikten av att modersmalet far utvecklas parallellt med
inlarningen av det nya spraket.

Personligen &r detta ett omrade som intresserar mig mycket och jag 6nskar sjalv lara mig mer
om hur jag som larare pa basta satt samarbetar med modersmalslarare for att mojliggora
optimalt larande. Vidare ar flersprakighet sa vanligt forekommande i Sveriges skolor att de
flesta larare torde ha nytta av att &mnet undersoks.

Sfi ar en skolform som far mycket begransad uppmarksamhet inom det allmanna
utbildningsomradet i lararutbildningen. Darfor foljer har en kort redogorelse for sfi. Dérefter
redovisas problemformulering och fragestéllningar varvid en litteraturgenomgang tar vid. |
de foljande kapitlen redovisas den valda metoden och materialet for undersékningen.
Resultaten av undersokningen redovisas déarpa och féljs sedan av en analys och en
diskussion.



2. Sfi

Vuxna personer som invandrar till Sverige erbjuds kostnadsfritt grundldggande undervisning
i det svenska spraket. Svenska for invandrare ar en skolform som tillhandahalls av
kommunerna. Dessa skolor skiljer sig fran grund- och gymnasieskolan sa tillvida att
huvudmannen dvs kommunen &aven fungerar som rektor. Utbildningsanordnare far till
kommunen inkomma med anbud och darefter avgér kommunen vilka anordnare som far i
uppdrag att bedriva undervisning.

1 § Sfi syftar till att ge vuxna invandrare grundldggande kunskaper i svenska spraket. Sfi syftar
ocksa till att ge vuxna som saknar grundlaggande l4s- och skrivfardigheter mojlighet att forvarva
sddana fardigheter. Lés- och skrivinlarningen far ske pa elevens modersmal eller annat sprak.
(Skollagen13 kap 18)

Utbildningen erbjuds i tre olika studievagar beroende pa tidigare skolbakgrund och
studievana samt kunskaper i det svenska spraket. Personer med akademisk bakgrund
forutsatts alltsa klara en hog studietakt pa avancerad niva. Personer som har liten eller ingen
skolbakgrund behover férutom sprakinlarningen hjalp med grundlaggande studieteknik och
erbjuds langre utbildningstid pa sfi.

2.1 Studievagar inom sfi

Kurs D

Kurs B Kurs B

Kurs A

Studieydqg 1 Stucievag 2 Studievag 3
L-2 8r 1-1,5 #r 0,51 fr



(SKOLFS:2009:2) www.

Studerande inom sfi delas in i tre olika studievagar beroende pa tidigare skolbakgrund.
Studievég 1 ar anpassad for personer med ingen eller mycket liten studiebakgrund. Dessa
personer behdver generellt forhallandevis lang tid pa sig for att lara sig spraket. Studievag 2
riktar sig till personer med viss studievana. Studievéag 3 vander sig till personer som studerat
pa gymnasie och/eller hogskoleniva i sina hemlander. Kurserna A, B, C och D tydliggor
progressionen. Undervisningen individanpassas sa att eleven kan ga vidare till nasta kurs sa
fort malen ar uppfyllda, oavsett nar pa treminen detta sker. Modellen visar ungefarlig tid man
berdknar for varje studievag. Individuella skillnader gor dock att vissa behdver langre tid pa
sig for att lara sig spraket medan andra lar sig pa mycket kort tid. Elever som inte visar
progression i sitt larande under en langre tid skrivs ut fran sfi men har méjlighet att soka till
sfi vid ett senare tillfalle. Efter avslutad D-kurs kan eleven gora ett test som vid betyget
godkand ger behorighet att fortsatta studera svenska som andrasprak pa gymnasieniva.

3. Bakgrund

Andelen elever i grundskolans arskurs 9 med utlandsk bakgrund som saknar behorighet till
gymnasiet var ar 2010 25 procent. | gruppen elever med svenskfodda foraldrar ar andelen
emellertid mindre &n 10 procent (Skolverket 2010). De senaste aren har skillnaderna mellan
dessa grupper 6kat (Axelsson 2004:503f), vilket ar alarmerande, och forslag pa atgarder
diskuteras med jamna mellanrum pa den politiska arenan. Orsakerna till det stora antalet
elever med ofullstandiga betyg ar manga och komplexa men en aspekt som sallan lyfts fram
ar utvecklandet av modersmalet och dess betydelse for generell skolframgang.
Modersmalsundervisningen pastas manga ganger vara 6verflodig vid inlarningen av svenska.
Det ar inte ovanligt att offentliga personer som i egenskap av auktoriteter inom ett annat
omrade an just flersprakighet, kanner sig manade att lyfta fram sina personliga asikter. Detta
skriver Hyltenstam och Tuomela om redan 1996 (Hyltenstam & Tuomela 1996:11f). De ger
exempel pa offentliga personer med invandrar-bakgrund som uttalat sig negativt om
hemspraksundervisning (den davarande beteckningen for modersmalsundervisning) i
massmedia. "Kéndisar” som Jerzy Einhorn, Jan Guillio, Ana Martinez och Harry Schein
beskriver hur de lart sig det svenska spraket genom att helt forkasta modersmalet. Hyltenstam
och Tuomela menar att denna grupp maste betraktas som marginell och for det stora flertalet
invandrare skulle en skolform som inte tar hansyn till och stéttar individens modersmal
"[...]fa katastrofala foljder for dessa personers fortsatta utbildnings-mojligheter”(Hyltenstam
& Toumela 1996:11). Inget talar for att debattklimatet forandrats. Litteraturprofessorn Ebba
Witt-Brattstrom uttalade sig i debattartiklar i DN 2006. 1 ett inldgg i DN:s debatt (19/4)
kritiserar hon regeringen som hon menar intar en rasistisk hallning nar den satsar pa mer
modersmalsundervisning i stéllet for forstarkt svenskundervisning:

[...] en &tgard som kan tolkas som att man inte vill att de nya svenskarna ska kunna
konkurrera med svensksvenska ungdomar pa en hardnande arbetsmarknad. Ett vi och
dom-tankande alltsd, ovardigt en demokrati. (http://www.dn.se/kultur-noje/ett-sprak-for-
miljoner)



Aktuell forskning visar snarare att det forhaller sig precis tvartom, det vill sdga ett starkt och
val utbyggt modersmal gynnar inlarningen av svenskan vilket den foljande
litteraturgenomgangen kommer att forklara. Detta uttalande avsl&jar att okunskapen om
andraspraksinlarning fortfarande &r stor samt att akademiska auktoriteter, som ar verksamma
inom helt andra omraden an flersprakighet och andraspraksinlarning, ofta far utrymme i
media att framfdra sina synpunkter. Witt-Brattsroms uttalande fick ocksa massiv kritik av
ledande flersprakighetsforskare, exempelvis kommenterade professorn i svenska som
andrasprak, Inger Lindberg, hennes uttalande.

Inger Lindberg tycker att Sverige fortfarande ar "markligt ensprakigt och
monokulturellt”. Att tvasprakighet och rotter i olika kulturer standigt forknippas med
problem och brister i stéllet for att man ser det som en potential - bade for individen och
for Sverige. (http://www.dn.se/kultur-noje/ett-sprak-for-miljoner)

| och med Sverigedemokraternas nyvunna position pa den politiska arenan har dessa fragor
aterigen hamnat i fokus men dessvarre saknas ofta ett vetenskapligt perspektiv i debatten.
Dessutom visar forskning att elever som deltagit i modersmalsundervisning far mer och
béattre kunskaper om det svenska samhallet, &n de som inte deltagit (Nygren-Junkin:1997).
Under kurserna i svenska som andrasprak pa Goteborgs universitet har jag slagits av hur
forskare och larare aterkommit till vikten av ett utbyggt modersmal som forutsattning for en
gynnsam andraspraksinlarning. Skolverkets rapport Fler sprak—fler mojligheter (2002) visar
ocksa att okunskapen om modersmalsundervisningens betydelse fortfarande ar stor.

Trots att det ar mer an 25 ar sedan hemspraksreformen tradde i kraft har betydelsen av
flersprakighet och flerkulturell identitet inte blivit allmant accepterad. Det &r fortfarande en vanlig
uppfattning att barnen/eleverna har storre nytta av att “satsa” pa att ldra sig det svenska spraket an
att dgna sig at att bibehélla och utveckla sitt modersmal. Denna attityd innebar att larare och
skolledare som arbetar med modersmalsstod/undervisning ofta far forklara och forsvara sin
verksamhet. (Skolverket 2002:47)

Lagar och styrdokument visar alltsd med tydlighet att modersmalsundervisning &r viktig.
Dock forefaller det inte ha blivit en sjalvklar del i skolornas verksamheter.

4. Problemformulering

4.1 Syfte

Modersmalsléararna &ar en grupp som har erfarenheter bade av att vara elever pa sfi och
sedermera larare. En undersokning av deras syn pa modersmalsundervisning skulle vara till
nytta for de flersprakiga elevernas larare genom att en inblick ges i hur vuxna inlérare ser pa
sin egen progression inom sprakinlarning. Utbildningen i svenska som andrasprak
understryker vikten av att som larare ta hansyn till elevernas modersmal och se modersmalet
som en resurs. Darfor vill jag understka om sa ar fallet i sfi-larares dagliga arbete. Jag vill



aven undersoka om sfi-elever & medvetna om vikten av att utveckla sitt modersmal, dels i
egenskap av elever och dels i egenskap av foréldrar.

4.2 Fragestéllningar

e Har modersmalslararnas erfarenheter av den egna sfi-utbildningen paverkat deras
didaktiska utgangspunkter? | sa fall, pa vilket satt?

e Hur varderar sfi-elever sitt eget modersmal med tanke pa den egna inlarningen? Hur
ser de pa modersmalsundervisningen roll i egenskap av foraldrar?

e Anvander sfi-larare modersmalet som stod for inlarningen av svenskan?

4.3 Avgransningar

Informanterna som har intervjuats kommer alla fran en sfi-skola i Goteborg som har
specialiserat sig pa undervisning for analfabeter och elever med kort skolbakgrund. Lararna
som intervjuats har dock erfarenheter fran andra undervisningssammanhang. Fokus &r anda
pa andraspraksinlarning for elever med liten studievana.

5. Litteraturgenomgang

Skolans och samhallets forhallningssétt till amnet maste forstas i en historisk kontext. Darfor
gor jag nedan en sammanstallning av bakgrunden till dagens former av
modersmalsundervisning och studiehandledning. Darefter foljer en forskningsoversikt med
exempel pa viktig forskning i amnet. Sjélvfallet finns mycket mer skrivet om detta som av
utrymmesskal inte finns med har. Det &r dock viktigt att papeka att detta &mne intresserar
forskare i manga lander och det ar alltsa inte ett isolerat svenskt fenomen (Nygren-
Junkin:2010).

5.1 Historik

Pa 1960-talet borjade man erbjuda hemspraksundervisning i skolorna. Till en borjan var den
riktad till finska elever men kom sedan att omfatta alla sprakgrupper. Fran 1966 borjade
statsbidrag betalas ut for att tdicka kommunernas kostnader for hemspraksundervisning,
studiehandledning pa modersmalet och svenska som andrasprak. Det var dock frivilligt for
kommunerna att erbjuda detta (Hyltenstam & Tuomela 1996:44f). Ar 1977 genomférdes den
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forsta hemspraksreformen i Sverige. | stravan mot ett mer jamlikt samhalle ville man ge alla
manniskor mojlighet att starka sin etniska och kulturella identitet. Man hade dven
uppmarksammat de tornedalsfinska, samiska och de pa 1960-talet invandrade barnens
svarigheter att lara sig svenska genom att omedelbart fa all undervisning pa det nya spraket.
Vidare talade forskning for att tva sprak mycket val kan utvecklas parallellt med inhdamtandet
av andra kunskaper (Hyltenstam & Tuomela 1996:29ff). Kommunerna blev nu skyldiga att
anordna hemspraksundervisning och studiehandledning, men 1991 &ndrades reglerna genom
att kommunerna blev skyldiga att anordna hemspraksundervisning forst da det fanns minst
fem elever med samma modersmal i kommunen, vilket galler &n i dag. Undantagna denna
regel &r de elever med modersmal som tillhr de svenska officiella minoritetsspraken finska,
jiddisch, romani chib, samiska och meénkieli, vilka alltid har ratt till undervisning i sitt
modersmal oavsett antal elever(www.skolverket.se).

Ar 1990 publicerade Riksrevisionsverket en rapport som redovisade omfattning och
kostnader for hemspraksundervisningen (Hyltenstam & Tuomela 1996:19). Landet
genomgick vid denna tid en djup ekonomisk kris och man behdvde skara ner pa de offentliga
utgifterna. Samtidigt fick ocksa kommunerna mer eget ekonomiskt ansvar och statliga medel
skulle inte langre 6ronmarkas for specifika andamal. Resultaten av rapporten fick till foljd att
regeringen foreslog en halvering av anslagen tankta att anvéndas for
hemspraksundervisningen. Detta godtogs dock inte av riksdagen, men signalerna till
kommunerna var da redan sa tydliga att manga kommuner anda genomforde kraftiga
nedskarningar inom hemspraksundervisningen (Hyltenstam & Tuomela 1996: 19f). RRV:s
rapport fick alltsa stor genomslagskraft. Den fick dock skarp kritik av Hyltenstam &
Tuomela, som menade att den var undermaligt genomférd och saknade vetenskaplig grund.

Rapporten innehaller inte en enda positiv synpunkt p& hemspraksundervisningen; den bild som
malas upp &r helt svart. [...] Innehallet i den utgdr i stora stycken en spegling av uppfattningar om
hemspraksundervisningen hos personer som 4ar ointresserade av den av ideologiska
skal.(Hyltenstam & Tuomela 1996:23)

Ar 2001 fick Skolverket i uppdrag av regeringen i uppdrag att utreda modersmals-
undervisningen. Detta utmynnade i rapporten Fler sprak — fler mojligheter (Skolverket 2002)
Resultatet av utredningen visar bland annat:

Forstarkning av bade modersmalsstodet och undervisningen i och pa modersmalet och svenska
som andrasprak skapar mer jamlika forutsattningar for dessa barns och elevers utveckling och
larande. Satsningar pa fordjupade kompetenser i manga sprak ar ocksa positivt for hela
samhallet. (Skolverket 2002:7)

Utredarna konstaterar ocksa att modersmalsundervisningen minskade kraftigt till foljd av att
det riktade statshidraget upphdrde pa 1990-talet och kommunerna sjalva fick ansvar for
fordelningen. Vidare anser de att organisationen av modersmalsundervisningen bor éndras
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fran att som nu i de flesta fall ske utanfor skoltid med ambulerande larare till att inga i den
ordinarie undervisningen i mojligaste man. For att tacka behovet av modersmalsundervisning
rekommenderas ocksa att fler modersmalslarare utbildas (Skolverket 2002).

5.2 Sprakutveckling hos flersprakiga

Kenneth Hyltenstam ar professor i tvasprakighet vid Stockholms universitet. Han instammer
med forskning som visar att sprakutveckling hos barn féljer ett visst ménster, oberoende av
vilket sprak som lars in (Hyltenstam 2007). Modersmalets uttal och grammatiska struktur lars
in fran fodseln och under de fem forsta levnadsaren. Vid skolstart beharskar barnet det
centrala basordforradet, dvs. de ord som anvénds i hemmet och i barnets liv i 6vrigt. Vidare
har barnet da anammat de grundlaggande reglerna for samtalsstruktur och textstruktur och
beharskar 8000-10 000 ord (Viberg 1996). Detta kallas for att beharska sprakets bas.
Utvecklandet av spraket sker sedan successivt, och detta kallas for utbyggnad vilket ger den
sprakliga niva som kravs for tankande och larande (Hyltenstam 2007).

Vid motet med ett andrasprak fungerar saledes modersmalet som ett stod for inlarningen
(Hyltenstam 2007:48f). En vanlig missuppfattning &r att modersmalet maste “plockas bort”
fran hjarnan for att ”ge utrymme” for det nya spraket. Detta grundar sig i den behavioristiska
synen pa larande som man i de flesta andra sammanhang évergav pa 1960-70 talen
(Abrahamsson 2009:30-31,50-51). Paradoxalt nog forhaller det sig tvartom. Ju béttre
utvecklat modersmalet &r, desto lattare ar det att tillagna sig andraspraket. Detta beror pa att
man redan har ord pa foreteelser och innehar en metakognitiv kunskap om sprakets funktion.
Man kan darfor 6verfora det nya sprakets benamning pa en foreteelse och sétta det nya
sprakets etikett darpa (Hyltenstam 2007). Barn som inte far utveckla sin begreppsapparat pa
modersmalet far darfor stora problem med begreppsutveckling pa ett nytt sprak. Man saknar
effektiva redskap for sitt eget tankande eftersom bade féreteelsen som sadan och
benamningen for den ska laras in utan att det finns tidigare inhamtad kunskap pa spraket som
den kan relatera till. Det racker alltsa inte med ett ordforrad pa forstaspraket som kan
anvandas i enklare vardagligt tal for att en gynnsam andraspraksinlarning ska ske.
Modersmalet maste kunna anvandas som tanke- och talverktyg pa samma niva som
malspraket, i detta sammanhang svenskan (Hyltenstam 2007:55, Nygren-Junkin 2010,
Vygotskij [1934]1999).

Psykologiforskaren Reza Kormi-Nouri (2011) bekréftar denna tes i en studie dar han
spraktestat skolbarn i olika aldrar i Iran. En grupp hade persiska som modersmal vilket dven
anvandes som skolsprak, och den andra gruppen hade andra modersmal sasom kurdiska eller
turkiska. Alla barn hade ungefar samma spréakliga niva nar de borjade skolan men hogre upp i
aldrarna marktes en signifikant skillnad. De ensprakiga barnen hade en betydligt storre
spraklig begreppsmedvetenhet dn de flersprakiga. Kormi-Nouri menar att detta beror pa att
de flersprakiga barnen inte fatt utveckla sitt modersmal, eftersom modersmalsundervisning
inte forekommer i Iran utan all undervisning sker dar pa persiska.
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Hyltenstam menar att utvecklandet av modersmalet ar centralt for generell
kunskapsutveckling. Det nya spraket, som ofta ar bade majoritetssprak och skolsprak, bor
dock laras in parallellt (Hyltenstam 2007:56).

5.3 Flersprakighet i ett didaktiskt perspektiv

Margareta Holmegaard och Inger Wikstrom betonar amneslararnas roll for flersprakiga
elever. De menar att &mnesldrarna behéver bli medvetna om det specifika skolspraket som
manga ganger kan upplevas som svart och frammande &ven for ensprakiga elever. Genom att
lyfta fram svara ord och begrepp som nodvandigtvis inte har en direkt koppling till amnet,
kan man forenkla inlarningen betydligt, menar de. Modersmalslararna ser de som en stor och
viktig tillgang i detta arbete (Holmegaard & Wikstrém 2004).

Monica Axelsson (2004) har studerat vilka faktorer som styr skolframgang hos flersprakiga
elever. Hon konstaterar att utvecklandet av forstaspraket ar centralt men for att detta ska ske
kravs att det omgivande samhallet intar en positiv hallning till elevens modersmal. Manga
ganger finns osynliga hinder i form av férdomar och maktstrukturer bade hos pedagogerna
men dven i samhallet som sadant. Vanligtvis reflekterar vi inte ver detta utan ser denna
maktutdvning eller hegemoni som nagonting sjalvklart. Jim Cummins (i Axelsson 2004)
menar att dessa maktstrukturer ar ett historiskt monster dar det dominerande spraket/kulturen
fortrycker minoriteter. Genom att synliggora dessa monster kan man som larare motverka
attityder som exempelvis tendensen att ha laga forvantningar pa flersprakiga elever. Lararen
kan ocksa genom att visa respekt for minoritetsspraken hoja deras status i klassrummet.
Darigenom fordelas makten och eleverna upplever detta som en bekréftelse pa identiteten,
vilket har visat sig vara en forutsattning for skolframgang (Axelsson 2004:508ff). Forskning
visar ocksa att manga elever &r intresserade av att lara sig andra sprak an de som traditionellt
erbjuds som B-sprak i skolan. Spanska ar ett sprak som for inte s manga decennier sedan
hade Iag status bade i det svenska samhaéllet och i skolan. En EU-rapport (Nygren-Junkin &
Extra 2003) visar att intresset for att lasa detta sprak som B-sprak pa senare tid 6kat markant.
Andra sprak som de svenska eleverna i undersokningen 6nskade Iasa men som inte fanns
som valbart B-sprak var arabiska, finska och mandarinkinesiska (Nygren-Junkin & Extra
2003).

Aven Hyltenstam (2007) diskuterar detta utifran problematiken med segregation. Han menar
att segregation kan innebara att motivationen for att utveckla majoritetsspraket (svenskan)
slécks.

Det innebér inte ndgon l6sning att i en sddan situation ta bort modersmalsundervisningen. Sa
lange de segregerande dragen finns kvar, kommer inte motivationen eller moéjligheterna for
inlarning av svenskan forbattras. Om barnen inte heller far undervisning i sitt modersmal, kan
resultatet bli att de inte utvecklar nagot av sina sprak till en sa kvalificerad niva att de kan inhamta
omvarldskunskap eller utveckla sitt tdinkande i den utstrackning som ett modernt samhélle kraver
av dem. (Hyltenstam 2007:55)
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Cummins (i Axelsson 2004) har ocksa visat att man med relativt enkla medel kan 6ka
andraspraksinlarares lasformaga och ordforstaelse genom att ge modersmalet samma status
som malspraket. En grupp barn i England fick i uppgift att varje dag ta hem en bok och lasa
tillsammans med sina foréldrar som hade begransade kunskaper i engelska. Studien visar att
kunskapen och lasformagan okade eftersom de fick dversatta texterna och diskutera dem med
sina foraldrar pa sitt modersmal (Axelsson 2004:526).

Axelsson (2004) menar att skolan behover bli mer éppen for flersprakig undervisning. Hon
anser att modersmalslarare i mojligaste man bor lokalanstéllas och fokus bor ligga pa
studiehandledning dvs. &mnesutveckling pa modersmalet vilket &r samma slutsatser som
Skolverket kommit fram till genom sin omfattande forskningsoversikt i Fler sprak—fler
mojligheter (Skolverket 2002). Aven de ensprakigt svensktalande eleverna bér bli medvetna
om att kunskap kan formedlas pa andra sprak an svenska. Detta kan goras genom att alla
sprak tillmats lika stor status i klassrummet (Axelsson 2004:531f, Nygren-Junkin 2010).

Aven Niclas Abrahamsson (2009) belyser detta i sin omfattande ldrobok om
andraspraksinlarning. Han menar att forestallningen om att modersmalsundervisning skulle
hindra eller férsena utvecklandet av svenskan ar fortfarande stark. Anda talas det aldrig om
att ett starkt svenskt modersmal skulle forsvara inlarning av fraimmande sprak.

Paradoxalt nog ar det f& manniskor som tror att inlarningen av t.ex. franska som fraimmande
sprak i hogstadiet eller pa gymnasiet forsvaras av mycket goda kunskaper i svenska eller av de
sedan lag- eller mellanstadiet etablerade kunskaperna i engelska som frammande sprak
(Abrahamsson 2009:235).

Varfor minoritetsspraksprak har lagre status an svenskan, forklarar Charlotte Haglund (2004)
med att vi lever i en hegemonisk maktstruktur vilket i detta sammanhang innebar att vissa
sprak har hogre status an andra. Detta ar ofta en osynlig och omedveten gemensam
"Gverenskommelse”. "Hegemoni ar alltsa en kraft som verkar bortom individens medvetande
och tilltalar individens sunda fornuft” (Haglund 2004:364f). Detta innebér att svenskan som
sprak och kultur upplevs av en majoritet av svenskarna som det 6verlagsna och bésta. Detta
ar sallan uttalat, framfor allt inte inom skolvérlden, men existerar som en outtalad
sjalvklarhet. Barn som véxt upp i en annan spraklig miljo an den rent svenska mats i skolan
av ett nedvarderande av sitt sprak och kan darfor utveckla en motvilja till att fa undervisning
pa modersmalet. Elever blir i skolan ofta tillsagda att inte tala sitt modersmal med varandra
samtidigt som lararna uppmuntrar dem att deltaga i modersmalsundervisning. Vidare
inbjuder skolan sallan till att tillvarata och fraga efter de flersprakiga elevernas erfarenheter
om dessa kan kopplas till deras sprak och kultur. Detta ger eleverna ett dubbelt budskap, man
sager att modersmalet ar viktigt men man visar i realiteten ingen respekt for det (Haglund
2004).

Margret Hill gjorde 1996 en studie av 42 gymnasieelever i Géteborg med avseende pa i
vilken utstrackning modersmalsundervisningen paverkat deras skolframgang (Hill 1996).
Eleverna delades in i tre grupper: De som haft modersmalsundervisning utan avbrott genom
hela skoltiden, de som avbrutit modersmalsundervisningen i mitten av mellanstadiet och
slutligen de som avbrutit modersmalsundervisningen fore mellanstadiet. Av resultatet
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framkom att de elever som haft modersmalsundervisning genom hela grundskolan var de
som hade bast generell skolframgang, och de hade till och med 1-3 tiondelar hogre betyg i
karndmnena an ensprakigt svenska elever. Gruppen med tidiga avbrott lyckades samst i
skolan. Denna studie ansags inte generaliserbar da antalet informanter var forhallandevis
litet. Dock stdmmer den 6verens med resultaten av foljande kvantitativa studie.

Den storsta empiriska studie som gjorts med avseende pa skolframgang hos flersprakiga
elever & Wayne Thomas och Virginia Colliers undersokning av data, insamlade under
fjorton ar fran 42 317 andrasprakselever i USA (Axelsson:2004). Studien visar att de elever
som lyckats bast ar de som fatt undervisning pa sitt modersmal under minst sex ar parallellt
med undervisning i engelska. Liksom i Hills studie har dessa elever lyckats battre an sina
kamrater med skolans sprak som modersmal. De elever som fatt undervisning pa sitt
modersmal initialt for att 6verga till undervisning enbart pa engelska nar deras kunskaper
bedomts som tillrackliga lyckades sdémre i jamforelse med gruppen med engelska som
modersmal. Allra samst lyckades eleverna som inte alls fatt undervisning pa sitt modersmal. |
studien framkommer ocksa att alla flersprakiga elever hade samre resultat &n de
engelsktalande under sina forsta skolar. Under tredje och fjarde skolaret, nar larandet sker pa
en mer avancerad niva, utvecklades de elever som fatt undervisning pa sitt modersmal i
samma takt som de engelsktalande for att under de senare skolaren ga om dem. De som fick
lite eller ingen modersmalsundervisning planade ut under tredje och fjarde skolaret for att
slutligen hamna efter eller mycket efter de engelsktalande eleverna (Axelsson 2004:512ff).

Sally Johnsson Lilja (1999) undersokte under lasaret 1998-99 modersmalslararnas
arbetsvillkor i Goteborg (Johnsson Lilja:1999). Hon fann att trots politiskt uttalade mal om
en interkulturell skola behandlas amnet modersmal som mindre viktigt an andra skolamnen.
Undervisningen ar oftast forlagd till efter ordinarie schemalagd skoltid och vérderas dérfor
lagre an andra &mnen. Detta medfor ocksa att modersmalslararna inte inkluderas i kollegiets
gemensamma planering och arbete. Samarbete mellan amneslarare och modersmalslarare
sker mycket séllan vilket &r till nackdel for eleverna, eftersom man vid betygssattning el dyl.
inte utnyttjar modersmalslararnas kompetens och deras perspektiv pa elevernas utveckling.
Johnsson Lilja menar att denna attityd far en direkt konsekvens fér hur de flersprakiga
eleverna vérderar sitt modersmal. Amnet ar dessutom frivilligt vilket inbjuder till
besparingsatgarder fran skolledningens sida. Da eleverna kommer till
modersmalsundervisningen efter skoldagens slut, &r de hungriga och trétta vilket forsamrar
studiemotivationen ytterligare. Detta lyfter de intervjuade modersmalslararna fram som ett
praktiskt problem man fran administrationens sida anméarkningsvart nog inte tagit hansyn till.
Den samlade erfarenheten for de flersprakiga eleverna blir att modersmalet ar nagot som
varderas lagt av vuxenvarlden (Johnsson Lilja 1999:69,81).

Detta bekréftas av Tore Otterup (2005) som studerat en grupp flersprakiga elever med fokus
pa deras skolframgang och identitetskonstruktion. Hans studie visar att de elever som upplevt
sitt modersmal som en tillgang i skolan ocksa ar de som lyckats bast resultatmassigt, och de
har aven bast sjalvfortroende och framtidstro. De elever som upplevt att modersmalet inte
uppmuntrats har daremot lagt sjalvfortroende och laga forvéantningar pa framtiden. Han
menar att ankomstalder och socioekonomiska faktorer ar viktiga, men lika viktigt ar skolans
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organisation och dess attityder till flersprakighet. Vidare anser Otterup att larare och
skolledning i allmanhet saknar kunskap om flersprakighetens komplexitet och har darfor inga
verktyg for att skapa goda forutsattningar for dessa elever (Otterup 2005:227).

I detta sammanhang kan det vara lampligt att ndmna Lev Vygotskij (1896-1934). Han lade
grunden till det sociokulturella perspektivet pa larande, vilket i korthet innebar en insikt om
att larande sker i sociala kontexter, bundna till en specifik kultur. Man kan alltsa inte betrakta
den larande som ett tomt karl som ska fyllas, vilket man gjorde i den behavioristiska
traditionen (Abrahamsson 2009:30f). Den nya informationen maste istéllet kopplas till en
erfarenhet som redan finns hos individen. Vidare visar han att larande alltid sker i samspel
med andra. Hans teorier om hur larande gar till genomsyrar den moderna didaktiska
forskningen. Ett valként begrepp &r "den ndrmaste utvecklingszonen” vilket betyder att
progressionen gar fran nagot valkant till nagot nytt som kan laras in med hjélp av redskap
sasom en text eller socialt samspel med andra manniskor. Vygotskij menar att det ar
fullstandigt meningslost att lara in ord som inte kan kopplas till en tidigare erfarenhet i
tanken. "Ett ord som berdvats sin betydelse &r inget ord, utan ett tomt ljud” (Vygotskij
1999[1934]:393f ).

De flesta forskare ar idag 6verens om att larande sker sociokulturellt (Saljé 2000:23ff). |
Sverige har Roger Saljo skrivit mycket om detta. ”Kunskap kommer vi i stéllet att forsta som
knuten till argumentation och handling i sociala kontexter, och som resultat av aktiva forsok
att forsta och hantera varlden pa ett visst satt” (Séljo 2000:26). Vidare menar Saljo att
kommunikation och sprakanvéandning ar helt centrala i ett sociokulturellt perspektiv. For
larare innebér det att man inte kan forvanta sig att en flersprakig elev ska forsta svenska ord
och begrepp som lars in som glosor. Det ar har studiehandledaren har en viktig uppgift,
namligen att forklara den nya informationen pa modersmalet sa att sprakets utbyggnad starks
varvid det blir lattare att forsta malspraket (Axelsson:2004, Hyltenstam:2007).

Detta innebér att barnet tanker med och genom de intellektuella redskap i form av sprakliga
uttryck som det stott pa och tagit till sig i samspel med andra. Eller, annorlunda uttryckt,
manniskor lever pd kunskaper och insikter som de lanat fran andra. Kommunikation foregar
tankande och att lara sig ett sprak ar att lara sig att tanka inom ramen for en viss kultur och en
viss samhallelig gemenskap. (Saljé 2000:67)

6. Genomfdrande och metod

Nedan foljer en beskrivning av den valda metoden. Dérefter beskrivs och diskuteras
urvalet. Kapitlet avslutas med en genomgang av undersékningens validitet och
reliabilitet.
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6.1 Val av metod

Denna undersokning &r en kvalitativ studie som bygger pa intervjuer av informanter
med anknytning till sfi.

Da frageomradena galler att forsta eller att hitta monster sa ar kvalitativt tillvagagangssatt att
foredra framfor kvantitativt tillvagagangssatt (Trost 2005). "Vill jag veta hur manga
blommor av skilda slag som finns pa dngen sa ska jag ga ut och rakna dem (kvantitativ
studie). Vill jag veta vilka sorter som forekommer och hur deras livsbetingelse ser ut sa ska
jag inte rakna utan soka finna variation och forsoka forsta deras situation” (Trost 2005:13).

Vid kvalitativa intervjuer ar frageomradena bestamda, medan fragorna kan variera beroende
pa vad den intervjuade tidigare har svarat. Kvalitativ intervju &r den priméra metoden for att
fa fram den information som gor det mojligt att forsta informanternas attityder, forkunskaper
och varderingar vilket var avsikten med min undersékning. Kvalitativa intervjuer som
metod ger dessutom kunskaper som ar direkt anvandbara i lararyrket (Johansson & Svedner
2001).

Under intervjuerna forde jag anteckningar vilket rekommenderas av Johansson & Svedner da
man kan behova aterkoppla till en fraga eller fa informanten att komma tillbaka till &amnet.
(Johansson & Svedner 2001).

For att fa svar pa mina fragestallningar har jag darfor anvant mig av kvalitativa intervjuer.
(Lagerholm 2010:30) Enligt Stukat (2005) ar intervjun ett viktigt redskap inom all
utbildningsvetenskap. Genom att gora intervjuer har informanterna kunnat utveckla sina svar
och analysen kan darfor bli mer djuplodande. Under intervjuerna har jag foljt intervjumallar
se bilagor) som jag stallt pa samma sétt till samtliga informanter. Fore intervjuerna visste de
att jag ville samtala om modersmal, men jag berattade inte det uttalade syftet med
undersokningen och de hade inte heller sett fragorna pa forhand. Intervjuerna spelades in och
jag skrev ner dem sa ordagrant som mdjligt. | resultatredovisningen sammanfattar jag deras
svar och i analysen jamfor jag svaren med tidigare forskning.

6.2 Urval

Undersokningen har genomforts pa en skola i Goteborg. Skolan har ca 200 elever och
alla de intervjuade lararna, inklusive modersmalslararna, ar anstéllda dér.
Modersmalslararna arbetar aven som sfi-larare pa skolan men i intervjuerna har jag
fragat om deras undervisning i &mnet modersmal. Sfi-lararna som intervjuats har dock
svenska som modersmal da jag ville underséka om synen pa modersmalets betydelse
for svenskinlarningen skiljer sig mellan de grupperna. Jag har forsokt att fa en jamn
fordelning av man och kvinnor bland informanterna men materialet avspeglar den
numerart kvinnliga dominansen pa den aktuella skolan bade bland elever och larare. |
gruppen modersmalslarare har tvd man och en kvinna intervjuats. | gruppen sfi-larare
har tre kvinnor intervjuats. | gruppen sfi-elever har en man och tva kvinnor intervjuats.
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6.3 Genomfdrande

Samtliga intervjuer har spelats in med informanternas samtycke. Intervjuerna med sfi-
elever har genomforts med hjélp av tolk. Darefter har jag sa ordagrant som mojligt
skrivit ner svaren. En kvalitativ intervju ger informanten maojlighet att besvara fragorna
med egna ord och vidareutveckla sina tankar. (Trost 2005:14) Alla informanter har
intervjuats enskilt och de har &ven garanterats anonymitet. (Trost 2005:40)

7. Validitet, reliabilitet och generaliserbarhet

7.1 Validitet

Validitet avser "[...] i vilken grad du verkligen undersoker det du pastar att du gor”
(Lagerholm 2010:29). | min studie har jag forsokt fa svar pa mina fragestallningar genom att
gora djupintervjuer med manniskor som pa olika satt och utifran olika perspektiv ger sin syn
pa modersmalets betydelse for svenskinldarning. Darigenom torde kravet pa validitet vara
uppfyllt. Validiteten kunde dock ha varit hogre om fler personer intervjuats och
informanterna dven hamtats fran olika skolor. Denna studie tillater dock inte det av
utrymmesskal.

7.2 Reliabilitet

Reliabiliteten har att gora med hur tillforlitlig en undersokning ar. Reliabiliteten & hég om
samma resultat uppnas om undersokningen upprepas (Lagerholm 2010:30). Denna
undersoknings reliabilitet kan ifrdgasattas eftersom informanterna i studien har
anonymiserats av etiska skal. (Trost 2005:103) Om undersokningen skulle upprepas pa en
grupp med liknande bakgrund och pa samma skola torde svaren fran sfi-eleverna bli andra da
det faktiskt ror individer med individuella erfarenheter. Lérarna som intervjuats arbetar
tillsammans och deltar i samma typer av vidareutbildningar och gemensamma diskussioner
gallande modersmalsundervisningen pa skolan. Darfor ar det rimligt att anta att snarlika svar
skulle erhallas om studien upprepades.

7.3 Generaliserbarhet

Generaliserbarhet betyder att forskningsresultat bor anses vara allméngiltiga. Detta
forutsatter en betydligt ansenligare materialmangd an vad som hér redovisas (Lagerholm
2010:23). Resultaten i denna undersokning ar darfor inte generaliserbara da jag endast
undersokt forhallandena pa en skola och med ett begransat antal informanter. Genom att
jamfora svaren fran de tre grupperna kan man dock dra vissa slutsatser om skillnader och
likheter i synen pa modersmalets betydelse for svenskinlarningen.
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8. Material

Innan jag genomforde intervjuerna samtalade jag med en av representanterna for skolans
styrelse for att fa allman information om skolan och eleverna. Hon beréttade att skolan i
mojligaste man anstaller flersprakiga larare for att fa tillgang till deras kompetenser. For
narvarande finns personal med samma modersmal som de storsta sprakgrupperna pa skolan,
vilka ar somaliska, arabiska och kurdiska. De modersmalsléarare som ar anstallda pa skolan
arbetar dven som sfi-larare. Det material jag haft att utga ifran utgor intervjuer med
modersmalslarare, sfi-larare och sfi-elever. Det finns tre informanter i varje grupp. Nedan
foljer en kort presentation av alla deltagarna i undersokningen. Namnen &r fingerade.

8.1 Modersmalslararna:

Sarkan 61 ar, ar modersmalslarare och sfi-larare. Han undervisar framst i kurdiska. Sarkan
kom till Sverige 1984 och bdérjade arbeta som hemsprakslarare efter 20 veckors sfi-studier.
Sarkan é&r lararutbildad i sitt hemland och har vidareutbildat sig inom svenska som
andrasprak (harefter forkortat sva) under tiden i Sverige.

Omar 45 ar, ar modersmalslarare i somaliska och arbetar dven som sfi-larare. Han kom till
Sverige 1995 och har en jur kand fran sitt hemland. Omar har ocksa last svenska som
andrasprak pa svenskt universitet.

Hanan 42 ar, ar modersmalslarare i arabiska men arbetar till storsta del som sfi-larare. Hon
har en masterexamen inom naturvetenskap fran Irak och har utbildat sig till sva-larare pa
svenskt universitet. Hanan kom till Sverige 1998.

8.2 Sfi-lararna:

Sofia 30 ar, har arbetat som sfi-larare pa den aktuella skolan i 4 ar. Innan dess arbetade hon i
en forberedelseklass for nyanlanda elever pa en grundskola. Sofia &r utbildad sva-larare. Hon
undervisar nu B3 och C-elever.

Ann-Marie 50 ar, ar uthildad sva-larare och har arbetat i en forberedelseklass pa
grundskolan i 8 ar. Hon har arbetat pa den aktuella skolan som sfi-larare i 10 ar. Hon
undervisar Al-elever dvs elever som nyligen borjat skolan for forsta gangen och startat som
analfabeter.

Annika 37 ar, ar utbildad grundskolelarare for yngre aldrar och har arbetat som klasslarare
tidigare. Hon borjade arbeta pa den aktuella skolan for 2 ar sedan och har under tiden last in
sva. Hon undervisar B-elever. De flesta har kort eller ingen skolbakgrund fran sina
hemlander men de kan nu lasa och skriva hjalpligt pa svenska.

19



8.3 Sfi-eleverna:

Leyla 46 ar, kommer fran Kurdistan och har bott i Sverige i 9 ar. Hon borjade pa sfi som
analfabet for 4 ar sedan. Hon har 4 barn varav 3 gar i skolan.

Dunia 37 ar, kommer fran Afghanistan och har bott i Sverige i 3 ar. Hon fick inte ga i skolan
i sitt hemland men larde sig skriva och lasa hjalpligt i hemmet pa modersmalet dari. Hon har
studerat pa sfi ca 1 ar. Hennes 3 barn gar i skolan.

Mustafa 28 ar, kommer fran Libanon. Déar gick han 3 ar i skolan. Undervisningen var pa
modersmalet arabiska och han laste ocksa lite engelska. Mustafa har studerat sfi i 1 ar. Han
har ett barn i skolan och ett pa forskolan.

9. Resultat

9.1 Intervjuer med modersmalslararna
Hur lange laste du pa sfi?

Sarkan, som dr den av modersmalslararna som varit langst tid i Sverige, laste endast 2
manader pa sfi. Sedan fick han jobb som hemsprakslarare och studerade svenska hemma med
hjalp av egna bocker. Omar léste in sva a och b-kurs pa lite mer &n ett ar. Hanan larde sig
svenska pa 9 manader. Forst sfi och sedan sva a och b-kurs.

Anvéande din larare sig av modersmalet som stod for undervisningen?

Samtliga informanter berattar att ingen av lararna nagonsin talade om modersmalet under
tiden de studerade svenska. All undervisning skedde pa svenska utan modersmalsstdd.

Kan du se en korrelation mellan ett val utbyggt modersmal och studieresultat for sfi-elever?

De tre modersmalslararna beskriver hur de kan se en tydlig koppling mellan dessa tva
faktorer.

Denna aspekt lyfter de alla fram som en stor tillgang. Elever som kan tala om sprak utifran
ett semantiskt perspektiv har mycket lattare for att tillagna sig spraket.

-Ja det ar mycket lattare. Nar de forstar till exempel grammatiska termer pa sitt
sprak, da forstar de ocksa direkt pa svenska. (Sarkan)

-Ja det blir en positiv utveckling. Om du har ett rikt ordforrad pa ditt modersmal
blir det lattare att lara sig ett nytt sprak. Det ar aven lattare for elever som har
skolbakgrund eftersom de har studieteknik, till exempel vet de hur man anvander
lexikon. (Omar)
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-Ja. De lar sig snabbare. Vagen blir kortare for dem. De kan ocksa stélla fragor om
spraket pa ett annat satt och aven reflektera 6ver sin egen inlarning. Jag hade ingen
hjalp med svenskan nar jag kom men jag anvande lexikon och pluggade glosor. Jag
forsoker lara dem att anvanda lexikon men manga har aldrig gjort det s man far
borja med att trana alfabetet bade pa svenska och pa deras modersmal. Det tar tid.
(Hanan)

Gor du nagot for dina elever som du sjélv hade 6nskat fa hjalp med nar du larde dig
svenska?

Omar menar att han verkligen hade haft nytta av en modersmalslérare under sina
svenskstudier. Han beskriver hur han forklarar elevernas laxor pa deras modersmal.

-Det hade verkligen underlattat for mig om jag fatt den hjélpen nar jag laste
svenska. Oj, jag hade sparat mycket tid (skrattar). Jag ser nu nar jag sjalv undervisar
hur latt det blir att forsta om nagon forklarar pa modersmalet. (Omar)

Sarkan uppmuntrar dem att titta pa svensk tv, lasa svenska tidningar och barnbocker. Det var
sa han sjalv larde sig spraket.

Hanan talar med sina elever om sociala koder som kan vara nyttiga att veta om nar man
kommer som invandrare till en ny kultur. Vidare forsoker hon fa dem att slappna av och ta
till sig texterna som sammanhang och inte haka upp sig pa enskilda ord. Hon beréttar hur hon
sjalv missférstod mycket i borjan eftersom hon tolkade alla ord bokstavligt.

- Ocksa hur man tolkar texter, man kan inte alltid tolka allt bokstavligt. Jag lar
dem ocksa att de inte behover forsta alla ord, de behéver bara forsta
sammanhanget och innehallet. | borjan nar jag laste svenska slog jag upp precis
alla ord jag inte forstod. Det blev valdigt tidskravande och inte sa bra eftersom
spraken ar uppbyggda pa helt olika sétt. Darfor ar det battre att bara sla upp nagra
ord och forsoka se texten som en helhet.(Hanan)

Kéanner dina elever till sambandet mellan ett val utbyggt forstasprak och
andraspraksinlarning?

Samtliga informanter i den h&r gruppen menar att eleverna &r medvetna om det. Omar menar
att eleverna blir smartsamt medvetna om sina egna kunskapsluckor da de ser kamrater med
mer erfarenhet fran skola ta till sig spraket betydligt snabbare. Fér Hanan &r detta inte lika
sjalvklart. Hon tycker att de med lite mer skolbakgrund forstar hur det hanger ihop men de
flesta gor det inte.

- Ja. Nar de moter svarigheter med det nya spraket sager de ofta att det beror pa att vi
inte har gatt i skolan i vart hemland. (Sarkan)

- Jadet ar mycket lattare. Nar de forstar till exempel grammatiska termer pa sitt sprak,
da forstar de ocksa direkt pa svenska. Alla ser det har, bade larare och elever.”
(Omar)
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Talar du med eleverna om vikten av att de talar modersmaélet med sina barn?

Omar talar med sina elever om detta. Han hénvisar till forskning han last om hur viktigt det
ar med ett val utbyggt modersmal. Sarkan brukar fraga sina elever om de talar modersmal
hemma och det hander att elever svarar att de talar svenska med sina barn. Da forklarar han
for dem att de behdver tala sitt modersmal konsekvent. Hanan ar inte lika tvarsaker. Hon
uppmuntrar eleverna att tala svenska hemma om de vill. Hon menar att barnen anda far
modersmalsundervisning och alltid kommer att ha sitt sprak med sig.

- Men jag sager ocksa att vill ni prata svenska hemma s ar det lika bra. De har ju dnda
modersmalet med sig. (Hanan)

Samarbetar du med sfi-lararna? Om ja, pa vilket satt?

Samtliga modersmalslarare berattar att de har en gemensam terminsplanering som galler for
alla modersmalslarare. Detta ar dock nagot som inte diskuteras pa lararkonferenserna. Alla
beskriver ocksa att de samtalar med sfi-lararna nar enskilda elever behdver sérskild hjalp.

- Vi foljer schemat, till exempel kan det vara pronomen en vecka och verb en
annan vecka. Men vi gor ju mycket annat ocksa. De behdver hjalp med att forsta
det de pratat om pa sina sfi-lektioner. (Hanan)

- Nej vi planerar inte tillsammans jag vet inte varfor faktiskt. (Omar)

Alla beskriver ocksa att de samtalar med sfi-lararna nar enskilda elever behover sarskild
hjalp men de diskuterar inte varandras lektionsplanering. De pratar allmant om klasserna nér
tillfalle ges men de har inget uttalat samarbete vad géller vilka teman som tas upp pa
lektionerna.

- Jo vi samarbetar mycket med sfi-lararna, ibland kan det vara en elev som har
svart att forsta nagot, da kommer sfi-lararen till mig och ber mig forklara for
eleven. Men de har sin egen planering for sina lektioner. (Sarkan)

9.2 Intervjuer med sfi-lararna
Hur l&ange har du arbetat som sfi-larare?

Sofia har arbetat med sfi i 4 ar. Annika i 2 ar och Ann-Marie i 10 ar. Samtliga har arbetat pa
grundskolan tidigare. Sofia och Ann-Marie i forberedelseklasser och Annika som klasslarare.
Annika har last in sva-kompetens efter att hon borjat arbeta pa skolan.

Hur tycker du att modersmalsundervisningen fungerar pa skolan?

Sofia ar i stort sett ndjd. Annika svarar kortfattat att det fungerar bra. Ann-Marie anser inte
att hon kan svara pa fragan.
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- Mina elever far saker forklarade for sig en gang till. Det blir en forstarkning av
det  som vi haller pa med. (Sofia)

- Kan ju inte jag veta eftersom jag inte dr med dar. Uppskattar nar en
modersmalslarare finns till hands i klassrummet. Har ingen just nu. Saknar det.
Vissa terminer har jag haft modersmalslarare for den storsta sprakgruppen,
somaliska. Det har varit jattebra for det gar ju snabbare att forklara da. (Ann-
Marie)

Samarbetar modersmalslararna och sfi-lararna? Om ja, pa vilket satt?

Sofia tycker att de gor det men de skulle kunna samarbeta mer om tiden fanns. Ann-Marie
samarbetar inte med modersmalslararna. Annika uppskattar det samarbete som finns men
saknar liksom Sofia tiden.

- Eftersom modersmalslérarna i de storre sprakgrupperna ar anstallda pa skolan har
jag mojlighet att haffa dem under dagen for att diskutera ev problem eller &mnen
som jag vill att de ska forklara for eleverna. Vi skulle dock behtva gora en battre
planering tillsammans sa att vi hela tiden arbetade med samma saker. (Annika)

Skulle du vilja anvanda dig av modersmalet som stod for inlarningen?

- Jag har ju aldrig nagon modersmalslarare med i min klass eftersom de kommit till en
niva dar de ska kunna klara sig utan modersmalsstod pa sfi-lektionerna. Det &r klart
att det vore jattelyxigt men jag tror att det finns en poang i det ocksa att inte alltid ha
modersmalsstod. De behdver den utmaningen. Men jag markte en stor skillnad under
en termin nar modersmalsundervisningen togs bort. Da blev det jattestor skillnad.
Allting tog mycket langre tid. Sedan fick de tillbaka modersmalet och da gick det
mycket lattare allting. (Sofia)

Ann-Marie ger ett liknande men mer kortfattat svar. Hon vill garna ha en modersmalslarare
for den storsta sprakgruppen somaliska i klassrummet. Annika menar att hon redan gor det
genom att oftast uppmana eleverna att skriva nya ord aven pa sitt modersmal. Hon skulle
uppskatta modersmalslarare pa lektionerna men ser samtidigt en nytta med att de inte ar dér.

- Idealet ar ju att ha modersmalslarare tillgangliga varje lektion. Samtidigt ar det bra
for eleverna att forsoka hjalpa varandra med svara ord och begrepp. Det blir en
utmaning att identifiera vad det &r som gor att man inte forstar. Jag skulle ocksa vilja
ha ett bra system for att anvanda lexin under lektionstid. (Min anmarkning: Lexin &r
ett digitalt lexikon pa Internet som anvands mycket pa skolan..
http://lexin2.nada.kth.se/lexin ) Problemet ar att manga inte kan ldsa sa bra pa sitt
modersmal men da finns ju rostfunktionen. Men var ska man hitta tiden? (Annika)

Tar du upp att de ska tala sitt modersmal hemma med sina barn?
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Ann-Marie gor det inte da hon menar att hennes elever &r pa en sa lag spraklig niva att de
inte skulle forsta. Sofia talar inte om det med sina elever. Hon lagger fokus pa svenskan.
Annika valjer att istallet uppmuntra dem att tala mer svenska.

- Nej det talar vi inte om. Snarare forsoker jag fa dem att tala mer svenska. Manga
har svarast med talet. Jag forsoker uppmuntra dem att fraga sina barn vad ord
heter pa svenska. (Annika)

- Nej vi talar inte om det. Mina elever ar pa en sa lag spraklig niva sa det kan jag
inte forklara for dem. Hoppas att modersmalslararen gor det.” (Ann-Marie)

9.3 Intervjuer med sfi-eleverna
Hur gor du nar du ska lara dig ett nytt ord pa svenska?

Leyla och Dunia beréttar att de laser och skriver ordet pa svenska. Mustafa anvéander sig lite
av sitt engelska ordforrad och dven sitt svenska.

- Jag tanker pa ett ord som ar likt det nya. Sen tanker jag ocksa pa engelska och ser
om det finns lite likhet. Skriver inte, det ar svart. Jag fokuserar pa talspraket. Jag
har latt for att prata och jag vill bara fungera i samhallet. (Mustafa)

Varfor har du modersmalsundervisning?
Alla tre informanter svarar att de har det for att fa hjalp med laxorna.

-Jag forstar battre nar nagon beréattar pa arabiska varfor svenskan ar sa konstig.
Men min larare tycker om att prata om grammatik. Hela tiden grammatik. Det ar
inte sa bra. Jag kan inte det pa arabiska och blir trétt i huvudet. (Mustafa)

- Jag kan fraga lararen om mina laxor. Jag forsoker lara mig att skriva fint pa
kurdiska men det ar svarare dn svenska (skrattar). Min larare sager att vi ska
skriva orden bade pa svenska och pa kurdiska men ibland &r det for svart. Da ritar
jag en bild i stéllet. (Leyla)

Har de (barnen) modersmalsundervisning i skolan? Om ja, varfor har de
modersmalsundervisning?

Leyla svarar att de har det for att inte glomma sitt modersmal. Dunias barn har inte
modersmalsundervisning just nu. De hade det tidigare men nu har de bytt skola. Hon berattar
att barnen har det svart med spraket. De far ingen modersmalsundervisning eller
studiehandledning i den nya skolan. Mustafa vill inte att hans barn ska ha
modersmalsundervisning. Han menar att det ar viktigast med svenskan.

- Jag vet inte varfor. Det ar mycket svart for dem i skolan. De forstar ingenting.
(Dunia)
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- Jag trénar arabiska med honom hemma. Det &r viktigast for mig att han lar sig
svenska eftersom vi lever har.” (Mustafa)

Talar dina barn ditt modersmal med dig i hemmet?

Leyla och Dunia talar enbart sina respektive modersmal med sina barn. Mustafa blandar men
tror att det bésta &r att de forsoker tala svenska.

- Inte alltid. Vi kommer att tala svenska eftersom vi ska bo hér sa de maste hjélpa
mig. Vi forsoker prata svenska sa mycket som mojligt. (Mustafa)

10. Analys

Flersprakiga larare &r anstallda pa skolan och modersmalsundervisningen har i huvudsak
funktionen av att vara studiehandledning. Detta ar tva faktorer som bade Axelsson (2004)
och Skolverket (2002) menar leder till effektiv sprakinlarning. Vidare har skolan en
medvetenhet om vardet av modersmalsundervisning. Lararna och @mnet varderas lika hogt
som sfi vilket skiljer sig fran bilden av modersmalsundervisningen och lararnas arbetsvillkor
sasom Johnsson Lilja (1999) beskriver det. Modersmalslararna ar inkluderade i lararlaget och
atnjuter samma status som &vrig personal vilket far till foljd att den hegemoniska
maktstrukturen, dar svenskan skulle ha hogre status an andra sprak, inte forefaller ha sa stor
genomslagskraft. (Se Haglund 2004) Skolan skapar forutsattningar for att inlarning av
svenska ska ske delvis med hjalp av modersmalslarare. Otterup (2005) menar att de flesta
skolor inte ar medvetna om flersprakighetens komplexitet men genom att erbjuda
modersmalsundervisning och genom att modersmalslararna dven undervisar i sfi, lyfts
modersmalet fram som en resurs och tillgang. Genom att modersmalsléararna dven undervisar
i svenska kan de lyfta fram de svara ord och begrepp som forekommer under varje sfi-
lektion, nagot som Holmegaard & Wikstrom (2004) anser vara av stor betydelse for
inlarningen av framst det specifika skolspraket. Givetvis finns det elever som inte talar just
deras modersmal men en stor del av eleverna gor det.

10.1 Har modersmalslararnas erfarenheter av den egna sfi-utbildningen paverkat deras
didaktiska utgangspunkter? | sa fall, pa vilket satt?

Samtliga modersmalslarare beskriver hur de medvetet anvander sig av erfarenheterna fran
den egna studietiden da de larde sig svenska. Ingen av dem fick modersmalsundervisning
eller studiehandledning pd modersmal. Anda larde de sig svenska pa relativt kort tid, nagot
som kan forklaras med att de alla hade akademisk utbildning fran sina hemlander och darmed
hade god studievana. De hade alltsa ett vél utbyggt modersmal och det underlattade
inlarningen av ett nytt sprak vilket de ovan namnda forskarna ar 6verens om. (Hyltenstam
2007, Axelsson 2004, Nygren-Junkin 2010, Kormi-Nouri 2011, Abrahamsson 2009, Hill
1996, Otterup 2005)

Sarkan, som laste svenska under en valdigt kort period uppmuntrar sina elever att lasa
svenska bocker och se pa svensk tv. Saljo (2000) menar att larande sker da vi forsoker forsta
och hantera vérlden. Att se pa tv och lasa bocker pa det nya spraket ar aktiva handlingar som
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enligt den sociokulturella teorin bor generera larande forutsatt att det sker i den narmaste
utvecklingszonen. Barnbdcker har ofta enkla texter och har inte sa stor omfattning och kan
darfor vara lampliga som verktyg for sprakinlarningen. De dr tillrackligt svara for att utmana
och tillrackligt latta for att vara mojliga att forsta.

Omar ser studiehandledningen som det mest vardefulla och har sin egen tid som elev pa sfi i
farskt minne da han menar att det hade hjalp honom mycket att fa spraket forklarat for sig pa
sitt modersmal. Han instammer darmed med Axelsson (2004), Skolverket (2002),
Otterup(2005) och Nygren-Junkin (2010) som alla menar att studiehandledning pa
modersmal &r en central del for flersprakiga elevers skolframgang.

Hanan, som sjalv anvande sig av lexikon, forsoker ldra eleverna det. Aven hon anvander sig
av sin erfarenhet som elev. Hon har en medvetenhet om sprakens skilda semantik och kan
darfor visa pa enkla strategier for att ta till sig spraket. Genom att eleverna far ord och
begrepp forklarade for sig pa sitt modersmal sker en meningsfull inlarning i enlighet med
Vygotskijs (1999) sociokulturella teori. Modersmalslararna bar ocksa pa insikter och
erfarenheter som ar till nytta for eleverna. De vet av erfarenhet vilka fallgropar som finns,
exempelvis vet Hanan att det svenska skriftspraket blir lattare att forsta om man forsoker
forsta sammanhanget i en text utan att haka upp sig pa enskilda ord. Saljés (2000)
beskrivning av kunskap som knuten till argumentation och handling blir har valdigt tydligt da
modersmalslararna argumenterar for ett ords eller begrepps betydelse. Handlingen blir da
kopplad till elevens inlarning av ordet genom att skriva och eller uttala det.

10.2 Hur varderar sfi-elever sitt eget modersmal med tanke pa den egna inlarningen?

Sfi-eleverna ser modersmalsundervisningen i huvudsak som studiehandledning. De anvander
sig av modersmalslararna for att fa laxor forklarade for sig. Detta monster foljer den
beskrivning av sprakinlarning som manga forskare, exempelvis Hyltenstam (2007) beskriver.
For att larande ska ske kravs att det nya ordet eller foreteelsen laggs till ndgot redan kant, i
det har fallet ordets betydelse pd modersmalet. | denna skolas modersmalsundervisning sker
darfor larande i den ndrmaste utvecklingszonen vilket VVygotskij ser som det optimala
larandet. (Vygotskij 1999[1934]:393f ). Dunia visar att hon inser vardet av
modersmalsundervisningen da hon berattar om sina barn som inte forstar spraket och inte far
modersmalsundervisning och studiehandledning pa modersmalet. Ingen av eleverna har lang
skolbakgrund och framfor allt Mustafa visar missnéje med att lara sig genom att forsta
grammatiken pa det egna spraket. Eftersom de inte har byggt ut sitt modersmal tillrackligt
blir det svart for dem att ta till sig det nya spraket. (Hyltenstam 2007) Enligt Omar forstar
eleverna att de med mer skolbakgrund har lattare att lara sig svenska.

10.3 Hur ser de pa modersmalsundervisningens roll i egenskap av foraldrar?

Medvetenheten om modersmalets roll som verktyg for att lara sig det nya spraket nar det
galler de egna barnen, skiljer sig at mellan sfi-eleverna. Leyla menar att de har
modersmalsundervisning for att inte gldmma sitt modersmal men hon formar inte utveckla
resonemanget. Dunia beskriver med en mammas fortvivlan hur svart barnen har det i skolan
eftersom de inte forstar. Dunia forstar att barnen maste fa lara sig spraket genom sitt
modersmal. Hon har inte fatt detta forklarat for sig utan jamfor med sin egen inlarning.
Mustafa tror att det basta for honom och barnen ar att de talar svenska hemma sa mycket som
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mojligt. Han uppvisad darmed den vanliga missuppfattningen att modersmalet stor”
inlarningen av ett nytt sprak vilket exempelvis Hyltenstam (2007) och Abrahamsson (2009)
skriver om. Detta &r inte konstigt eftersom han inte fatt forklarat for sig pa vilket satt
modersmalet stottar inlarningen och att begreppsapparaten pa modersmalet behdver
utvecklas parallellt med inlarning av det nya spraket vilket Hyltenstam (2007) beskriver.

10.4 Anvander sfi-larare modersmalet som stod for inlarningen av svenskan?

Nar det galler samarbetet mellan modersmalslararna och sfi-lararna skiljer sig svaren. Ann-
Marie har inget samarbete med modersmalslararna. Hon vet genom sin erfarenhet att en
modersmalslérare &r en tillgang i klassrummet da hon sett att eleverna forstar snabbare nar
nagon forklarar pa deras modersmal vilket stimmer med ovan namnda forskning exempelvis
Axelsson (2004). Daremot har hon inga konstruktiva forslag pa hur man annars skulle kunna
utnyttja denna resurs. Det har daremot Sofia och Annika som garna skulle se mer samarbete
men anser att tiden inte racker till.

Sofia beskriver hur hon mycket konkret kunde se en stor skillnad i inlérningstakten under en
termin nar modersmalsundervisningen togs bort. Detta avspeglar med tydlighet ovan
beskrivna forskning som visar pa hur modersmalet stéttar och forenklar inlarningen av ett
nytt sprak. (Hyltenstam 2007, Axelsson 2004, Otterup 2005, Hill 1996, Abrahamsson 2009,
Skolverket 2002) Bade Sofia och Annika ser en poang i att det inte alltid finns omedelbar
tolkhjalp till hands. De beskriver hur det kan vara utmanande for eleverna att soka forstaelse
pa egen hand. Detta bekréaftas i Vygotskys teori om den narmaste utvecklingszonen.
(Vygotzky [1934]1999) Lararna uttrycker en del rent logistiska problem. Annika har en vag
idé om att kunna anvanda sig av det digitala verktyget lexin. Momenten med att med hjalp av
kroppssprak och utforliga forklaringar och jamforelser formedla betydelsen, skulle da
forkortas avsevart menar hon.

Sfi-lararna talar inte med sina elever om vikten av att tala modersmaélet med sina barn. Ann-
Marie motiverar det med att hon inte kan forklara det sa att eleverna forstar. Annika och
Sofia fokuserar pa att fa eleverna att tala mer svenska och ta till sig spraket.

Modersmalsléararna talar med sina elever om vilka sprak som talas hemma och varfér. Omar
och Sarkan uppmuntrar eleverna att tala sina modersmal med barnen. Hanan menar att det
inte spelar ndgon roll om de valjer att tala modersmal eller svenska. Har skiljer sig alltsa
meningarna at.
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11. Diskussion

Genom att anvanda sig av sina egna erfarenheter har modersmalslararna utvecklat medvetna
redskap for att hjélpa sina elever. En stor del av forskningen kring modersmalets betydelse
for sprakinlarning har utarbetats under 1990 och 2000-talen. De tre informanterna anlande till
Sverige tidigare an sa och det kan forklara varfor deras larare inte uttryckte medvetenhet om
detta. De anvander sig dven av sina kunskaper om sprakinlarning som de tagit till sig via
forskning.

Resultatet av undersokningen visar vidare att eleverna far olika budskap om hur de ska
anvanda modersmalet med sina barn. De har ingen tydlig medvetenhet om varfér barnen har
modersmalsundervisning. Har anser jag att alla larare har ett ansvar att informera dem om
detta. Som tidigare namnd forskning visat kan det forefalla paradoxalt att barnen ska utveckla
bada spraken samtidigt for en optimal skolframgang. Om inte sfi- och modersmalslérarna,
som bevisligen har kunskapen, forklarar detta, vem ska da gora det? Ingen av sfi-ldrarna talar
med sina elever om att de ska uppmuntra sina barn att tala sitt modersmal. Trots att de alla
gatt utbildningen i svenska som andrasprak, dar detta poangteras, ar det inte nagot de
reflekterar dver i sitt dagliga arbete. Haglund (2004) menar att personer som talar ett
minoritetssprak ofta blir paverkade av den omgivande hegemoniska maktstrukturen vilken pa
ett osynligt plan fortrycker minoritetsspraket och dess kultur. Om sa &r fallet kan sfi-lararna
vara en viktig motkraft mot dessa fortryckarstrukturer genom att tydligt forklara pa vilket satt
modersmalets utbyggnad starker inlarningen av svenskan. Da missuppfattningen att ett starkt
modersmal forsvarar inlarningen av det nya spraket ar vanligt forekommande (Abrahamsson
2009) bade i och utanfor skolan anser jag att sfi-lararna bor verka for att informera om hur
det faktiskt forhaller sig.

Omar och Sarkan talar med sina elever om att de bor tala sitt modersmal med sina barn.
Hanan 4r inte lika konsekvent. Aven de tre modersmalsldrarna har last svenska som
andrasprak och dar last en stor del av ovan namnda forskning. Hanan anser trots det att det
inte spelar nagon roll om de talar svenska eller modersmal i hemmet.

De tre eleverna ser modersmalsundervisningen som studiehandledning. De visar ett svalt
intresse for att arbeta med och utveckla sitt modersmal och har kan det finnas utrymme for
modersmalsléararna att forklara anledningen till att modersmalet bor utvecklas dven om syftet
med undervisningen pa lang sikt ar att ldra sig svenska. Aven har finns det utrymme for att
forklara for eleverna vad som sker nar modersmalet utvecklas. Hyltenstam (2007) menar att
det blir svart att forsta ett ord eller begrepp som inte har ndgon motsvarighet pa modersmalet
da foreteelsen inte fatt en benamning. Detta kan tankas vara nadgot som modersmalslararna pa
ett konstruktivt sétt kunde diskutera och formulera for att vidarebefordra till sina elever pa ett
konkret satt. Sarkan beréttar att han uppmuntrar eleverna att lasa svenska barnbdcker. Mot
bakgrund av Cummins (i Axelsson 2004) forskningsarbete skulle detta kunna utvecklas till
ett mer systematiskt arbete med skonlitteratur da det visat sig vara fruktbart for
sprakinlarningen bade for de flersprakiga barnen och for deras foraldrar.
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Sfi-lararna har alla en hég grad av medvetenhet om modersmalets betydelse for amnet de
undervisar i. Det som jag anser saknas mot bakgrund av forskningen &r en systematiskt och
medveten planering inom hela kollegiet. Skolan och lararna har férvisso en hdg medvetenhet
om amnet men man forefaller ha instéllningen att ”det skoter sig sjalvt”. Har har
skolledningen ett ansvar att diskutera och folja upp det dagliga arbetet och samarbetet mellan
de olika lararna. Sofia och Annika menar att de helt enkelt saknar tid. Men om syftet med sfi-
undervisningen &r att pa ett sa effektivt satt som majligt hjalpa eleverna att erévra ett nytt
sprak, anser jag att tiden utnyttjas felaktigt om detta viktiga &mne forbises. Annika har en idé
om att anvanda sig av det digitala redskapet Lexin i klassrummet. Hypotetiskt sett skulle det
vara som att ha en modersmalslarare pa plats och hennes forslag ar darfor mot bakgrund av
forskningen vaért att prova.

Modersmalsléararnas terminsplanering ar inget som sfi-lararna tar del av. Det skulle inte
kravas sérskilt mycket tid att informera sfi-lararna om planeringen. Darmed skulle
undervisningen bade pa sfi-lektionerna och modersmalslektionerna handla om liknande
saker. Det kunde da bli ett battre socialt samspel och en mer meningsfull undervisning da
foreteelserna forklaras och diskuteras pa bada spraken parallellt i den dagliga verksamheten.
Majligen skulle undervisningen och inlérningen upplevas som &n mer meningsfull av
eleverna. Se exempelvis Axelsson (2004).

Undersokningen visar saledes att &ven om medvetenhet om modersmalsundervisningens
betydelse for sfi-elever och deras barn finns hos larare &r det inte sjalvklart att kunskapen
formedlas sa att eleverna forstar det om den ens férmedlas. Darfor skulle det vara intressant
att genomfdra en undersokning om elevers progression dels hos vuxna sfi-elever men dven
hur tvasprakiga barn utvecklas da foraldrarna forstar modersmalsundervisningens betydelse.
Detta skulle kunna jamfoéras med personer som inte fatt amnet forklarat for sig. Det skulle
aven vara intressant att undersoka och jamféra modersmalslararnas och sfi-lararnas
samarbete mer ingdende och jamfora skolor dar samarbete sker och dar det inte sker.
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Bilaga 1

Intervjufragor modersmalslarare

Hur gammal &r du?

Vad har du for utbildningsbakgrund?

Hur lange har du arbetat som modersmalslarare?

Vilka/vilket sprak undervisar du i?

Hur lange laste du pa sfi?

Anvande din larare sig av modersmalet som stod for undervisningen?

Kan du se en korrelation mellan ett val utbyggt modersmal och studieresultat
for sfi-elever?

GOr nu nagot for dina elever som du sjalv hade onskat fa hjalp med nar du larde
dig svenska?

Kanner dina elever till sambandet mellan ett val utbyggt forstasprak och
andraspraksinlarning?

Talar du med eleverna om vikten av att de talar modersmalet med sina barn?

Samarbetar du med sfi-lararna? Om ja, pa vilket satt?
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Bilaga 2

Intervjufragor sfi-elever

Hur gammal &r du?

Vilket ar ditt modersmal?

Gick du 1 skola i ditt hemland?

Hur manga ar?

Hur lange har bott i Sverige?

Hur lange har du studerat pa sfi?

Hur gor du nar du ska lara dig ett nytt ord pa svenska?

Varfor har du modersmalsundervisning?

Hur manga barn har du?

Hur gamla &r de?

Har de modersmalsundervisning i skolan?

Om ja, varfor har de modersmalsundervisning?

Om nej, varfor har de inte modersmalsundervisning?

Talar dina barn ditt modersmal med dig i hemmet?
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Bilaga 3

Intervjufragor sfi-larare

Hur gammal &r du?

Hur lange har du arbetat som sfi-larare?

Vad arbetade du med innan du kom till den héar skolan?

Hur tycker du att modersmalsundervisningen fungerar pa skolan?
Samarbetar modersmalslararna och sfi-lararna?

Om ja, pa vilket sétt?

Talar du med eleverna om vikten av att tala sitt modersmal med sina barn?

Skulle du vilja anvanda dig av modersmalet som stéd for inlarningen?
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