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Syftet
| denna studie vill vi ta reda pa vilka uppfattningar larare och elever kan ha av arbetet med
Trageton metoden som &r en skriv- och l&sinlarningsmetod dér datorn som hjalpmedel &r det
centrala. Det kan vara relevant att ta del av for framtida men aven verksamma larare da
metoden kan komma att bli aktuell att anvanda sig av. Larare som redan arbetar med metoden
kan dven ha nyttan av att se vad andra l&rare och elever har for tankar av arbetet med denna.
Vi valde att arbeta med en fallstudie.
Foljande fragestallningar omfattas av syftes beskrivning:
e Vilka uppfattningar har eleverna av arbetet med Trageton metoden?

o Vilka uppfattningar har lararna av arbetet med Trageton metoden?

Teori

| litteraturgenomgangen presenterar vi en liten del av vad vara styrdokument sager kopplat till
var studie. Vi presenterar dven de olika larandeteorierna som férekommer i pedagogiska
sammanhang. Vi ger dven en inblick i de tva paradigm som representerar de tva synsatten pa
las- och skrivinlarning, det syntetiska och analytiska. Under dessa synséatt presenterar vi sedan
tva forskares motsatta syn av amnet samt beskriver nagra fa metoder som gar under vartdera
tankesystem.

Metod

Som metod har vi anvént oss av kvalitativa intervjuer for att finna svar pa vara
fragestallningar. Fragorna formulerade vi efter att ha varit i kontakt med rektorn pa den skola
var studie utforts i och nar syftet langre fram blivit bestamt. | var studie har vi haft tillgang till
att intervjua tre larare och tio elever ur en och samma skola som arbetat med Trageton-
metoden under tre ar.

Resultat

Var studie visar att samtliga larare anvander sig av metoden som ett komplement i den tidiga
las- och skrivinlarningen. De foresprakar for att alla lar pa olika sétt och det &r viktigt att man
skall ta hansyn till detta. Tva av lararna uttrycker aven vikten till gladjen och lusten i
undervisningen da det paverkar elevernas egen gladje och lust till en lyckad las- och
skrivinlarning. Detta kan vi uppfatta delvis ligga till grund for att lararna anvander metoden
som komplement ocksa da en av lararna inte "fallit” for metoden eller tyckt den varit
revolutionerande fran upp starten. De tekniska problem som standigt verkade aterkomma kan
tyckas paverka lararnas motivation av arbetet med Trageton- metoden ocksa. Vidare finner
lararna att arbetet med Trageton- metoden vara ett hjalpmedel framforallt for elever med
motoriska svarigheter vid datorskrivandet. Resultatet av studien ar begransad da lararna och
eleverna endast arbetat med metoden i tre ar samt att de inte anvant sig av renodlad Trageton-
metod.



Forord

Vi vill rikta ett tack till rektorn larare och elever som sa val bemott oss under arbetets gang pa
skolan dar var fallstudie utférs. Vi vill ocksé tacka Ake Lennar som hjalpt oss och stottat 0ss
under arbetets gang.
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1. Inledning

1842 infordes svenska folkskolan. Kyrkan hade huvudansvar éver folkets lasning med syftet
pa att bibeln skulle kunna lasas. Den metod de da anvande sig av kallades
bokstaveringsmetoden. Metoden innebar att bokstavernas namn forst skull upprepas, darefter
stavelsen och till sist hela ordet. I samband med att folkskolan kom fick alla barn fran sju ars
alder lara sig att lasa. Lasningen innebar innantillasning med endast lite fokus pa skrivningen.
Bokstavsmetoden var den dominerande dnda fram till 1940-talet da ljudmetoden tog Gver
(Lindd, 2002).

Under var utbildnings gang fick vi kannedom om olika las och skrivinlarnings metoder. En
del av dessa metoder skilde sig at emot vara egna erfarenheter dver huruvida vi lart oss lasa
och skriva i grundskolan. Som uppvéxt i Iran larde Shahla sig lasa och skriva utifran att
lararen presenterade bokstav for bokstav utifran alfabetisk ordning. Man utgick fran delarna
(bokstaverna) for att senare kunna tyda helheten (ordet), (bokstaveringsmetoden). Det fanns
inget utrymme till reflektion eller egen paverkan pa undervisningen. Lararen hade en stark
hierarki i klassrummet dér det endast var dennes undervisningssétt som dominerade. Som
uppvaxt i Sverige kan Pernilla kdnna igen sig i denna arbetsmetod férutom att bokstaverna
inte nddvandigtvis lardes i alfabetisk ordning. Stdimningen mellan larare och elever var inte
heller lika hierarkisk.

Datorn som resurs var nagot som inte existerade under denna period utan &r nagot som idag
ger mer och mer avtryck i undervisningen. | en 1as och skrivinlarningsmetod som kallas for
Trageton- metoden anvands just datorn som det centrala verktyget och som en resurs i
undervisningen. Detta blev till en ny erfarenhet och kunskap for oss vilket gjorde att vi blev
intresserade av hur metoden kan fungera i praktiken. Vidare da vi ocksa under vara egna
praktikperioder upptéckt att en hel del elever hade problem med penngreppet och lade ner stor
moda pa att forma bokstaver. Utrymmet till att fa ner innehallet av den berattelse eller text de
ville skriva asidosattes. Detta kunde for vissa elever i vissa fall skapa frustration nar man
talade med dem. Daremot ansag vi att det var en sjalvklarhet att lata eleverna éva pa den
motoriska delen vid handskrivning. Dock borjade vi fundera pa olika undervisningsstrategier
och da framforallt Trageton- metoden. Denna undervisningsidé anses underlatta den
motoriska delen vid handskrivandet sa mer utrymme till berattelseskrivandet kan ges.

Grundaren till denna metod &r Arne Trageton, forskare och pedagog vid hdgskolan
Stord/Haugesund i Norge. Arne Trageton vander 1as och skrivinlarning till ett skriv och
laslarande dar datorn anses vara det centrala verktyget. Trageton menar pa att med datorns
hjélp kopplas de grundldggande baskunskaperna tatare samman. Dessa baskunskaper
innefattar att tala, lyssna, skriva och lasa. For en sex aring kan det vara svart att rent motoriskt
skriva for hand och da kan det enligt Trageton underlétta om de far anvanda sig av datorn i
denna process.

For att kanske kunna finna svar pa vart problemomrade tankte vi da titta narmare pa hur
Trageton- metoden kan uppfattas av larare och elever ute i verksamheten. Da var tid till
studien varit starkt begransad har vi riktat in oss pa endast en skola med ett fatal informanter.

| vart samhalle idag skall alla kunna lasa och skriva. Det obligatoriska skolvasendet har
ansvaret att se till att utbilda kompetenta larare som skall forsta betydelsen av och hur man
utvecklar elever i den tidiga tal, las och skrivinlarningen. Detta innefattar delvis att man maste
bli val bekant med de olika forskningar som gjorts av &mnet som leder till kompetensen att
forsta inneborden av och hur man kan utveckla eleverna i den tidiga tal las och
skrivinlarningen.



Idag har lararen ett okat ansvar utifran laroplanerna nar de valjer sitt arbetssétt eller metod i
sin undervisning. Léraren idag maste utga ifran elevernas tidigare erfarenheter och kunskaper
nar undervisnings planeras och det finns inga klara strategier pa hur man skall lyckas fa sina
elever att uppna de mal som kravs. Tillsammans med skolledningen och den enskilda
kommunen skall de basta lésningarna finnas sa att eleverna uppnar de nationella malen
(Folkesson, 2004).

Ovanstaende framhalls dven i laroplan for grundskola, forskoleklass och fritidshem, Lpo 94:

”Undervisningen skall anpassas efter varje elevs forutsattningar och behov.” ”Den skall med
utgangspunkt i elevernas bakgrund, tidigare erfarenheter, sprak och kunskaper framja
elevernas fortsatta larande och kunskapsutveckling” (Lpo 94:4).

"Skolans arbete maste inriktas pa att ge utrymme for olika kunskapsformer och att skapa ett
larande dar dessa former balanseras och blir till en helhet.”

| kommentarmaterialet for kursplanen i svenska, gallande de mal som eleverna ska ha uppnatt
i slutet av det tredje skolaret, finner man stod for anvandandet av datorn i undervisningen,
eftersom “datorskrivandet kan for en del elever vara en vdg in i handskrivandet™. 1
datorskrivandet kan elever gora upptackter som kan utnyttjas i handskrivandet och vice versa”
(Kursplan med kommentarer, 2009: 50)



2. Syfte och fragestéllningar

Syftet med var studie ar att fa vetskap i vad det kan finnas for uppfattningar hos elever och
larare av arbetet med Trageton metoden. For oss som snart verksamma grundskollérare ligger
det i vart intresse att fordjupa oss i metoden da denna ér till for att underlatta elevernas vag till
att uppna sin las- och skrivinlarning.

Vi vill med var studie upplysa andra grundskoleldrare som redan har, eller inte har,
funderingar av metoden om hur de har funderingarna kan se ut.

Vi hoppas ocksa att var studie kan upplysa de larare som redan anvénder sig av metoden hur
andra larares och elevers uppfattningar av arbetet med denna kan se ut.

Foljande fragestallningar omfattas av syftes beskrivning:

e Vilka uppfattningar har eleverna av arbetet med Trageton metoden?

e Vilka uppfattningar har lararna av arbetet med Trageton metoden?



3. Litteraturgenomgang

| litteraturgenomgangen presenterar vi en liten del av vad vara styrdokument namner samt vad
de olika larandeteorierna som forekommer i pedagogiken séger. Vi ger aven en inblick i de
tva synsatten pa las- och skrivinlarning, den analytiska, “whole language respektive den
syntetiska, "phonics”. Vi presenterar &ven Lundbergs och Libergs forskning av deras motsatta
syn pa amnet for att sedan forklara nagra fa metoder som gar under vartdera tankesystem.

3.1 Styrdokument

| vart moderna samhalle behovs en allt mer vidgad spraklig kompetens. Utvecklingen av
informations- och kommunikationstekniken medfor stora mojligheter, men ocksa
forvantningar pad medborgarna att kunna hantera detta. Skolan har i uppdrag att forbereda
eleverna “for att leva och verka i samhéllet” och eleverna skall kunna orientera sig i en
komplex verklighet, med ett stort informationsfléde och en snabb férandringstakt.
Studiefardigheter och metoder att tillagna sig och anvanda ny kunskap blir darfor viktiga (Lpo
94:5).

Samhéllets krav pa medborgarna sprakliga kompetens innebér dessutom att man har en
formaga "att kunna hantera, tillgodogdra sig och vardera texter” (Kursplan for svenska,
skolverket.se).

Arne Trageton (2005), ser utifran den svenska laroplanen, datorn som ett hjalpmedel eller ett
laromedel som ska finnas till elevernas hjélp i stravan mot malen i laroplanen (Trageton,
2005:13) . Att anvéanda datorn i undervisningen finns ocksa konkret beskrivet i Lpo 94. Under
stravansmalen finner man bland annat att skolan skall strava efter att varje elev:

e utvecklar sin formaga att skriva lasligt for hand och att anvanda datorn som
hjalpmedel”

e utvecklar formaga att utnyttja olika mojligheter for att inhamta information, tillagnar
sig kunskap om mediers sprak och funktion samt utvecklar sin formaga att tolka,
kritiskt granska och vérdera olika kallor och budskap”

e “lar sig att utforska, lara och arbeta bade sjéalvstandigt och tillsammans med andra”
(skolverket.se).

Laroplanen betonar ocksa att spraket ar av grundlaggande betydelse for larandet och “spraket
utvecklas i ett socialt samspel med andra” (Lpo 94: 26). Ett av malen att uppna i grundskolan
innebar att varje elev ska kunna "beharska det svenska spraket och kan lyssna och lasa aktivt
och uttrycka idéer och tankar i tal och skrift” samt ”kan anvanda informationsteknik som ett
verktyg for kunskapssokande och larande ” (Lpo 94:10).

Dessa formuleringar och riktlinjer fran styrdokumenten ligger till grund for arbetet med
datorn i den tidiga las- och skrivutvecklingen.



3.2 Tva paradigm pa manniskans kunskapssékande
Synen pa manniskans kunskapssokande urskiljs mellan tva paradigm som gar under
bendmningarna, det naturvetenskapliga och det humanvetenskapliga perspektiven.

Det naturvetenskapliga perspektivet

Kunskapsbegrepp som kunskapsideal inom den naturvetenskapliga forskningen &r att
inlarningen sker systematiskt, kvantitativt, objektivt dar kunskapen ar matbar. Behaviorismen
anammande detta i sin teori (Lind6 2002: 15ff).

Det humanvetenskapliga perspektivet

Kunskapsbegrepp som kunskapsideal inom den humanveteskapliga forskningen &r
forstaelseinriktat dar man riktar in sig pa manniskans tankar och handlingar.
Kognitivismen/konstruktivismen och den sociokulturella teorin &r praglade av det
humanveteskapliga perspektivet. Kunskapssynen inom den humanvetenskapliga riktningen &r
holistisk och betoningen laggs pa helheten istéllet for delen (Lindo 2002: 15ff).

3.3 Teorianknytning

| det har kapitlet kommer vi att redogéra for de bakomliggande teorierna om hur synen pa
larande urskiljs. Dessa ar behaviorismen, kognitivismen, konstruktivismen och sociokulturellt
larande. Vi kommer kortfattat att beskriva betydelsen av teorierna.

3.3.1 Behaviourismen

Ivan Pavlov 1849-1936 ligger bakom det behavioristika synsittet pa larande. Han var fodd i
Ryssland och var utbildad psykolog och fysiolog. Pavlov studerade hundar och deras
reaktioner som utldstes nar deras skotare kom med mat. | Pavlovs teori framkom bland annat
att individer har en betingad reflex en naturlig foreteelse. Denna betingade reflex har
kopplingen mellan en reaktion, respons och en retning, stimulus. Den uppstar hos individen,
maéanniskan eller djuret, via sambandet och specifika erfarenheter. Enligt Pavlov var detta inget
naturligt tillstand (Séljo, 2000).

Den amerikanske psykologen B. F Skinner 1904-1990 var en annan man som revolutionerade
inom den behaviouristiska teorin. Han menade pa att betingning, gentemot Pavlovs upptackt,
inte endast &r forbundna till reflexer, utan till flera olika beteenden. Skinners observation
ledde till slutsatsen att individer hade benéagenhet att aterupprepa ett beteende nar nagon form
av bel6ning, ett positivt resultat, upplevs och nar individen kunde undfly obehagligheter.
Beteenden som inte starks kan slutligen forsvinna. I olika utbildningssammanhang blev
Skinners syn pa behaviourismen en dominerande modell i larandet. Laromedlen konstruerades
efter detta synsatt som gick ut pa att elever genast skulle fa respons pa det svar de angivit
(Saljo, 2000).

Behaviouristens syn pa larande ar att kunskap &r nadgot som ligger utanfor individen och
baseras pa vilka fysiska erfarenheter denne gor, den ar empiristisk. Kunskapen byggs upp fran
sma delar till storre delar. Det ar individen sjalv som ansvarar for den nyvunna kunskapen.
Det gar inte att vetenskapligt uttala sig om individers kognitiva aktiviteter, deras tankande,
dess mentala liv och forestéliningar av vérlden (Saljo 2000: 48ff).

Undervisningen ar av traditionell karaktér, larostyrd, dar man &r ute efter det "ratta” svaret.
Eleven fungerar som konsument dér fakta presenteras och laggs fram. Eleverna arbetar
individuellt och bedoms kunskapsmassigt efter resultaten pa traditionellt utformade prov
(Trageton 2005: 10f). Eleven ses som ett “tomt karl” dar det ar eleven sjalv som skall skota
den nya kunskapen som lararen presenterar. Hos eleverna spelar deras minne och dennes
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skicklighet att aterge uppnadd kunskap en dominerande roll. Lararen anses vara béttre ju mer
kunskap denne presenterar som leder till att "karlen” fylls pd. Lérandet ses som anledningen
till en forandring av personens beteende och kunskap (Korp 2003: 63).

Sammanfattning: | behaviourismen ges inte utrymme for diskussioner dar man for fram
elevers olika satt att tinka pd om och hur de kommit fram till resultaten. Det &r endast ett svar
som ar det ratta som avgors av fardigstyrda laromedel dar lararen dominerar undervisningen.

3.3.2 Kognitivismen

Vid mitten och slutet av 1950- och 1960 talets borjan avldste kognitivismens larande teori den
behaviouristiska. Jean Piaget biolog, 1896-1980 utvecklade en kognitivistisk teori 6ver hur
utveckling och inlarningen hos individer kan ga till. Piaget ansag att manniskans intellekt
stod i centrum och genom detta intellekt i samspel med andra manniskors intellekt uppstar
kunskap. Kognitivistens syn pa larande ar att eleven ar nagon som tolkar den nya
informationen och knyter ihop denna med dennes tidigare erfarenheter. Den nya kunskapen
anpassas sedan i de mentala strukturerna genom att en omorganisering utférs i denna sa den
nya kunskapen kan passa in (Dysthe 2003:36). | undervisningssituationer skall barnet sjalv
vara den aktiva som soker sin egen kunskap dér intellektuella och fysiska upptackter gors.
Lararen skall sluta forelasa och ocksa lata eleverna sjélva utforska och anstranga sig i sitt
larande (Saljo 2000: 58). Varldsbilden bland barn och vuxna skiljs &t da det man tolkar,
forstar och resonerar av denna pa tva helt kvalitativt olika satt och darmed kan man inte heller
ha ndgon gemensam mall att ga efter (Saljo 2000: 60).

3.3.3 Konstruktivismen

Konstruktivismen &r det element i kognitivismen med storst inflytande, dar man betonar att
det ar individen sjalv som aktivt konstruerar sig en forstaelse av sin omvarld och tar darmed
inte passivt emot information (S&ljo 2000:56). Av det vi varseblir skapar vi aktivt,
meningsfulla helheter (Séljo 2000:59). Konstruktivistens syn pa larande &r att eleven ar den
sjalvlarande och aktive dar denne bygger upp sina personliga kunskaper. Eleven ses som en
producent. Man bearbetar férhallanden och forestallningar av en forutbestamd representation.
Det man arbetar med &r relaterade till material och kallor som kan bearbetas. Datorn ses som
en resurs (Trageton 2005:11). Detta element i kognitivismen och vad den stod for bidrog till
en stor attraktion inom pedagogiska sammanhang och andra studier av utveckling (Saljé
2000:59).

Sammanfattning: Konstruktivismen har storst inflytande i kognitivismen dar fokus laggs pa
individens egen formaga att finna l6sningar pa uppgifter som ges. Det finns inte endast ett satt
att finna det ratta svaret pa. | samspelet eleverna emellan kommer de fram till olika resultat
som eleverna sedan far forklara. Man tar hansyn till att elever ar olika och lar pa olika satt och
darmed finns inga klara mallar att ga efter. Lararen fungerar mer som ett stod i larande
processen.

3.3.4 Sociokulturella perspektivet pa larande

Lev S. Vygotskij 1886-1934 &r den ryske psykologen som ligger till grunden for de
sociokulturella teorierna som genomsyrar manga moderna pedagogers och forskares sétt att se
pa larande. Han utvecklade flertal tankevackande idéer som bidrog till ytterligare perspektiv
pa larande utifran individen och dess samspel med andra manniskor (Séljo, 2000:49ff).
Vygotskijs tankande var att pedagogik ar nagot som kréaver aktiva elever, en aktiv larare och
en aktiv miljo (Dysthe 2003: 88). Vygotskij benamner den potentiella utvecklingszonen i den
sociokulturella teorin vilket innebéar att med hjélp av nagon mer erfaren vuxen eller kamrat
kan barnen utvecklas och klara av det de inte klarar av pa egen hand (Dysthe 2003:51).
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Inom den sociokulturella synen pa larande forekommer sex viktiga aspekter som anses
centrala. De sex aspekterna ar att larande ska vara situerat, distribuerat, medierat, socialt, med
spraket och genom en praxisgemenskap.

Situerat larande innebdr att allt l&rande &r beroende av de fysiska och sociala kontexter som
maéanniskan dagligen befinner sig i. Larande ar situerat och huvudsakligen socialt. | ett
sociokulturellt 1arandeperspektiv innebér begreppet kontext de situationer och sammanhang
som manniskans handlingar ingar i (Dysthe 2003:42ff). Séljoé menar samma, “tankande,
kommunikation och fysiska handlingar ar situerade i kontexter och att forsta kopplingen
mellan sammanhang och individuella handlingar &r darfor nagot av karnpunkten i ett
sociokulturellt perspektiv” (Séljé 2000:130) Dessutom anses larandet vara en social foreteelse
dar larandet utvecklas i en gemenskap individer emellan i samspelet av ett visst
sammanhang/kontext. | detta sammanhang/kontext tolkas omvérlden for oss utifran radande
tankemaonster och normer (Séljo 2000).

Dysthe(2003) skriver vidare att kunskapen ar distribuerad. Hon menar att manniskor inom en
grupp besitter olika kunskaper som alla &r nédvandiga for att fa en helhetsforstaelse. Har
betraktar hon larandet som socialt och kunskapen &r da uppdelad mellan manniskor (Dysthe
2003:44).

Begreppet mediering betyder férmedling och &r en process som &ger rum inom ramen for
sociala praktiker. Mediering innefattar alla typer av stdd eller hjalp, i form av redskap
(artefakter) eller personer i var laroprocess for att forenkla det vi behéver kunna (Dysthe
2003:45). Med redskapen menar Saljo bade fysiska och sprakliga redskap vilket beskrivs som
hjalpmedel som &r skapade av manniskor for att 16sa och handla med problem (Sélj6, 2000).
Detta instammer med Dysthes(2003) mening i att tillgang till redskap och resurser underlattar
var uppfattning om varlden som gor att den blir begriplig. Film, datorer och bocker &r
exempel pa olika medierande redskap. Dock anses spraket som det viktigaste medierande
redskapet vilket &r ytterligare en aspekt for manniskans utveckling i den sociokulturella synen
pa larandet. Men hur det utvecklas och anvands praglas alltsa av den kontext manniskan
befinner sig i. Genom spraket kan vi kommunicera med andra (Lindo 2002: 16f/Dysthe
2003:31). Dessutom har kommunikationen och interaktionen mellan manniskor en avgérande
roll i processen. Genom kommunikation skapar vi 0ss kunskaper som dérefter med hjélp av de
medierande redskapen kan foras vidare och anvandas av andra (Dysthe 2003:45f/ Salj6
2000:22).

Vidare podngterar Dysthe (2003) att larande ar forknippat med att delta i en praxisgemenskap.
Detta innebér att méanniskor lar sig genom att aktivt delta i sociala situationer. Larandet
gynnas genom att deltagarna har olika kunskaper och fardigheter som de far ta del av. Detta i
sin tur bidrar till utékade handlingskompetenser och l6sningsstrategier hos deltagarna
(Dysthe, 2003).

Sammanfattning: | den sociokulturella larandeteorin laggs fokus pa samspelet, dialogen,
kommunikation och vad individen erfar vid kunskapsinlarning. Eleverna &r aktiva i sitt
kunskapssokande dar de i samspel med andra diskuterar fram olika I6sningar for att uppna
kunskap. Darmed far de préva pa en mangd olika satt om hur man kan tanka for att komma
fram till samma losning. Da kan ny kunskap uppnas och infinnas. Lararen fungerar som ett
stdd i processen.
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3.4 De tva olika synsatten pa las- och skrivinlarning

Det finns tva synsitt kring las- och skrivutveckling, det analytiska och det syntetiska. Det
analytiska synséttet grundar sig i kognitivismen, konstruktivismen och det sociokulturella
perspektivet (Lindd 2002:16,47). Det analytiska synséttet som benamns for helordsmetoden
eller "helordsundervisning” (Whole Language i engelsksprakliga lander) anses vara en top -
down- pedagogik. Detta innebar att man utgar fran helheten av en mening for att sedan bryta
ner det i delarna, (bokstaverna) for att slutligen aterga till helheten (meningen) igen (Liberg
2006/ Langsjo och Nilsson 2005: 122f).

Vidare menar Lind6 (2002) att i helspraksundervisningen ska kunskap och spréakliga
fardigheter utvecklas i ett ssmmanhang och spraket anses ligga till grund for all kunskap
(Lind6 2002:18f). Det analytiska synsattet bygger pad kommunikation, lararen hjalper eleven
att forsta innehallet. Whole Language-modellen innefattar olika metoder och i dessa
prioriterar man alltid ett sprakutvecklande arbete med mening och lust framfor isolerade
sprakovningar. Lindd (2002) menar att las- och skrivinlarning ska baseras pa barnens
erfarenheter, intresse och villkor. En central aspekt inom detta synsatt &r tilltro till att barnet
vill och kan ta ansvar for sitt larande (Lind0 2002:151ff).

Det syntetiska synséttet som har sina rotter i behaviorismen stdmmer gverens med det
naturvetenskapliga perspektivet. Comenius (1592-1670) tjeckisk teolog och pedagog,
introducerade det syntetiska synséttet och detta fick en dominerande roll i svenska skolor och
anvands &n idag (Lind6 2002:16,47/Nationalencyklopedin).

Det syntetiska synsattet ligger i motsats till det analytiska synsattet i friga om synen pa las
och skrivinlarning. I forklarning pa hur dessa synsatt forhaller sig till varandra beskriver
Langsjo och Nilsson ”Syntetisk metod innebér att man bdérjar i delarna och fogar samman
dessa till en helhet medan analytisk innebér att man bérjar i nagot slags helhet och analyserar
fram delarna”. ”"Helheten kan vara ett ord, en mening eller en text” (L&ngsjo & Nilsson
2005:121). Vidare poangterar fOrfattarna att det ena synséttet inte behdver utesluta den andra
utan det handlar mer om var fokus laggs och vad utgangspunkten &r. Det syntetisk synséttet,
aven benamnd ljudmetoden (phonics i engelsksprakliga lander) beskrivs som en bottom-up
process. Detta innebér att tyngdpunkten laggs pa avkodning framfor helheten och forstaelsen
vid las- och skrivinlarning. Alltsa att eleverna borjar med att lara sig ljudet forst, darefter
bokstaverna och slutligen fogar samman dessa till ett ord som kan forstas (Langsjo & Nilsson
2005:121/ Lindd 2002).

Lasforskningen inom det analytiska och syntetiska synséttet har kommit fram till en
kompromiss dar man anser de olika synsatten som komplement till varandra (Lind6
2002:47/Liberg 2006:16). Detta for att lasaren i lasprocessen anvander sig bade av
ljudmetoden, dar lasaren ljudar sig fram till helheten av ett ord, men den utgar ocksa fran
helheten av ett ord till delarna. | skrivprocessen gar man fran “talsprakscentrum och
omvandlar taltexten till skrivtecken pa ett papper eller en datorskarm” (Liberg 2006:16).

Sammanfattning: | det analytiska synséttet (Whole language) utgar man fran helheten till
delarna for att sedan aterga till helheten igen. | det syntetiska synséattet (Phonics) utgar man
fran delarna for att sedan ga till helheten.

3.4.1 Libergs syn pa las- och skrivutveckling

Caroline Liberg, professor i utbildningsvetenskap vid Uppsala universitet, har i sin forskning
riktat in sig mot las- och larprocesser och har under manga ar undervisat och forskat om barns
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och ungdomars tal- och skriftsprakiga utveckling. Liberg (2006) har ett analytiskt synsétt pa
las- och skrivinlarning dar man utgar fran texten som en helhet och skapar inledningsvis en
forforstaelse. Utifran den forforstaelsen analyserar man delarna, ord, bokstaver och
bokstavsljuden, for att sedan aterga till helheten igen. | boken ”Hur barn lar sig lasa och
skriva (2006), redogor Caroline Liberg for hur barnens forsta lasande och skrivande
uppkommer. Hon delar in dessa i tre olika faser:

Prelasande och preskrivande: Detta ar forstadiet for manga barns lasande och skrivande dar
barnet latsaslaser och latsasskriver. Barn harmar oftast sina foraldrar och gor pa samma satt
som de nér de laser och skriver. Till sin l&sning och skrivning anvander de sig av olika
verktyg som papper, penna, bocker eller datorer och I&r sig hur dessa hanteras. Nar barnet
prelaser aterberattar de en text som de kanner till eller hittat pa. Vid preskrivandet skriver
barnet egna krumelurer, bokstavsliknande tecken, bokstéver och siffror.

Situationslasande och situationsskivande: Barnet klarar nu utifran sammanhanget av att
lasa det som star i texten. Exempelvis kan barnet lasa "mjolk” pa mjolkpaketet men skriver
man "mjolk” pa ett papper kan barnet inte identifiera texten lika latt. Sammanhanget avgor
hur barnet forstar texten. Vid situationsskrivande skriver barnet av ett ord eller en text. Aven
om barnet skriver av texten grammatiskt korrekt sa innebar det inte alltid att barnet forstatt
textens egentliga innebdrd.

Helordslasande och helordsskrivande: Nu har barnet kommit s langt i sin
skriftspraksutveckling att han eller hon kan skriva och lasa enstaka ord. De vanligaste &r att de
skriver och laser sitt eget namn, namn pa foraldrar, vanner och dem som star dem néra. |
borjan kan barnet kéanna en osékerhet i sin lasning och skrivning da det blandar ihop likartade
ord med varandra men sa smaningom utvecklas aven forstaelsen for ordets olika innebord
(Liberg 2006:43-50).

3.4.2 LTG- metoden

LTG- Lasning pa Talets grund introducerades av Ulrika Leimar (1927-1980) som hamtade sin
inspiration fran Nya Zeeland dar man mycket aktivt arbetar med metoden. Till en borjan
gjorde metoden inget storre ansprak pa verksamma pedagoger i den svenska skolan. Det var
forst pa mitten av 1980-talet som den fick sin genomslagskraft genom olika LTG- foreningar i
landet. Fler och fler pedagoger borjade arbeta med metoden och genom beprévade
erfarenheter ansags den vara effektiv for barns lasutveckling. Ett viktigt syfte med LTG “ar att
utnyttja dynamiken i barngruppen och kunna stodja de barn, som annu inte lart sig att forsta
och anvanda spraket pa ett nyanserat sétt” (Lind6 2002: 39).

LTG- metoden brukar uppfattas som ett analytiskt synsatt dar man utgar fran helheten av en
text (mening) for att sedan bryta ner den till delarna (bokstaverna) for att aterigen aterga till
helheten av texten (meningen) (Lindd 2002: 38f). En central aspekt i LTG- metoden &r
elevernas eget talade sprak, nagot som de kanner till och som de har en relation till. Elevernas
erfarenheter utgor diskussioner vilket bildar till den slutliga texten som skall bearbetas. Denna
skriver lararen upp pa ett bladderblock. Forstaelsen utvecklas da genom nagot de sjélva kan
relatera till och ordf6rradet utvecklas med forankring i sammanhanget. Dessutom kan barnen
kanna sig som medskapandet av sin text vilket medfor en kanslan av stolthet 6ver att kunna
lasa det de har sagt (Bjork & Liberg 1996:100).

LTG-metoden delas in i fem olika faser:
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Samtalsfasen: Eleverna tillsammans med pedagogen diskuterar Gver en gemensam
upplevelse/handelse. De gemensamma diskussionerna bidrar till att elevernas
begreppsbildning och sprakliga preciseringar utvecklas.

Dikteringsfasen: Lararen skriver ned den mening/text som eleverna gemensamt diskuterat
fram pa ett bladderblock. Eleverna far har upptacka att det de sager kan Gverséttas till
meningar. Sambandet mellan talsprak och skriftsprak blir synligt.

Laborationsfasen: Gruppen arbetar individuellt eller i grupp/par. Léraren laborerar med
texten/meningen tillsammans med eleverna efter deras sprakliga formaga. Texten lases ett
flertal ganger sa att de blir valbekanta med den. Har ges nu mojligheter for eleven att
upptéckta och utforska de mindre delarna som vanster-hogerriktning, radbyte av texten, osv.
For alla elever och speciellt for de som annu inte kopplat bokstavssymbolerna med dess
sprakljud blir delaktigheten mycket vardefull for deras las- och skrivinlarning.

Aterlasningsfasen och efterbehandlingsfas: | nasta fas aterlasningsfasen far alla elev var sitt
exemplar av texten i form av ett arbetsblad. Eleverna far individuellt aterlasa texten
tillsammans med lararen och de ord som han/hon kan l&sa sjédlva markeras med en strykpenna.
Maojligheter till individualisering och variation av arbetsatt ar stor i detta skede. De markerade
orden skrivs ner pa kort och samlas i en sa kallade "ordsamlingslada”. Slutligen i
efterbehandlingsfasen kan varje elev med hjélp av olika strategier, som de har lart sig under
arbetets gang, arbeta med de insamlade korten i ordsamlingslada’ efter eget intresse.
Eleverna kan exempelvis rita bilder till ordet pa varje kort, laborera med orden och bygga
ihop egna meningar (Lindd 2002:40).

3.4.3 Storboken

Storboken grundades av Don Holdaway 1979 for ungefér 40 ar sedan i Nya Zeeland (Bjork &
Liberg 1996:20f). Arbetet med storboken paminner om LTG- metoden bland annat genom att
larare och barn arbetar utifran en gemensam text. Bjork och Liberg (1996) poéngterar att
storboken och LTG metoden kan fungera som komplement till varandra eftersom bada
metoderna anses ha manga gemensamma beréringspunkter (Bjork & Liberg 1996:98).

Arbetet med storboken kan bidra till tva viktiga malsattningar. For det forsta far barnen ta del
av roliga och stimulerande lasupplevelser da de tillsammans med lararen analyserar bokens
innehall. For det andra far barnen stod i lasinlarningen och darmed vidareutvecklas i sin las-
och skrivférmaga. Detta genom att barnen med lararens stod och utifran bokens text utforskar
principen i skriftsprak(Bjork & Liberg 1996:46). | arbetet med storboken tillkommer ocksa en
lillbok med samma text och bild som i storboken som anvénds foér den individuella l1asningen.
Storboken delas in i tre faser:

Upptackarfasen: | denna fas introducerar lararen boken med inlevelse och engagemang for
barnen. Lararen laser tydligt och pekar pa varje ord sa att barnen kan félja varje ord med
blicken. Nar barnen lyssnar till lararens lasning far de pa sa sattet forstaelse till texten vilket
ligger centralt i denna fas (Bjork & Liberg 1996:48-52).

Bjork och Liberg (1996) lyfter &ven fram anvéandningen av storbdcker med dikter och ramsor.
De menar att dikter kan vacka en spraklig medvetenhet eftersom de manga ganger upplevs
som roliga och spannande. Vidare betonar Bjork och Liberg (1996) att all genuin l&sning
bygger pa forforstaelse och darfor ar det viktigt att lararen utifran fragestallningar kring texten
skapar mojligheter for vidare samtal. Bilderna i storboken underlattar lasningen da saker och
foreteelser i innehallet kan pekas ut (Bjork & Liberg 1996:48-53). Arbete med hdglasning av
sagor och storbok ar mycket givande. "Genom att lyssna till sagoberattande och annan
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litteratur, samtala och aterberéatta, skapas s smaningom goda forutsattningar for att barnen
skall kunna bygga upp egna beréttelsestrukturer i den fria skrivningen” (Lindd 2002:144).
Dessutom kan barnen i denna fas upptécka vissa ord som “ordbilder” i sin helhet som sedan
kan hjélpa dem att ga vidare i sin las- och skrivutveckling och borjar fa flyt i sin lasning
(Bjork & Liberg 1996:51).

Utforskarfasen: Syftet med denna fas ar att barnen tillsammans med ldrare skall upptécka
sprakliga strukturer och mdnster genom att analysera texten i storbok. Tanken &r att barnen
skall finna forhallandet mellan ljud och bokstavstecken och hur man ljudar samman bokstaver
till ord. D4 aterigen lararen laser texten hogt och pekar ut ord, kan barnen lara sig se
sambandet mellan orden och dess innebtrd och mellan bokstaver och ljud som i sin tur
underlattar deras lasning och skrivning. De far utokad forstaelse om att det som uttalas finns i
skrift. I arbetet med storboken utgar lararen fran hela ord i texten och darefter genom
laborativa dvningar ges barnen mojlighet att lara sig lasstrategier for att ga vidare i sin
lasutveckling (Bjork & Liberg 1996:47-58). En 6vning kan vara att lararen anvander sig av sa
kallade “notisar” for att dolja ord i texten. Tillsammans med lararen laser barnen texten och
far lista ut vilket det 6vertackta ordet av notisen ar (Bjork & Liberg 1996:53-65).

Den sjalvstandiga fasen: | sista fasen anvands lillboken for individuell l&sning och barnen
far trana att lasa pa egen hand. Da de har studerat illustrationer och ordbilder under tidigare
faser, kommer en del barn att kunna lasa lillboken utan problem medan andra laser utifran
bilder och det de minns fran den gemensamma lasningen. Barnen far har mojlighet att sjalva
prova de strategier de motte i den tidigare fasen och utveckla sina verktyg for sjalvstandigt
larande (Bjork & Liberg 1996:69).

3.4.4 Lundbergs syn pa las- och skrivinlarning

Ingvar Lundberg ar professor och forfattare samt var framste internationella las- och
skrivforskare. Lundbergs synsatt ar det syntetiska dar man utgar fran delarnas samspel for att
sedan bilda en helhet. Metoden kallas for ”Phonics” (ljudningsmetoden) dér eleverna
undervisas genom fonem- grafem- kopplingar (Trageton 2005:142). Ord bestar av uppbyggda
ljuddelar (Lundberg 2008: 19).

Lasprocessen

Lundberg har skapat ett material dar man enkelt kan folja upp hur langt eleverna forbattrats i
sin lasutveckling en sa kallad kartlaggning (Bilaga 1) utefter hans syn pa hur barn Iar sig lasa.
Denna bygger pa de fem dimensionerna vars innebord forklaras nedanfor. Meningen med att
arbeta med Lundbergs material ar att forenkla och lattare kunna identifiera eleverna i vilken
av de fem faserna de befinner sig i. Man kan da enkelt upptacka vilka atgarder som behovs
sattas in for att eleven skall uppna de mal som kravs for god lasutveckling. Det viktiga i
processen ar gladjen av arbetet med lasprocessen.

Fonologisk medvetenhet: Den alfabetiska principen maste kunna forstas om man skall bli en
fungerande lasare och skrivare. Ett annat uttryck &r att man maste “knacka den alfabetiska
koden”. Detta innebar att man forstar att det talande ordet kan delas upp i sma delar, fonem
som representeras av bokstavstecken som i sin tur foretrader ett specifikt sprakljud.

Ordavkodning: De skrivna orden maste kunna identifieras for att man skall kunna lasa och
skriva. Oftast kan man identifiera ord redan innan man kan lasa som till exempel sitt eget

namn. Men det tar lang tid innan sjdlva automatiseringen uppstar av lasningen och att det ar
en process som man forst gradvis nar fram till. Automatisering av ord innebar att man direkt
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kan koda av eller identifiera orden utan att ens behéva nagot sammanhang som dem befinner
sig i. Daremot spelar sammanhanget i borjan av lasutvecklingen en viktig roll for att
kunskapen till ordavkodning skall kunna uppnas . Just fér att om en forstaelse av en texts
innebord uppstar sa kan det ocksa oka mojligheterna till identifieringen av svara ord i den.

Flyt i lasningen: Att ha flyt i lasningen betyder att man far en fordjupad forstaelse av textens
innehall nar man laser den, dar sjalva identifieringen av orden och forstaelsen av textens
innehall gar hand i hand. Koncentrationen kan da riktas pa textens innehall och inte pa sjélva
identifieringen av orden. Man kan med andra ord forsta textens innehall samtidigt som
identifiering av orden utfores.

Lasforstaelse: Ganska tidigt forstar man att en text uttrycker ett budskap och oftast kan ett
barn gissa sig till vad som kan sta i en text utefter sasmmanhanget vilket ar ett naturligt
meningssokande for ett barn. Men detta ar av skild karaktér emot att ha en egentlig
lasforstaelse. Hur ens tidigare erfarenheter och forvantningar ser ut framstéller den texts
innehall som man laser och forutsattningen for att man kan mota texterna pa detta satt ar att
man kan utan anstrangning genomfora, tillrackligt snabbt, en ordavkodning. Da kan ordens
betydelse identifieras. Kan man detta kan man ocksa bland annat ”lasa mellan raderna” och
finna lampliga lassatt som innefattar att man da ar en god lasare. Man blir strategisk i sitt
lasande.

Lasintresse : L&sning &r en fardighet som kraver mycket 6vning for att den skall utvecklas
och automatiseras. Det kravs mycket energi, framforallt i borjan da man hela tiden maste vara
uppmarksam och koncentrerad och da ordavkodningen kraver mest. Men nar man tillslut
utvecklats till att bli en god lasare sa ger detta mycken majlighet till att méta och ut vidga sin
varld pa ett mer berikande satt (Lundberg 2003:4-19).

SKrivprocessen

Aven nar Lundberg talar om skrivutvecklingsprocessen betonar han att forutsattningarna till
en positiv utveckling &r lusten och glédjen infér denna. For att man skall kunna bli en bra
skrivare maste man forst och framst lara sig sjalva hantverket vilket innebar att en
automatisering av hur stavning och meningssammanséttningar blir till. Ett berikande
ordforrad ar ocksa av relevans da det annars kan bli till ett hinder i processen och ocksa bidra
till att eleverna far svart att lara sig lasa (Lundberg 2008:42f).

Lundberg har aven i skrivutvecklingsprocessen sammanfattat fem olika dimensioner som
samverkar med varandra. | denna process har ocksa ett utvecklingsschema utformats dar man
kan kartlagga och folja upp elevernas utveckling i sitt skrivande pa samma sétt som vid
lasutveckling. Meningen &r aterigen till for att underlatta bedémningen av hur utvecklingen
hos eleverna gar och inte heller tvingad att folja. | denna process liksom i lasprocessen skall
man ocksa tanka pa att vissa elever kan ta vissa skalsteg i en helt annan ordning &n det
schemat utvisar och genomga flera stadier sa snabbt att alla steg inte hinns fangas in. | bade
lasutvecklingsschemat och skrivutvecklingsschemat skall lararen fylla i dessa tillsammans
med eleverna sa eleverna ges mojligheten till sjalvinsikt i sitt larande. DA ges de dven
mojligheten att ta ett eget ansvar 6ver sin utveckling. Dessutom blir dven tillforlitligheten pa
vilken utvecklingsniva eleverna befinner sig pa starkt och darmed sakrare (Lundberg 2008:48,
51).

Stavning: En teknisk sida finns liksom i lasandet dar man skall kunna forma bokstéverna,
finna dem pa tangentbordet, fa ner dem i ratt ordning och kunna dess stavningsregler
(ortografiska konventioner). Man skall ocksa grammatiskt korrekt kunna uttrycka sig i
meningar for att slutligen ocksa kunna skapa sammanhang i en text. For att uppna full
automatik kravs mycket intensiv traning i skrivtekniken.
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Meningsbyggnad och textform: Man skiljer pa utvecklingen av stavningen fran
utvecklingen av att kunna uttrycka sig i meningar, satser, texter och stycken. Detta kan
innebara anda att en del elever kan uttrycka sig ganska sa vél, finna de korrekta orden, men
anda ha problem med sjalva stavningen. Lika val som det finns elever som korrekt kan stava
orden men har problem med att fa till meningsbyggnaderna.

Funktionell skrivning: Man kan skriva pa olika satt med olika innehall och olika aspekter.

Skapande skrivning: Har urskiljs det personliga skrivandets sida med det funktionella
skrivandets sida at. Det funktionella star for formagan att beskriva, analysera, forklara och
tillkannage nagot men ocksa att kunna meddela fakta. Det personliga skrivandet star for
berattelseskrivningar av olika karaktarer sasom exempelvis beskrivning av kanslor.

Intresse och motivation for skrivning: Dessa kan se helt olika ut for de enskilda eleverna.
Hur och hur mycket den enskilda eleven skriver och i vilken omfattning &r viktiga aspekter att
se over. Ocksa over deras intresse infor skrivandet for att man skall kunna lyckas motivera de
elever som kan skriva men inte har den skapande lusten. Detta ar en viktig del att anstranga
sig for enligt Lundberg (Lundberg 2008:48-51).

3.4.5 Bornholmsmodellen

Den ursprungliga modellen skapades av Ingvar Lundberg i samverkan med andra kollegor i
Umea. Darefter utvecklade fil dr Jorgen Frost, dansk pedagogisk psykolog tillsammans med
verksamma pedagoger modellen i ett fyraarigt forskningsprojekt i Bornholm. Syftet var att
starka den sprakliga medvetenheten hos elevernas innan lasinlarningen paborjas. Detta for att
kunna forebygga elevernas las- och skrivsvarigheter (Lindd 2002:150). Ingvar Lundbergs
forskning visade att spraklig medvetenhet ar en forutsattning for en god lasinlarning.

Modellen innefattar olika spraklekar och 6vningar som ar anpassade for sex- och sjuaringar.
Enligt Lundberg uppnar Bornholmsmodellen sin basta effekt da man anvander de olika
spraklekarna och 6vningar dagligen i ungefar 15-20 minuter under en atta manaders period.
Spraklekarna &r strukturerade och stegvis Okas i svarighetsgraden. Spraklekarna delas in
enligt foljande presenterade av Ingrid Héaggstrom och Ingvar Lundbergs forskning utifran
Spraklekar efter Bornholmsmodellen”, handledningen till denna samt “en vag till
skriftspraket” det vill saga tva tillhrande bocker samt boken ’Bornholmsmodellen’:

Lyssnandelekar: Forsta delen innefattar olika Gvningar som syftar till att 6ka elevernas
koncentrationsformaga. Ovningarna gar ut pa att trana eleverna i att lyssna efter ljud som
finns runt omkring dem.

Rim och ramsor: Rim och ramsor starker elevernas formaga att kunna se hur spraket ar
uppbyggd. Genom rim och ramsor kan eleverna lara sig skilja mellan innehall och form.

Meningar och ord: Ovningar i denna fas gr ut pd att uppmarksamma eleverna pa att
meningar och ord kan delas in i mindre delar. Inom de olika 6vningarna utvecklar eleverna en
forstaelse for att meningar och ord kan vara olika langa och att en 1ang mening innehaller fler
ord jamfort med en kort mening, till exempel “ett tdg” i jamforelse med "det ar flera tag”.

Stavelser: Ovningarna syftar till att eleverna blir uppmarksamma pé uppdelningen av ord i
mindre bitar, det vill s&ga stavelser och darefter sammanfoga stavelser till ett ord. Till
exempel blir legobitar = le — go — bi — tar och i sammanséttningen av le — go — bi — tar — bildas
legobitar.
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Forsta ljudet i ord: Syftar till att eleverna ska bli medvetna om att varje ord &r uppbyggd av
olika fonem - ljud. Olika lekar inom denna fas inriktar sig pa att eleverna ska kanna igen
forsta ljudet i ett ord men dven kunna skilja olika ljud fran varandra.

Analys och syntes av fonem: Nér eleverna har klarat av tidigare ovan ndmnda lekar har de
tagit ett steg framat och lar sig dela upp ord i enskilda fonem (analys) och sedan sammanféra
fonemen till ord (syntes). Det innebadr att till exempel ordet lego” blir | — e — g — o (analys)
och sedan féra samman det till ”lego”(syntes).

Betonings6vningar: Sista steget syftar till att uppmarksamma eleverna pa spraklig betoning
och variation. Betoningsleken gar ut pa att pedagogen véljer ett ord som” telefon” men uttalar
det pa ett annorlunda satt och lagger betoningen pa fel stalle som "telefon”. Podngen é&r att
eleverna ska komma pa det ratta ordet men att dven forsoka ratta lararens betoning pa ordet.

3.5 DOS- projektet

Gunilla Jedeskog (1993) som &r verksam vid institutionen for pedagogik och psykologik vid
Linkdpings universitet, hanvisar till en tidigare studie vid namn DOS-projektet (Datorn och
skolan) som genomfordes under 1988-1991. DOS-projektet, ett beslut av riksdagen, syftade
till att studera mojligheter och konsekvenser av datoranvandandet i skolan och visade sig
bland annat att oberoende av lararens kunskapssyn sa ar datorn ett anvandbart undervisnings
material som kan erbjuda variation och tillfredstalla alla elevers behov. Detta kan ske i olika
former som till exempel en synskadad elev kan undervisas bland annat med hjélp av talsyntes.
Talsyntes &r “framstallning av tal pa konstgjord vag med hjélp av datorer” (Jedeskog 1993:
12,112).

Positiva synpunkter

Datorn som hjalpmedel i skrivprocessens alla steg kan skapa nyfikenhet hos de flesta eleverna
och bidra till att de lattare kan upptécka sina tankar. Enligt Jedeskog (1993) har manga
pedagoger i projektet funnit att med anvandandet av ordbehandlingsprogrammen kan eleverna
producera langre texter som ar mer innehallsrika och mer sprakligt korrekta an tidigare.
Vidare papekar Jedeskog att dator anvandningen underlattar individualisering och samarbetet
mellan eleverna 6kas betydligt. Samtidigt stimuleras eleverna till att bli sjalvstandiga, aktiva
och kreativa individer (Jedeskog 1993: 85ff).

Negativa synpunkter

De tekniska svarigheterna betraktas som nackdelar med datoranvandning i undervisningen,
enligt studien av DOS-projektet. Detta avses for bade pedagogerna och eleverna. Bristande
erfarenhet och sokande efter bokstaver pa tangentbordet hos en del elever forsvarar skrivflode
och skapar frustration som bidrar till att en del elever ger upp. En del pedagoger i studien
anser att anvéndandet av datorn ar tidskrdvande och det behdvs mer tid till att forberedda en
datalektion &n traditionellt undervisning. Detta kan i sin tur berdra undervisning i andra
amnen. Vidare upplevs datoranvandandet som kostnadskravande for skolverksamheten. En
ytterlig synpunkt som Jedeskog (1993) framhaller &r att det ar pafrestande for Ggonen och
kroppen nar man sitter still samt sa kan hudirritationer uppsta (Jedeskog 1993:29).

3.6 Att skriva sig till lasning med Trageton metoden

Arne Trageton ar forskare och pedagog vid hdgskolan Stord/Haugesund Norge. Han arbetade
under tre ars tid mellan 1999-2002 med ett forskningsprojekt av den tidiga las- och
skrivinlarningen Textskapande pa dator 1-4 klass 1999- 2002. Fjorton klasser fran Norge,
Danmark, Finland och Estland deltog i projektet och eleverna foljdes fran 6-9 ars alder, ar 1-4
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i Norge motsvarande (i de 6vriga landerna) forskoleklass till ar 3. 1 sitt projekt vande han Ias-
och skrivinlarningen till ett skriv- och laslarande dar eleverna far skriva sig till lasning med
datorn som redskap. Datorn som det centrala kopplar tatare samman de grundlaggande
baskompetenser som innefattar att tala, lyssna, skriva, och lasa enligt Trageton. Det har ocksa
visats sig genom en tjugo ar lang forskning att skrivning &r lattare an lasning och néar det for
en 6-aring kan vara svart att till exempel rent motoriskt skriva for hand kan det underlatta om
eleverna da far anvanda sig av datorn néar de skriver (Trageton, 2005).

Var beskrivning av Trageton metoden ar hamtad fran Tragetons egen bok “Att skriva sig till
lasning” (2005) som beskriver Tragetons forskningsprojekt och dess resultat. Vi kommer att
sammansatta hans undervisningsidé sa som han sjalv gjort i boken for att sa rattvist som
mojligt skildra hans tankar om hur man skall arbeta med metoden samt aterge delar av
resultatet pa vad forskningen visade.

3.6.1 Klassrummet den fysiska miljén och datorutrustningen
Den fysiska miljon &r av stor betydelse da den kan bidra till att eleverna stimuleras i larandet.

Inredningen i klassrummet skall helst vara som i en verkstad dar det finns utrymme for manga
arbetsvrar da detta bidrar till bade lek och tematiskt arbete. Datorerna skall vara placerade i
sjalva klassrummet och inte i speciella datasalar da problem kan uppsta nar manga klasser
delar pa dessa. Datorerna skall vara lattillgangliga hela tiden. Varje databord skall helst vara
par bord i rektangulér form. Par bordet stimulerar det sociala samspelet och den rektanguldra
formen underlattar nar de ska séttas ihop till flerbord. Denna form pa bord bidrar ocksa till
extra utrymme.

Eleverna skall helst std och skriva nar de arbetar da Trageton menar pa att sex- till tioaringar
idag inte ar tillrackligt aktiva. Bordshdjden skall darmed vara anpassad efter eleverna och da
vara cirka 70-75cm hoga. Ett klassbibliotek bor ocksa finnas da det bidrar till en
lattillganglighet for samtliga elever att finna nagot intressant att lasa. Det ar ocksa viktigt att
eleverna ges mojligheten att kunna arbeta ostort (Trageton 2005: 45-54).

3.6.2 Skolstart, skolar ett (forskoleklass i Sverige)

For att man skall kunna ta reda pa hur manga bokstaver varje elev kan nér de borjar skolan
utfors ett bokstavstest vid skolstart. Testet gar ut pa att snabbt fa svar pa vilka bokstaver
eleverna annu inte har lart sig sa de far trana pa dessa. Nar testet utfors ar det viktigt att man
strategiskt véljer ut en bokstav da eleverna innan oftast lart sig att rabbla alfabetet. | testet
anvands bade stora och sma bokstaver. Testet gors om i slutet av forsta aret eller i borjan av
andra skolaret for att ta reda pa hur mycket eleverna lart sig. Man hanger aven upp stora och
sma bokstaver i alfabetisk ordning i klassrummet samt vid samtliga arbetsbord. Illustrationer
till bokstaverna bor undvikas da dessa kan vara svartolkade for eleverna uttrycker Trageton.
Eleverna koncentrerar sig oftast pa vad bilden skall forestalla for att komma fram till vilken
bokstav denna skall representera (Trageton 2005: 56-59).

Tva till fyra datorer har fatt sin plats i klassrummet och fyra till atta barn arbetar med
skrivning pa datorn. Parvis hjalper de varandra. Textprogrammet startas upp och
bokstavsstrackorna tar fart.

SKLKOAKSLFIKAJKSFHJYCHDKQLUIOUWFDKLJ]

Fiktiv bokstavsstracka
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Bokstavsstrackorna ar det forsta praktiska steget i Trageton metoden. Eleverna far nu trycka
och anvénda sig av samtliga knappar och leka med sin egen fingerssattning. Arbetet parvis
stimulerar det sociala samspelet som i sin tur bidrar att eleverna utvecklar varandra i de
bokstéver de redan kan. Hundratals bokstéver produceras i de hdr bokstavsstrackorna som
senare skall efterarbetas. Efterarbetet &r ocksa det som ar det viktigaste momentet enligt
Trageton. Nu vantas flera timmars jobb pa att leta efter just en specifik bokstav som ringas in.
Namnet pa bokstaven skall helst uttalas hogt varje gang de ringar in den. Detta bidrar till att
eleverna ocksa langre fram kommer att kunna ljuda ut konsonanterna vars ljud och namn inte
later sasmma. Eleverna skall &ven rakna det antal inringningar de gjort av den specifika
bokstaven efterat och de far da ocksa 6vning i matematisk traning.

Ett gransomrade med svart fargpenna markeras pa varje dators tangentbord for att kunna
urskilja fingersattningen fér hoger och vanster hand. Man sétter dven upp bilder pa
tangentbordets bokstavsordning i samtliga rum och ocksa vid datorerna for att underlatta
traning kring detta. Bokstaverna J och F ar upphdjda och fungerar som utgangspunkt for
pekfingrarna. Det har visats enlig Trageton att automatiserar eleverna fingersattningen det
forsta skolaret underlattar det sedan skrivandet genom hela grundskolan.

Det &r bra att lata eleverna lara kdnna bokstaverna i olika typsnitt. Dock bor de anvanda

typsnitten Arial eller Comic Sanse MS da dessa visats att for manga elever varit lattare att
lasa nar de skriver pa datorn an Times. Nar eleverna arbetar med sina texter bor
teckenstorleken vara 20 for da syns bokstaverna klart och tydligt och eleverna lér sig ocksa
fortare bokstaverna nar de lattare kan se skillnaderna mellan dem. Fdrslagsvis kan
teckenstorleken vara annu stérre (Trageton 2005:60-66).

Langre fram kommer bokstavsstrackorna barnen producerat att representera en berattelse. Allt
eleverna nu dikterar bor skrivas ner pa datorn med hjalp av lararen, som fungerar som en
sekreterare som handleder. Eleverna illustrerar ocksa till sina berattelsers innehall och detta
kan goras bade innan eller efter dikterings fasen med lararen. | borjan bor eleverna skriva
minst en eller tva meningar (satser) som de sedan skall lasa upp for klassen tillsammans med
en vuxen. Ett avgorande framsteg ar nér enstaka riktigt skrivna ord dyker upp i
bokstavsstrackorna (Trageton 2005:67-70).

Hdajskhsk hade Ikl6akd hést
Fiktiv bokstavsstracka med enstaka riktiga ord

Enligt Trageton underlattas processen att uppna berattelseskrivningen av mer komplicerade
texter nar eleverna fran borjan arbetar med ordbdcker. Det forsta steget nar eleverna arbetar
med ordbdcker &r att de far rikta in sig pa ett nyckelord som exempelvis kan vara det forsta
ordet eleven kommer pa. | nésta steg kan eleven sjalv bestamma vilken begynnelsebokstav de
vill ha som grund till dennes ordbok. Exempelvis om eleven valjer bokstaven O sa skriver han
eller hon ner s manga ord den kan pa bokstaven och illustrerar ocksa till ordet for att
forstarka denna. Eleven gor sedan samma process kring alla alfabetets bokstaver och binder
slutligen ihop allt till en enda stor ordbok i alfabetisk ordning.

Vidare bidrar datorn med att finna nya satt att binda ihop bokstaverna pa vid egen pahittad
stavning. Datorn bidrar ocksa till en storre tydlighet i denna process da egen pahittad stavning
innebadr att eleverna konstruerar efter sina kunskaper om bokstaver och ljud sin egen stavning.

Vihren hund = Vi har en hund
Vihr et trad= Vi har ett trad
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Fiktiv pahittad stavning

Det kan vara svart att lasa elevernas pahittade stavning och hur de tankt. Darfor ber man dem
att lasa upp det de har skrivit. Systematiskt bor lararen stimulera till att eleverna sjalva skall
urskilja ord ur sina texter som sedan delas av med mellanslagstangenten (Trageton 2005: 70-
72).

Innehallet av de enkla texterna som eleverna skall producera skapas fran nagot tema klassen
valt att arbeta med. Da skrivandet inte ses som en enskild handling kan eleverna gora sina
texter till en brevskrivning dar de far en lasare som ocksa skall aterge ett svar. Det
representerar ocksa ett spontant skrivande som ar i likhet med det muntliga samtalet. Det har
visar for eleverna att man med hjélp av sitt skrivande kan skapa kommunikationer med andra
och detta i sin tur uppmuntrar och stimulerar till viljan att fortsatta skriva.

Redan fran forskoleklass kan man borja med att skriva gemensamma temabdcker. Eleverna
far da rita en bild till det valda temat och lararen intar sekreterare rollen som skriver ner det
eleverna berattar kring sin bild. Efterat satts alla elevers bilder och texter samman och blir till
en enda stor bok. Boken sprakgranskas av lararen och anvands av eleverna. Dikter ar ocksa
en av de genrer som rekommenderas da dessa bestar av korta texter med fa ord. For att finna
forebilder till sitt skrivande &r det angeléget att fordjupa sig i professionella forfattares rim,
dikter och andra texter enligt Trageton (Trageton 2005: 72-80).

Sammanfattningsvis pavisade forskningsresultatet att manga av sexaringarna larde sig att
skriva innan jullovet det forsta aret. Tematiseringen praglade elevernas texter under hela
varterminen. Intressanta temaarbeten bidrog till livliga aktiviteter och skapande verksamhet
vilket i sin tur bidrog till att eleverna ville skriva om dessa upplevelser pa datorn. De elever
som hunnit langre i sin utveckling inspirerade de andra som inte natt lika langt an. Det
viktigaste i forskoleklass ar att lata eleverna leka med bokstavsstrackorna och att de far trana
pa att anvanda alla fingrar nar de skriver pa tangentbordet. Leken och bra teman ar ocksa det
viktigaste att fokusera kring i undervisningsform det forsta aret. En informell handtextning
anvands som komplement till dator skrivningen och den informella handskrivningen startas
forst inte upp forran i tredje skolaret (skolar 2 i Sverige). Dock utvecklas finmotoriken pa
grund av alla teckningar eleverna gér och genom att de anvande fingrarna nér de skrev pa
datorn pa ett ledigt satt(Trageton 2005:74-75).

3.6.3 Skolar tva (I Sverige skolar ett)

| forsta skolaret blev eleverna bekanta med bokstaverna efter deras egen takt. De fick hjalp
med att skriva ner sina tankar, mota olika genre texter och bokstaver i olika
skriftspraksstimulerande situationer. De har dven tagit del av en hel del text och bildbocker.
Tankarna som skrivits ner har med datorns hjalp underlattat processen dar den vuxna hela
tiden varit med och stéttat. Eleverna skall nu fortsatta med skrivningen och lasningen utefter
den niva de befinner sig i.

Obekanta texter ar daremot nagot nytt eleverna nu skall beméta. Dessa obekanta texter
kommer forst och framst att utgoras av andra klasskamraters egna berattelser men ocksa fran
det klassbibliotek som ju helst skall finnas i klassrummet. Ett bra komplement till detta ar att
ha atminstone 14 stycken olika ABC-bocker med 14 olika innehall.

Brevskrivandet fortsatter och skrivs pa datorn som ju underlattar den tekniska formen pa
bokstaverna. Nu riktas ocksa brevskrivandet till att fler upptackter gors 6ver dess betydelse
och utformning. Exempelvis att man i ett brev skall ha en bérjan och en avslutning. Fordelen
med att ocksa skriva pa datorn ar att texten blir enklare att lasa for de yngre eleverna. Nya
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idéer och tankar kan ocksa enkelt klistras in i efterhand i texten. Diktgenrer ar ocksa fortsatt
betydelsefull att anvanda sig av da dikt skrivning liksom brevskrivandet och
tidningsproduktioner hjalper eleverna att fa mota och trana pa processen pa ett for de
intressant satt. Tidningsproduktioner &r nagot eleverna rekommenderas att bérja producera i
arskurs tva som ocksa bidrar till positivt arbetssétt i textskapandet (Trageton 2005:81- 91).

Da eleverna producerar lasebocker pa datorn stimuleras de dver att deras bocker skrivs pa
samma satt som de professionella béckerna gors. Dessa lasebdcker blir till en viktig del nar
det galler att eleverna skall fa méta pa manga olika texter och innehall i sitt lasande.
Produktionen av egna lasebocker ar dessutom i arskurs ett i Sverige den absolut populéraste
aktiviteten. Det utgor ocksa huvudomradet i metoden (Trageton 2005: 97).

Sammanfattningsvis fran andra skolaret lar eleverna att bygga upp historier, bocker, tidningar
och diskutera fram innehallet till gemensamma berdttelser. Detta bidrar till ett flerstammigt
klassrum dar samarbetet med dialogen &r i centrum. Extra betoning pa produktionen av egna
lasebocker gors och utgor huvudomradet i metoden (Trageton 2005: 103).

3.6.4 Utveckling Skolar tre (I Sverige skolar tva)

Eleverna borjar nu med den formella handskrivningen. Men man fortsatter ocksa att utveckla
sitt skrivande med mer avancerade brev, dikter och tidningsproduktioner pa datorn.
Omfattningen pa lasta bocker och lasforstaelsen 6kar och bidrar till ett larorikt samspelande
mellan datorskrivandet och l&sningen.

Bok produktionen okar i enorm omfattning och blir mer komplex med blandning av genrer
och del genrer. Goda forebilder i skrivandet inforskaffas genom att eleverna laser
biblioteksbdcker och tar pauser i sitt skrivande for att hdmta inspiration och material till
fortsatt skrivande. Hand i hand skall detta ga med det tema klassen arbetar med och dar ocksa
inspiration till innehallet av bokproduktionen hamtas. Eleverna blir ocksa storproducenter av
faktabocker och fortsatter att inspireras av andra skrivna texter av olika forfattare. Eleverna
sjalva valjer genrer pa berattelserna. Eleverna experimenterar olika stiltyper och de borjar
ocksa lara sig skrivstil. Elevernas egna lasebdckers omfang ar nu pa mellan 20- 60 sidor nar
de ar fardiga vilket skulle vara helt omojligt att fa till om de endast anvant sig av
handskrivningen (Trageton 2005: 105-112).

Sammanfattningsvis laser eleverna nu langre och mer komplicerade texter &n tidigare.
Utveckling av olika genrer i lasebdckerna gjordes dar omfanget hamnade pa runt 20- 60 sidor
per bok. Vidarutveckling av tidningsproduktioner astadkoms och eleverna uppvisade en mer
laslust och skrivgladje (Trageton 2005:114f).

3.6.5 Effekten av att skjuta upp handskrivningen
Handskrivning innefattar bade textning och skrivstil.

Syftet att skjuta upp handskrivningen var att slippa svarigheterna med motoriken. Resultaten
pa projektet visade ocksa att eleverna borjade langta dver att fa skriva for hand vilket da
kunde bero pa att det blev till nagot nytt for dem. Mindre undervisningstid kravdes for den
formella skrivstilsundervisningen och mer fokusering pa innehallet av texterna kunde goras
nar eleverna skrev pa datorn. Handskrivningstest utfordes i slutet pa tredje skolaret dar man
jamforde elever som arbetat med metoden med elever som inte gjort det och det visade sig att
datorklasserna i genomsnitt skrev finast (Trageton 2005).
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4. Metod

| det har kapitlet motiverar vi vart val av metod samt valet av undersokningsgrupp. Vi
beskriver ocksa vart undersokningsforfarande och redogér var analysmetod. Dessutom
diskuterar vi 6ver arbetets tillforlitlighet och de etiska 6vervagandena efter Stukat (2005).

4.1 Val av metod

Var studie omfattar intervjuer med tre larare och tio elever, fem pojkar och fem flickor fran en
och samma skola. Eleverna gar i en arskurs trea dar en av de intervjuade lararna ocksa
undervisar i. De 6vriga tva lararna arbetar med metoden men med varsin arskurs tvaa pa
skolan.

Man delar upp pedagogiska studier i tva olika kategorier. Den ena kategorin ar kvantitativ
forskning och andra kvalitativa forskning. I den kvantitativa forskningen &r det dem objektiva
maétningarna och observationerna som utgor det centrala dar resultatet oftast blir
generaliserbart. Storleken pa den insamlade fakta &r ocksa av storre karaktar. | den kvalitativa
forskningen anvander man sig oftast av éppna intervjuer och ostrukturerade observationer dér
huvuduppgiften ar att tolka och begripa de resultat som framkommer utan att nagra
generaliseringar utgdrs. Man vill gestalta eller aterberatta nagot. Var studie betraktas vara
narmast kvalitativ da vi anvander oss av 6ppna intervjuer dar inga generaliseringar utfors i
storre omfattningar (Stukat 2005:30ff).

Var undersokning bestar av oppna intervjufragor som ocksa ger mojligheten till 6ppna svar.
Fragorna formulerades utifran Tragetons undervisningsidé da vi ville fa reda pa vilka
uppfattningar som kan finnas vid anvandandet av metoden. | utformningen av vara
intervjufragor tankte vi att innehallet pa dessa skulle i basta man knyta an till var studies
problemstéllning. Vidare ville vi att fragorna skulle vara utformade sa att samtalen med
informanterna skulle kunna bli levande. Dessa tva aspekter belyses dven i "Metodpraktikan™,
Esaiasson m.fl. (2009:298).

Vi kommer att spela in samtliga intervjuer pad MP3- spelare for att lattare kunna aterberétta
elevernas och lararnas svar korrekt. Vi kommer inte att granska elevernas eller lararnas arbete
med metoden i praktiken da vi ansag att det inte blev relevant for oss och vart syfte. Da
lararna inte for tillfallet heller arbetade strukturerat med metoden kéndes det inte som att
nagon rattvis bedomning av observationstillfallen skulle kunna aterges.

4.2 Undersokningsforfarande

Projektets startades upp da skolan som har en IT profil var pa en forlasning i samband med att
Arne Trageton var i Goteborg. Efter denna forel&sning bestdmde alla forskoleklasser och
klasserna upp till skolar tre att g med i Trageton- projektet. Tillsammans med skolans
ledning fattades beslutet.

Vi tog kontakt med rektorn pa skolan som ligger i en av Goteborgs fororter som vi visste
startat upp arbetet med Trageton- projektet. En av oss hade tidigare innan pabérjad
lararutbildning vikarierat i skolan och sedan dess i viss man foljt med i dess utveckling pa
hall. Vi hade med andra ord ingen egentlig etablerad kontakt med lararna eller skolan men
ansag anda att denna skulle kunna komma bli intressant att utfora var studie i.

Med hjalp av rektorn fick vi kontakt med nagra av de larare som arbetade med metoden pa
skolan. Fran borjan var det meningen att vi skulle rikta in oss pa endast ett arbetslag efter
overenskommelse med rektorn och lararna men da tidsbristen uppkom och intervju av en
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tredje larare inte kunde utforas fick vi vanda oss till en annan larare ur ett annat arbetslag pa
skolan. Emellertid hade det ingen egentlig betydelse med tanke pa att dven det har arbetslaget
arbetade med Trageton projektet med elever i samma aldrar.

Fran borjan hade vi en ganska klar bild 6ver vad vart syfte med vad studien skulle innefatta.
Dock ville vi forst fraga rektorn pa skolan ifall de larare som arbetade med projektet hade
nagot specifikt 6nskemal pa uppdrag. Dessvérre blev deras dimension pa forslag i sa stor
omfattning att vi ganska snabbt insag att vara begransningar inte tillat oss utfora denna.
Darmed atergick vi till vart ursprungliga syfte, att fa reda pa vilka uppfattningar som kan
finnas bland larare och elever som arbetar med metoden.

4.3 Val av undersokningsgrupp

Eftersom var undersékning avser att fa reda pa vilka uppfattningar som kan finnas vid
anvandandet av Trageton metoden valdes elever ut ur den arskurs trea som varit insatta med
projektet sedan skolar ett. Den verksamma lararen i klassen ansag att eleverna hade vana i att
delta i olika "offentliga” sammanhang och kunde enligt henne ge relevanta svar pa vara
fragor. Vi intervjuade aven lararen i den respektive klassen som arbetat som grundskollérare i
ca 25 ar samt tva Gvriga larare pa skolan dar den ena har mellanstadium upp till
gymnasieldrarutbildning och den andre grundskollararen. De har varit verksamma i tre ar
respektive tio ar. Studien omfattar kvalitativa intervjuer dar tio elever i en arskurs tre
slumpvist valdes ut. Fem flickor och fem pojkar for jamlik férdelning det vill sdga vi ville
inte gora nagra jamforelser mellan flickors och pojkars uppfattningar. Vi sande dven ut nagra
fragor till lararna via mail (Bilaga 2).

Intervjuerna med eleverna tog i snitt fyra till atta minuter. Lararnas intervjuer varierade fran
en halvtimma till en timmes intervjutid (Bilaga 3 och 4).

4.4 Tillforlitlighet

Motet med de intervjuade bidrar till att en mer djuptrangande diskussion uppstar som i sin tur
kan forstarka syftet med vart arbete. Da vart syfte med var studie var att ta reda pa vilka
uppfattningar som kan finnas med anvandandet av Trageton- metoden ansag vi att
observationer av hur eleverna och lararna arbetade med metoden inte var ngdvandigt. Dels
for att vara uppfattningar utifran observationer inte ar tillforlitliga da det blir vara iakttagelser
av elevernas och lararnas upplevelser som forklaras. Dels da lararna och eleverna inte
arbetade strukturerat med Trageton- metoden. Detta innebér att l&rarna planerade sin
undervisning utifran andra strukturer jamfort med renodlad Trageton- metod anvandning.

Daremot kan tillforlitligheten av intervjusvaren ifragasattas till viss del da den intervjuade kan
undanhalla vad han/hon egentligen menar. Hur vi framfor vara fragor kan ocksa vara
avgorande och vi har ocksa i atanke att manga i vara urvalsgrupper var barn vilket innebar att
svaren pa fragorna inte blev helt uttdmmande. Med det menar vi att vissa elever inte helt eller
delvis kunde svara pa vissa av fragorna oavsett om dessa omformulerades.

Tillforlitligheten kan aven diskuteras och bendmnas bristande da endast en av intervjuerna
skedde ostort utan avbrott eller stérande ljud i bakgrunden. Vid resterande intervjuer blev det
storande moment sasom kollegor och andra elever som avbrét uppmarksamheten fran den
intervjuade. Detta kan ocksa da ha paverkat resultatet av studien.

Vi &r medvetna om att vi endast intervjuat en liten grupp som anvander sig av Trageton-
metoden sa resultatets varde ar begransat och inte generaliserbart (Stukat 2005: 58).
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4.5 Bearbetning av intervjuer

For att uppna vart syfte och forsoka besvara vara fragestallningar kommer vi att anvanda oss
av kvalitativa 6ppna intervjuer. Detta utgor materialet for det resultat vi beskriver senare i var
studie. Med hjalp av analysering av intervjusvaren kommer vi att dra slutsatser dver
informanternas svar och redovisa dessa. Detta innebér att vi aterger ordagrant vad
informanterna svarat for senare analysering och sammanfattning av dessa. Forst beskriver vi
varje enskild larares intervju och redogor dessa under tre olika pseudonyma namn. Framdver
redovisar vi elevernas allménna svar for att slutligen sammanfatta likheter och skillnader av
de samtliga tre lararnas intervjuer. Detta for att fortydliga lararnas och elevernas svar 6ver hur
de uppfattar och upplever arbetet med Trageton- metoden.

Vi kommer inte att jamfora lararnas och elevernas arbete i praktiken med Trageton- metoden.
Vi gor heller inga jamforelser med flickornas respektive pojkarnas svar pa intervjuerna. Vi
anser inte att dessa delar har med vart syfte att géra. Vi kommer att vara neutrala i var analys
av resultatet och inte dra egna slutsatser eller lagga egna vérderingar pa de svar vi fatt.

4.6 Etiska 6vervaganden

Den etiska aspekten anses viktigt och betraktas nddvandig for en undersokning da det
innefattar att skyddar ratten till ménniskors intellektuella egendom (Stukat 2005:131). Alla
informanter underréttades om studiens syfte. Vi sande ut blanketter till samtliga
vardnadshavare till eleverna i klassen dar information och presentation av oss sjalva och var
studie gjordes (Bilaga 5). Lararna fick ocksa ingaende information Gver att deras och
elevernas medverkan skulle forbli strikt anonyma dér inga identiteter skulle kunna rojas. Detta
innebar att nar vi aterger informanternas svar sa anvands andra namn det vill saga
pseudonymer till deras egentliga namn. Beskrivningen av skolan gar inte heller att identifiera,
vart den ligger eller vad den heter. Vi kommer &ven att sanda klar produkt till samtliga
inblandade larare. Samt sa kommer de vardnadshavare till den klass dar elever slumpvist valts
ut for intervjuerna kunna ta del av denna studie.
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5. Resultat

Syftet med denna studie var att ta reda pa lararnas och elevernas uppfattningar av arbetet med
Trageton- metoden. Men under arbetets gang har det dock lutat mer at att lararnas information
over deras uppfattningar och upplevelser av Trageton- metoden som blivit till huvudsyftet i
var studie. Detta pagrund av att lararna givit oss mer uttémmande svar jamforelsevis mot
eleverna.

For att resultatet av studien skall bli sa tydlig som mojligt kommer vi forst fordjupa oss i
lararnas uppfattningar och upplevelser av arbetet med Trageton- metoden. Dérefter redogor vi
for elevernas upplevelser pa deras allmanna svar. Till sist redovisar vi ldrarnas likheter och
skillnader pa deras allmanna svar.

5.1 Lararnas uppfattningar och upplevelser i arbetet med Trageton-
metoden

Birgitta

Birgitta var ifran borjan ganska sa motstravig infor projektets upp start och var en av de larare
som inte "fallit” for metoden eller tyckt att den var nagot revolutionerande. Birgitta som ar
grundskollarare i botten tog sin examen 1980 och har forutom nagra foraldralediga ar arbetat
sedan dess. | samband med projektets uppstart for tre ar sedan borjade Birgitta anvanda sig av
metoden. Birgitta har grundkurs i dataanvandning och med andra ord ingen ingdende
specialist utbildning. I hennes klass gar 21 elever och det ar hon samt en fritidspedagog som
arbetar med eleverna.

Birgitta har i sitt tidigare arbete med den tidiga l&s- och skrivinlarningen huvudsakligen
arbetat utifran ljudmetoden dar fokus ligger pa att koppla samman ljudet med en bokstav, for
att sedan sammanfoga dessa till ord. Hon forklarar Trageton- metoden som en spokskrift och
"att rora fingrarna” Gver tangenterna. Vidare menar hon pa att det ar lararen som Gversatter
spokskriften och eleverna som hittar pa sagan. “Trageton- metoden &r inte ndgon
lasinlarningsteknik for mig utan ett redskap. ”Ljudmetoden anvéander jag anda”, papekar hon.

| undervisningen av den tidiga las- och skrivinlarningen idag, anvander sig Birgitta av en
kombination av Trageton- metoden och ljudmetoden. Varje vecka introduceras veckans
bokstav och eleverna far darmed skriva om ett amne eller ndgot som borjar pa den bokstaven
pa datorn. Hon ser bokstavsinlarningen som ett sétt att lara sig lasa, skriva och forsta. Genom
sin erfarenhet har Birgitta markt att eleverna anser det som roligt att jobba med bokstéver.
Detta for att variationen i undervisning i bokstavs inlérning har varit stor och enligt henne kan
man gbéra mycket mer med bokstaven &n att bara lasa den. Ett exempel &r att alla elever har
fatt en egen ABC tavla.

Birgitta med sina 21 elever i klassen har tillgang till tva datorer. Datorerna ar placerade mitt
emot varandra och detta tycker hon fungerar bra. Hon papekar att grupperna framfor
datorerna inte stor 6vriga elever som jobbar. Dock brukar det uppsta heta diskussioner vid
dessa tva Trageton- datorer. Vidare berattar Birgitta att ett storre klassrum kravs ifall fler
datorer skall finnas tillgangligt. Skrivandet pa datorn kan enligt henne réra sig om alltifran
fem minuter till en halvtimme per gang beroende pa vad eleverna jobbar med. ”Skriver de en
beréttelse pa fyra, fem rader kan det ta ndgra fa minuter men en langre beréattelse kan ta en hel
lektion.”
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Birgitta arbetar utifran Tragetons arbetsmodell nar det galler att eleverna samarbetar tva och
tva framfor datorn. Men att skriva par beréattelser har Birgitta sedan tidigare redan arbetat med
aven innan Trageton- metoden. Hon sdger att eleverna verkligen vill jobba ihop och skriva
beréttelser tillsammans.

Samarbetet mellan eleverna fungerar bra tycker hon och vél framfér datorn kommer de
ganska snabbt igang med sitt skrivande. Eleverna stimulerar varandra. Om man &r tva som
uppmuntrar varandra sa utvecklas formagan till att samarbeta, men samtidigt lar de sig att ”ge
och ta” forklarar hon. Parskrivandet ser hon dels som en rolig foreteelse men ocksa som nagot
som bidrar till elevernas utveckling i lasandet och skrivandet. Daremot poangterar hon att
eleverna dven ska trana individuellt sa som att spana och skapa en tankekarta, skriva kladd,
ratta kladden och renskriva sa att de inte enbart skriver i par.

Birgitta later sina elever sitta pa en pall istallet for att std som man enligt Tragetons
arbetsmodell bor gora. "Att sta tror jag inte alls pa” detta for att eleverna tycker att det ar
anstrangande. Aven om eleverna sitter pa en stol s& blir det i stort satt att de hanger pé stolen
och da kan de inte jobba bra. Darfor fungerar en pall battre beréattar hon.

Darefter fortsatter hon: "Att sitta tva och tva "kommer jag att slussa éver i slutet av trean och
da kommer eleverna att fa skriva ensamma ocksa. Da far de hela skrivprocessen, att spana pa
en tankekarta, skriva kladd, rtta kladden och renskriva”.

Birgitta uttrycker sig positivt till att anvanda sig av Trageton-metoden i sin undervisning.
Déremot anser hon att en blandning av olika metoder i den tidiga l&s- och skrivutvecklingen
ar mer effektivt gentemot att bara anvanda sig av en enda renodlad metod.

"Renodlat tycker jag inte med nagon metod”. Men att plocka bitar fran olika metoder anser
Birgitta som positivt. "Det ska passa dig och du ska kanna att du kan sta for det. Det &r da du
kan lara ut det.” Det &r viktigt att man som pedagog ar trygg i det man gor, da blir det bra
resultat. Sen far man andra sin undervisnings plan efter vilka elever och vilken grupp man har
beréttar hon.

Birgitta ser datorn lite som en "vinst” i undervisningen speciellt for elever med motoriska
svarigheter eller for dem som har brattom i sitt skrivande, som inte tycker det ar sa viktigt att
texten blir snyggt. Samtidigt forklarar hon hur viktigt det ar att eleverna ska lara sig skriva
med pennan. ”Ingen av oss vill skippa pennan.”

Birgitta rekommenderar Trageton- metoden till andra verksamma eller blivande pedagoger
men som sagt inte som en renodlad I&s- och skrivinlarningsmetod. Hon anser att man ska
anvanda det som ett komplement parallellt med pennan. Enligt Birgitta ar det svart att se om
Trageton- metoden ar revolutionerande och ger battre resultat jamfort med andra metoder. En
lyckad undervisning ska ta sin utgangspunkt i att eleverna &r olika och de lar sig anda lasa och
skriva, &ven om man inte har Trageton — metoden som metod i den tidiga las- och
skrivinlarningen.

Birgittas uppfattning av hur hennes elever hittills har upplevt arbetet med Trageton- metoden
ar i stor strackning trevligt. ”De tycker att det ar véldigt kul”. "Det basta ar da eleverna skriver
sina sagor och far det i form av fargade bocker” tillagger hon. ”Att géra egna bocker och visa
upp dem for Gvriga elever i klassen ar de flesta valdigt stolta dver att géra”. Birgitta ser inte sa
stor skillnad som hon hade trott nér det galler skillnader i elevernas las och skrivutveckling
jamfort med tidigare anvanda metoder. Men detta kan bero pa att klassen hon tidigare
undervisade i var sa otroligt duktiga pa att skriva och tyckte om att skriva. En svaghet med
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Trageton- metoden namner Birgitta ar bland annat att tangentborden &r gjorda efter vuxen
fingrar. Det blir latt till pekfingervals nar eleverna skriver. De nar inte tangenterna med alla
fingrarna, men det blir en process med mycket traning. Vidare papekar hon att arbetet utifran
Trageton- metoden jamfort med andra metoder vare sig underlattar eller forsvarar hennes
undervisnings situation. Det som kan gora det svarare i undervisningen &r nar tekniken inte
fungerar.

Kerstin

Kerstin &r grundskolelérare med svenska, so och matematik som inriktning. Hon har varit
verksam larare i tio ar och arbetat med Trageton metoden sedan projektets uppstart. Kerstin
har grundldggande datakunskaper och har arbetat upp, genom ett personligt intresse, sina
nuvarande kunskaper. | hennes klass gar det 18 elever och de ar tva utbildade larare som delar
klassansvaret da bade Kerstin och den andra lararen studerar vid sidan av. Det finns dven en
fritidspedagog som arbetar med eleverna.

Kerstin har inte anvant sig av nagra renodlade metoder utan en blandning av lite olika. Det
mesta har handlat om att jobba med bokstaver och skriva kortare texter for hand berattar hon.
Den centrala och viktiga aspekten anses vara "hitta stimulerande och utvecklande uppgifter”
men det &r viktigt "att det ska passa barnen” tillager hon.

Kerstins nuvarande elever ar en arskurs tvaa, borjade redan i forskoleklassen med spokskrift
och att skriva ord. Eleverna har fatt arbeta med bokstavsarbete dar de skrivit, varannan vecka,
nagot kring den aktuella bokstaven och da pa datorn. Beroende pa hur langt de har kommit i
sitt lasande och skrivande uppmanar hon sina elever att skriva en liten beréttelse med henne
som stod.

Det finns tva stationara datorer i klassrummet och tva barbara datorer. De stationdra datorerna
ar placerade mitt emot varandra med en avskarmningsvagg. Eleverna sitter nar de arbetar vid
dessa pa stolar. Arbetet vid datorn kan vara allt ifran fem minuter till en kvart, dock max tjugo
minuter berattar hon. Det vanligaste &r att eleverna skriver i par, men de har dven fatt skriva
enskilt. Detta for att hon har upptéckt att nér eleverna utvecklades i olika takt i
bokstavsarbetet, sd blev det allt svarare att jobba i par. Att skriva berattelser tillsammans med
en kamrat har varit populért bland eleverna. Hennes elever har haft betydligt lattare for
fantasiberéattelser jamfort med faktatexter.

Det som kréavs av Kerstin ar en bra punktinsats, i borjan, sa att eleverna kommer igang med
lasningen och skrivningen. Vidare understryker hon hur viktigt det &r att uppmuntra eleverna
for att se de ska fortsatta och ”inte bara balla ur. ”

Gruppindelningen av eleverna ar ytterligare en utmaning som Kerstin stélls infor i arbetet med
Trageton- metoden. Hon menar pa att det kravs en vuxens narvaro som man kan ha kontakt
med nar eleverna skriver. ”Att man sétter ihop dem pa ett bra satt och att man vet att de tva
fungerar bra ihop eller inte.” Hon forséker para ihop dem sa att de ska hjalpa varandra i sin
utveckling, speciellt de elever som inte har kommit sa langt i sin las- och skrivinlarning.

Kerstin upplever arbetet med Trageton- metoden som positivt och ndgot som kan underlatta
for elevernas lasande och skrivande. Det ar framforallt elever som har svart att komma igang
med skrivningen, de med motoriska svarigheter vid handskrivning och ADHD. Hon menar att
dataskarmen och tydligheten bidrar till att eleverna blir mer fokuserade och koncentrerade pa
det dem gor. Det blir struktur i det de gér och de blir ndjda med sitt resultat utan att de
behdver anstranga sig for mycket.
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Enligt Kerstin &r Trageton- metoden en “’skjuts” i elevernas las och skrivutvecklingen. Hon
anser att eleverna upplever skolan mycket roligare och far energi i sin vardag. Speciellt
momentet dar eleverna laser upp for kompisarna den text det skrivit ner. Dock uppfattar hon
elevernas intresse som varierande nér de arbetar med Trageton- metoden eftersom eleverna ar
sa olika och lar pa olika sétt. Vilken metod eleverna anvander sig av har ingen betydelse
poangterar Kerstin. "Malet &r att de ska lara sig lasa och skriva.”

Metoden anser Kerstin inte vara sarskilt tidskrdvande. ”Inte nar man har kommit in den”.
Vidare papekar hon att anvandandet av metoden inte paverkar hennas dvriga arbetsuppgifter.
Kerstin rekommenderar Trageton- metoden till andra verksamma men éven blivande
pedagoger. Dock podngterar hon att man som larare skall kdnna for det man gér och aven
forsta syftet med arbetet. Det viktigaste ar att lagga upp arbetet pa ett bra satt for att "alla kan
inte nas samtidigt.” Kerstin anser att metoden kan anvandas som ett komplement till andra
las- och skrivinlarnings metoder.

Sara

Sara har varit verksam larare i tre ar och arbetade inte pa skolan nar Trageton projektet
startades upp. Hon har arbetat med metoden som komplement i tva ar. Sara har en
lararutbildning som ar inriktad pa dldre elever fran mellanstadium upp till gymnasieniva och
har darmed ingen direkt utbildning i den tidiga las- och skrivinlarningen. Hon har ingen
ingaende datautbildning och hon anvander datorn som hon sjélv uttrycker det som de flesta”.
I hennes nuvarande klass &r det 22 elever och det ar ytterligare en larare som arbetar med
eleverna dagligen.

Sara har inte tidigare arbetat med den tidiga l&s- och skrivinlarningen och har ddrmed ingen
erfarenhet av andra anvanda metoder som undervisningsform. Idag gar hennes elever i en
arskurs tvaa och hon arbetar idag inte lika intensivt for tillfallet med metoden som hon gjort
under deras forsta ar. Hon tog emot eleverna fran forsta klass och da hade de arbetat med
metoden fran forskoleklass i form av spokskrivande.

| arskurs ett fick eleverna forst borja med att fortsatta med spokskrivandet dar man inte la
nagon fokus pa stavning. Sa smaningom fick de slappa detta moment och bdrja skriva sjélva
vilket de gjorde ganska sa snabbt. Sedan infordes moment veckans ord och veckans namn
som eleverna sedan arbetade klart med under en veckas tid. Férst hade dem en genomgang i
helklass om bokstaven och kom pa ett fatal meningar som borjade pa denna som de skrev upp
gemensamt pa tavlan och pa ett bladderblock. Sedan arbetade hon i halvklass dar eleverna
fick arbeta tva och tva vid datorerna i omgangar med dessa. Da fick de Gva pa stavningen och
leta efter tangenterna som representerar bokstaven i ordet samt 6va pa stor bokstav och punkt.
Da tankte man inte pa tangentfingersattning utan de skulle knappa upp det sa bra de kunde.
De som inte arbetade vid datorerna fick éva motorik och rita i sina évningsbocker. Det
handlar inte da bara om att eleverna som Sara sager far skriva bokstaven och meningarna pa
ett vitt papper utan ocksa att de far bemota dessa pa olika satt. Dels ocksa genom att de fick
klippa och klistra ut namnen till en bok.

Det finns tva datorer i klassrummet och eleverna sitter pa vanliga stolar nér de arbetar vid
dessa. Dessa ar placerade i ett horn i det mindre grupprummet vid sjélva klassrummet. De har
alltid statt pa det sattet dven innan de startade upp arbetet med Tragerton-metoden.

Eleverna arbetar i ungefar en halv dag vid datorerna och blir de inte fardiga sa far de fortsatta
under senare tillfalle. Men ungefér en vecka haller de pa tills de ar klara med meningen,
bokstaven och namnen.
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Sara tycker att eleverna samarbetar bra parvis vid datorerna. Det &r hon sjalv som brukar para
ihop eleverna och da lite olika. Daremot sa att det oftast ar en pojke och en flicka men
samarbetet kan variera fran par till par. Vid arbetet far de far turas om att skriva meningar och
bokstaver sa att det blir jamt fordelat.

Sara kan se att eleverna utvecklats i sin kommunikationsformaga genom att de har lart sig att
bland annat ge och ta av varandra. De elever som har svart att komma igang far en knuff
genom samarbetet vilket &r positivt och berattelserna som de skall skriva diskuteras och blir
langre. De hjalper varandra pa véagen. ldag gar det ocksa lattare att para ihop elever da de
forstatt att det inte alltid &r dem sjélva som kan bestamma.

Dem insatser som krévs av Sara nér hon arbetar med metoden &r att hon skall se till att det
fungerar mellan de par som skall samarbeta. Hon behdver hjalpa till nar datorena kranglar
eller om nagot ar oklart. Eleverna behover enligt Sara mycket uppmuntran till att de inte alltid
behdver skriva ratt pa datorn, utan att de kan skriva precis som det later. Hon laser alltid upp
deras sagor infor dem och de far efterat berétta om de tyckte det lat bra. Sara séger att hon blir
som en sekreterare som mest egentligen hjalper till med den slutfardiga produkten. Dock &r
det storsta och mest aterkommande problemet att det periodvis ar tekniska problem med
datorerna.

Da Sara inte arbetat med nagon annan metod tidigare kan hon for sin egen del inte uttala sig
om metoden underléattar eller forsvarar hennes arbete jamfort med tidigare las- och
skrivinlarning. Daremot tycker hon att metoden kan vara tidskravande och jobbig da man i
flera fall behdver vara pa tva stallen samtidigt och ocksa nar datorerna kranglar som hon
aterupprepar flertalet ganger. Att arbeta med metoden innebar ocksa mer planering for
uppdelning av halvklasser vilket kan paverka évriga arbetsuppgifter samt att alltid ha en extra
plan ifall datorerna inte fungerar. Men déremot anser hon att metoden underlattar for barnen
da de inte behdver oroa sig for att skriva rakt eller hur de haller i pennan eller att de behéver
skriva fint. Hon tror ocksa att metoden stodjer eleverna att lattare komma igang med
skrivprocessen.

Sara kan inte uttala sig om vilka skillnader hon kan se i barnens tidigare l&s- och
skrivutveckling nu jamfort med tidigare anvanda metoder da hon saknar erfarenhet i detta.

Men Sara uppfattar elevernas intresse nar de far arbeta med metoden som nagot kul som de
far visa upp och dela med sig till andra kamrater. De blir stolta dver sin fardiga produkt som
ocksa blir mycket finare.

Sara rekommenderar arbetet med metoden till andra verksamma eller blivande l&rare speciellt
nar man skall arbeta med elever i arskurs ett da de ofta tanker pa att de skall skriva fint. Hon
tycker att man ser att eleverna kommer igang med sitt skrivande lattare och valdigt snabbt och
sa blir berattelserna langre pa datorn an om de skulle ha skrivit for hand. Hon tycker metoden
ar bra for de elever som har svart med motoriken dock poangterar hon dven vikten av att
parallellt lata eleverna fa trana i detta genom att skriva for hand. Hon anser att om man endast
kor renodlad Trageton- metod sa skjuter man fram de motoriska problemen och det kan bli
dumt ifall man senare behover satsa pa det da istallet. Vidare tycker hon att det skulle vara bra
att ha fler datorer i klassen som forstas ar fungerande och da framforallt nar man ar sjalv i
Klassen.
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5.2 Elevernas upplevelser av arbetet med Trageton- metoden

| detta avsnitt kommer vi att presentera en sammanstélining av elevernas allmanna svar. Vi
kommer inte att bearbeta dessa pa samma sétt som lararnas svar da dem inte blivit tillrackligt
uttdmmande. Med det menar vi att en del elever ofta svarade jag vet inte” vid foljdfragor.

En pilotstudie hade ocksa varit att foredra. En pilotstudie innebér att man testar sina fragor till
andra personer ur samma malgrupp. Da hade chansen till feedback kunnat infinnas for
eventuella andringar pa bland annat fragornas struktur och relevans.

Datoranvandning hemma och i skolan

Samtliga intervjuade elever anvander dator hemma, mer eller mindre och pa olika satt. Fem
av de tio eleverna anvander datorn for att spela spel pa olika sidor pa Internet. Att chatta med
kompisar, lyssna pa musik, soka pa Internet och visa bilder i Bilddagboken (en svensk
kommersiell Community dar personer kan ladda upp foton och presentera dessa for andra
medlemmar), ar nagra exempel pa vad odvriga elever anvander datorn till pa sin fritid.

Atta av de tio intervjuade elever &r positiva till att skriva pa datorn i skolan, de séger att de
tycker att det ar roligt. Pa fragan om varfor de tycker detta, ger de olika forklarningar i form
av: "Det &r roligt att skriva pa datorn for da tranar man fingrarna™. ”For att man skriver
bokstéaver finare”. ”Det ar kul och skriva och beréatta berattelser och anvanda fantasin”. ”For
att man lar sig mer”. "Det gar ganska fort”. De 6vriga eleverna tycker inte att det ar roligt att
skriva pa datorn. Jag tycker inte om det”. "Ibland sa far jag ont i handleden”.

Vid fragan om vilka nackdelar finns det med att skriva pa datorn svarar tva elever, tvartemot
tidigare informanter, att nar de ska arbeta framfor datorn sa ar det svart att komma pa nagot
att skriva medan en annan tycker att det kan bli daliga beréattelser i skrivandet med datorn.
Fingersattningsovningen beskriver tva elever som trakigt. En elev berdttar att det ar trakigt nar
datorn “kraschar” och en annan elev séager att ”Det blir pirrigt att titta pa alla knapparna”.

Att skriva for hand

Samtliga elever i var studie har uttryckt sig olika nar det galler vad det roligaste/basta ar med
att skriva for hand. ”Att man tranar pa att skriva sjalv”, ”Att man anvander handen” och "Det
blir mest min skrift”, ”Att skriva skrivstil” och ”Att skriva sagor” ar bland de svar vi har fatt.
En av eleverna tycker att det ar mycket lattare att skriva for hand jamfort med datorn medan
en annan formulerar sig sa har: "Det basta ar att man inte behdver hitta alla bokstaverna nar
man skriver for hand”. De fyra 6vriga eleverna kunde efter en lang fundering inte komma pa
nagot som var specifikt roligt med handskrivning.

" Att man far valdigt ont i handen nar man skriver langa texter” ar hur en elev uttrycker sig da
vi fragade vad det trakigaste ar med att skriva for hand. En annan elev tycker att "Det ar svart
att halla pennan” medan den andra ”Blir trott pa att sudda hela tiden”. En elev namner att
"Det kan bli trakiga berattelser om jag skriva for hand”. En annan elev séger sig bli valdigt
trott av att sitta och skriva for hand. De Gvriga eleverna tyckte att det var svart att svara pa
fragan.

Skriva for hand eller pa datorn?

Hélften av de tio intervjuade elever foredrar att skriva med datorn i stéllet for hand. Detta for
att de tycker att det &r betydligt lattare att skriva med dator. En elev séger att "Det ar lattare
med datorn men roligare att skriva med pennan”. Den andra hélften som anser sig tycka battre
om att skriva for hand, har olika asikter i den bemérkelsen att ” da behéver man bara skriva
och inte titta pa alla de dar knapparna”. “For att det &r jag som skriver mina bokstaver”. En
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elev séger att det gar fortare att plocka fram det man har skrivit for hand samtidigt som en
annan papekar att ”man kan lattare lasa sin egen handstil” . Samtliga elever ar noggranna med
att anvanda alla fingrar nar de skriver pa datorn. Daremot namner en elev att ”jag har anvant
datorn s& mycket sa jag kan vad knapparna ar”. Alla andra sager att de brukar titta ner pa
tangentbordet for att hitta alla knappar och sedan skriver de.

Att arbeta tillsammans vid datorn

Alla intervjuade elever forutom en, anser att det ar roligt att arbetar tillsammans med en annan
elev vid datorn. En elev menar pa att “ndr man ar en sa gar det inte lika bra for da maste man
komma pa allt sjalv”. Det ar roligt ”for da kan man prata med varandra”. De flesta menar att
tillsammans med en annan blir det enklare att arbeta, man kan prata och komma pa mer.
Dessutom sa anser de att det &r kul och det fungerar battre. En elev tycker att det &r ’sa dar”
om att arbeta ihop med en annan vid datorn, detta for att "da behover jag bara tanka pa hur jag
vill ha det”.

Ingen av de intervjuade eleverna anser att de behdver hjalp nér de arbetar med skrivandet och
lasningen pa datorn. Daremot papekar en elev att “man behdver inte hjalp och man far lita pa
sig sjalv, bara om datorn lagger av sa behdver jag hjalp”.

5.3 Sammanfattning och analys av lararintervjuer

| detta avsnitt presenteras en analys av lararnas svar pa intervjuerna. Likheter och skillnader
mellan deras svar kommer att belysas efter att svaren bearbetats i mindre delar. Denna
bearbetning aterges endast av lararnas intervjuer da de kom att utgora vart huvudsyfte da
svaren varit mer utttmmande &n elevernas.

Samtliga larare i var studie har jobbat olika lange i sitt lararyrke. Alla larare, forutom en, har i
arbetet med den tidiga 1&s och skrivinlarning anvant sig av blandade metoder dock ingen
renodlad. Av intervjuerna framkommer att samtliga larare, i nulaget, kombinerar olika
arbetsmetoder i sin undervisning vilket innebér att ingen av dem foljer Trageton- metodens
undervisningsidé som Arne Trageton beskriver den. Varje klass har tillgang till tva "Trageton-
datorer” (som en av lararna benamner) och datorerna ar placerade pa olika sétt. En av lararna
har placerat datorerna i ett horn i ett grupprum for att eleverna skall kunna jobba ostért medan
de dvriga datorerna sitter mitt emot varandra. Ingen av lararna later sina elever sta och arbeta
vid datorerna.

Att anvanda sig av Trageton- metoden som undervisnings metod i den tidiga l&s och
skrivinlarningen upplevs positivt av alla larare i var studie. Dessutom ar alla 6verens om att
kombination av olika metoder i den tidiga l&s- och skrivutvecklingen ar mer effektivt. Detta
for att alla elever inte lar sig pa ett och samma sétt och att en metod inte kan passa alla. Dock
anser alla lararna att Trageton- metoden ar ett komplement som underlattar med finmotoriken,
speciellt da de ska skriva en beréttelse. Den ena lararen understryker att barn med las och
skrivsvarigheter, speciellt barn med ADHD har stor nytta av metoden. Dataskarmen med sin
tydlighet bidrar till att eleverna blir mer fokuserade och koncentrerade i sitt arbete. De far
struktur i det de skriver och far ett bra resultat utan att anstranga sig for mycket. Den andra
lararen ser Trageton- metoden som en kul grej som varierar elevernas skoldag vilket hon
tycker ar bra for dem som tréttnar valdigt fort. Hon resonerar: ”Jag har sa svart att saga att det
ar béattre an de andra metoderna.”

Samtliga av de intervjuade lararna uppfattar elevernas intresse i arbetet med Trageton-
metoden allmént valdigt trevligt. Den ena lararen menar att majoriteten av eleverna i hennes
nuvarande klass foredrar att skriva for hand jamforelsevis med andra elever hon tidigare haft.
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Detta for att de har tréttnat pa att skriva pa datorn. Samtidigt som de resterande uppskattar att
varva datorn och pennan. Den andra lararen beskriver att hennes elever gillar att fa fargade
bocker da de skriver sina sagor. Eleverna kanner en viss stolthet 6ver sin fardiga produkt och
det blir speciellt da de visar upp dem for de andra i klassen.

Att avgora om eleverna i sin las och skrivinlarning utifran arbetet med Trageton- metoden
utvecklas i storre utstrackning till skillnad fran tidigare anvanda metoder (ljudmetoden och
helordsmetoden) upplevs olika bland lararna i var studie. Det ena lararen ser inte alls sa stor
skillnad som hon hade trott. Detta kan enligt henne bero pa att den klassen hon undervisade i
var otrolig duktiga pa att skriva dar alla elever tyckte om att skriva. Daremot anser de andra
tva lararna att eleverna kommer léttare igang i skrivprocessen och far skjuts i sin skrivning
vilket bidrar till langre beréttelser med datorn. | skrivandet med datorn kan eleverna lattare
lasa det de sjalva har skrivit for kompisarna som anses intressant.

Lararna i var studie skulle vilja rekommendera Trageton — metoden till andra verksamma eller
blivande larare. En forutsattning ar att det ska finnas intresse och engagemang for anvandning
av denna metod, menar de pa. Daremot betonar en av lararna att man ska lagga upp det pa ett
bra satt, for alla elever kan inte nas samtidigt.

Tva av intervjuade larare tycker inte att anvandandet av Trageton- metoden underlattar eller
forsvarar deras egna dagliga arbete pa nagot satt sa lange datorerna inte kranglar. Dock anser
en av de tre lararna att det kravs mer forberedande planeringstid som kan paverka 6vriga
arbetsuppgifter. Den ena lararen menar pa att eleverna lar sig valdigt snabbt att satta pa
datorn, stanga av den och skriva ut sina papper. Dock ar tva av lararna 6verens om att det
kravs en bra planering om datorn kranglar kanske ha nagot i reserv ifall det inte skulle ga att
anvénda datorn alls.

Att eleverna arbeta tva och tva vid datorer upplevs som nagot positivt av samtliga intervjuade
larare. Samarbetet mellan eleverna i parskrivandet fungerar bra, framhdver samtliga larare.
Dock menar en av lararna att eftersom eleverna paras ihop lite olika sd samarbetar vissa béttre
an andra. En annan av de tre lararna sager att hon oftast tanker pa att para ihop en pojke och
en flicka. Samarbetet leder sa smaningom till att eleverna kan hjalpa varandra pa vagen och
resultatet blir da langre beréttelser och djupare diskussioner om hur de ska skriva och om vad
de ska skriva.

Vidare beskriver en larare utifran sin erfarenhet att eleverna verkligen vill jobba ihop och
skriva beréttelse. | samarbetet med varandra vid datorn kom de ganska snabbt in hur man
gjorde nar man skrev. Lararen instdimmer delvis i det Trageton beskriver att eleverna ska
arbeta tva och tva. Men hon anser parskrivandet som en rolig foreteelse, samtidigt som en
mojlighet till eleverna utveckling i las- och skrivandet. Daremot poangterar lararen att
eleverna dven ska trana individuellt s som att ”spana tanke karta, skriva kladd, ratta kladden
och renskriva” sa att de inte bara skriver i par.

Ett problem som oftast uppstar bland eleverna i att arbeta parvis &r att de sjalva vill valja vilka
de ska arbeta med. Detta har minskats betydligt efter att eleverna har arbetat med Trageton-
metoden papekar en av lararna. Eleverna samarbetsformagan och férmagan att kommunicera
med varandra okade i hogre grad. En av lararen menar pa att eleverna lar sig att “ge och ta”
men &ven att de tycker att det blir kul att lara kdnna andra i klassen. En annan av lararna
upplever det som en “aha upplevelse” bland eleverna.
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6. Diskussion och slutsatser

| denna avslutande diskussion utgar vi ifran vart syfte och vara fragestallningar. |
diskussionen kommer vi att tolka, vardera och dra slutsatser av resultaten. VVidare kommer vi
aven att jamfoéra, sasmmanfatta, analysera och diskutera dessa utifran tidigare forskning och
larande teorier.

Som vi inledningsvis ndmnt har lararen idag ett 6kat ansvar gallande arbetssétt och metod for
att uppna de mal i las- och skrivinlarningen som kravs. Tillsammans med kommunen och
ledningen skall beslut tas 6ver hur man skall na dit, vilket instimmer med hur skolan startat
upp Trageton projektet.

Trageton metod som komplement

Vara styrdokument sager ocksa att skolans arbete skall inriktas pa att ge eleverna mojligheten
till olika kunskapsformer och anpassas efter elevernas forutséttningar, behov, tidigare
erfarenheter, bakgrund, sprak och kunskaper. Detta ar ocksa nagot som alla lararna anammat
da de visar medvetenheten over att inte endast arbeta utefter en renodlad metod och att det
beror pa att eleverna ar olika och lar olika. Samtliga larare anser att Trageton- metoden ar ett
bra komplement som kan underlatta for en del elever i den tidiga l&s- och skrivinlarningen.
”Genom att anvanda datorn som ett komplement i den traditionella undervisningen stimuleras
eleverna till nyfikenhet och ett storre intresse for att utveckla och fordjupa kunskaperna vacks,
vilket utgor ett stod for larandet” (Jedeskog 1993: 19).

Forutsattningar till lyckad las- och skrivinlarning

En forutsattning for att fa en lyckad undervisning ar enligt tva av lararna att man sjalv ar
engagerad och skapar lust till elevernas larande. Detta styrker &ven Lundberg i sina
forskningar kring den tidiga las- och skrivinlarningen. Han anser ocksa att eleverna utvecklas
positivt och lattare om de har lust och gladje kring sin las- och skrivinlarning (Lundberg
2008).

Yiterligare en viktig aspekt vidror spraket som anses ligga till grund for larandet vilket
utvecklas i sociala sammanhang (Dysthe 2003). Dessutom anses larandet vara en social
foreteelse dar larandet utvecklas i en gemenskap och da genom samspelet med andra individer
i en viss kontext (S&ljo 2000:66). Detta sociokulturella synsétt kan man dven dra paralleller
till i arbetet med Trageton- metoden da eleverna parvis samarbetar. Enligt lararna i studien
bidrar parskrivningen att de far erfara situationer dar man bade kan ge och ta av varandra.
Vidare motiverar eleverna varandra och mgjligheter till 1arandesituationer skapas automatiskt
da de far dela med sig av sina tidigare erfarenheter och kunskaper. Exempelvis namner
flertalet av eleverna att genom samarbetet underlattas berattelseskrivandet da de kan prata
med varandra och komma pa mer till berattelsen. Dessutom anser tva av lararna att
parskrivningen vidare bidrar till att eleverna kommer igang lattare med sitt skrivande och det
blir en positiv skjuts in i las- och skrivinlarningen. Man kan ocksa koppla det till vad
Vygotskij menar med den potentiella utvecklingszonen. Lé&randet sker genom samspelet
eleverna emellan och den vuxna. Med hjalp av nagon mer erfaren vuxen eller kamrat kan
eleverna utvecklas och klara av det de inte klarar pa egen hand, (Lind6, 2 002:45/Bjork &
Liberg 1996:13/Dysthe 2003:51). Detta pavisas aven i var studie. Alla lararna ar eniga om att
det krdvs en vuxen nérvarande vid arbetet samt att parindelningen skall bestdmmas av dem
sjalva. DA kan de ocksa para ihop de elever som passar bra ihop for en méjlig utveckling hos
bada parter.
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Datorn som hjéalpmedel

Lararna anser att datoranvandandet i Trageton- metoden fungerar som ett hjalpmedel i den
tidiga las- och skrivinlarningen. Detta foresprakar dven Trageton sjalv med hanvisning utifran
vara svenska styrdokument. Vidare belyser &ven DOS- projektet detta positivt da datorn anses
skapa nyfikenhet hos de flesta elever men dven att det kan underlatta for eleverna att upptécka
sina egna tankar. Forskarna i DOS-projektet ndmner &ven att datorn ar som ett hjalpmedel i
alla stegen i skrivprocessen som ocksa bidrar till att eleverna skriver langre och mer
innehallsrika texter (Jedeskog 1993). Detta framhdvs aven i Tragetons egen forskning da
samma resultat uppnaddes dar (Trageton 2005). Aven tva av lararna i var studie starker detta
argument. En av lararna uttalar att eleverna far struktur i det de skriver och bra resultat uppnas
utan att eleverna behdéver gora nagra storre anstrangningar. En annan av de tre lararna namner
ocksa att datorn bidrar till att barnen lattare kommer in i skrivandet och att berattelserna blir
langre. Daremot sager en av de tre ldrarna att hon inte ser att berattelserna blir langre pa grund
av anvandandet av datorn, men hon ar positiv till att anvanda datorn som ett hjalpmedel. Detta
galler framforallt da datorn underlattar for de elever som har motoriska svarigheter och de
elever som har brattom i sitt skrivande. Detta anser samtliga vara tre larare . Den motoriska
underlattningen ar aven ett av huvudsyftena med Trageton- metoden. Dock vill ingen av
lararna i var studie avskaffa pennan helt. En av lararna uttalar att om man anvénder renodlad
Trageton metod dar man valjer bort pennan, sa skjuts de motoriska problemen upp vilket i sig
kan bli ett senare dilemma. Detta stammer &ven med Birgitta Lewins studie (2008) dar hon
gjorde en jamforelse mellan tio pojkars berattelser skrivna pa datorn och for hand. I studien
visades att lararna aven dar var tveksamma till uppskjutandet pa traningen av
handskrivningen, da det hade pavisats att manga elever- oftast pojkar- hade daligt penngrepp.
Daremot uttrycker Trageton sjalv att genom elevernas illustrationer till sina texter far de anda
trana pa det motoriska (Trageton 2005).

Vidare redovisar Lewins studie att l&rarna ser dataskrivningen tillsammans med
handskrivningen som det optimala. Men i samstdmmighet med Tragetons undervisningsidé
och forskningsprojekt (2005) visar Lewins studie pa att textproduktionen pa datorn bidrar till
kvalitetshdjning av innehallet pa texterna gentemot de handskrivna.

Svarigheter

Resultatet av var studie visar att det storsta problemet med anvandningen av metoden ar dem
tekniska problemen som kontinuerligt uppkommer. Detta pavisas dven i DOS- projektet.
Fortsattningsvis visar var studie att det skapar frustration och irritation hos eleverna och
lararna. Tva av lararna anser ocksa att en extra planering behdvs ifall tekniska problem
uppkommer vilket kan innebara att det paverkar 6vriga arbetsuppgifter.

Avslutande diskussion

Nar vi startade upp studien kom begreppet uppfattningar att bli det naturliga ordet att inrikta
oss pa. Daremot har vi for att ge en korrekt och rattvis bild under arbetets gang aven anvant
begreppet upplevelser. Inneborden av ordens betydelser skiljs at i den bemérkelsen att ordet
uppfattningar innebar att man personligt betraktar och bedomer nagot, man har en egen asikt.
Ordet upplevelser ar nagot som man sjalv upplevt, varit med om och har erfarit
(Nationalencyklopedin).

Nér det kommer till analysen av elevernas svar om Trageton- metoden kan man narmast
betrakta dessa som upplevelser, nagot de erfarit i praktiken. De kunde med andra ord inte
resonera kring huruvida de utvecklats mer eller mindre i sin l&s- och skrivutveckling i
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forhallande till andra metoder inom omradet. De kunde inte forklara sin kunskap med
metoden verbalt pd samma sétt som lararna i var studie. Det vill saga de kan inte resonera om
eller kring metoden. Daremot kan man anvanda bade begreppen uppfattningar och
upplevelser vid analysen av lararnas svar da dessa blivit betydligt mer uttémmande och dar de
har kunnat resonera kring och om sin undervisning. Detta har i sin tur paverkat var studie pa
sa satt att vart huvudsyfte fokuseras pa lararnas syn pa och med arbetet av Trageton- metoden.

Utifran resultatet kan slutsatsen dras att lararna i var studie inte tror pa att anvanda sig av en
enda renodlad metod da alla elever lar pa olika satt. Forutsattningarna for vad man skall
anvanda sig av i undervisningsform beror pa vad det finns for individer i klassen samt vad
man sjalv som larare har for engagemang och gladje infor sin undervisning. Detta kommer vi
bédra med oss ut i yrkeslivet som en viktig punkt att ta hansyn till. Huruvida vi kommer arbeta
med den tidiga l&s- och skrivinlarningen kommer vara beroende pa hur skolans profil ser ut.
Lika viktigt &r det att vi ser till behovet hos de elever vi kommer att undervisa och till deras
tidigare kunskaper, erfarenheter, bakgrunder och sprak. Daremot kan man forespraka for
Trageton- metoden som en tillgang i undervisningen dar den till viss del kan komma att
underlatta for eleverna, framforallt for de eleverna med motoriska svarigheter.

Vi ar ocksa medvetna att var studie innefattar en sa begransad del av verkligheten att vi
egentligen inte kan avgora hur vi skall stélla oss till anvandning av Trageton- metoden: dels
pa grund av att vi inte kunnat observera metoden i praktiken da lararna inte for tillfallet
arbetade efter Trageton kriterierna, dels da det ar ett relativt nystartat projekt som skolan
antagit. Skulle vi ha gjort studien i en annan skola dér de anvént renodlad Trageton- metod
hade utgangen sannolikt blivit annorlunda. Utgangen hade sékerligen ocksa blivit annorlunda
om vi aterkommit till skolan med samma typexempel pa studie efter att de arbetat med
metoden ett visst antal ar. D4 hade det varit ett enklare stallningstagande att ta ifall man kan
forespraka for metoden eller inte. Nyfikenheten pa metoden har absolut véackts hos oss och att
ocksa anvanda den som ett komplement i positiv bemarkelse. Huruvida var studie kan bidra
till att andra larare som arbetar eller har funderingar av att borja arbeta med Trageton-
metoden begransas ocksa da studien &r i av sa litet omfang.

Vi ar ocksa val medvetna om att verkligheten och universitetet skiljs at i praktiken. Med det
menar Vi att vi kommer att ha med oss goda grunder att sta pa ur den mangfald av litteratur
som vi fatt ta del av, men vi ar langt ifran fardiga att kunna avgora vad som kommer att
fungera bast ute i verkligheten i praktiken. Det ar inte for inte som begreppet komplext
aterkommer i nastan samtliga forelasningar under lararutbildningens gang 6ver yrket i
praktiken. Daremot &r vi redo att med uppkavlade &rmar méta de utmaningar som véntar oss i
verkligheten idag, och att for alltid anse oss som inte fullstandiga larare som standigt kan bli
béattre och utvecklas med samhéllets och elevernas framfart. Med eller utan Trageton-
metoden aterstar att se!

Forslag till fortsatt forskning

Intressant vore att forska kring Trageton- metodens underlattande for elever med ADHD, da
en av lararna i var studie menar pa att det visats for hennes elev. Vidare vore det av vikt att ta
reda pa uppfattningar och upplevelser av arbetet med Trageton- metoden pa en skola som
arbetat med denna under flertalet ar och da med renodlad Trageton undervisning.
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Bilagor
Bilaga 1

Lasutvecklingsschema

Kélla: God Lasutveckling

flesta vanliga ord
snabbt utan ljudning.

l4sa textremsorna pa
V.

engagerat och ldnge.

Fonologisk 5 s :
edveloritiot Ordavkodning Flyt i ldsningen Lasfarstaelse Lisintresse
13. Jag kan l4sa de | 8. Jag hinner med att 17. Jag laser 12. Jag kemmenterar

och beréttar ofta sant
som star i tidningar.

12. Jag kan ldsa
ljudstridigt stavade
ord.

7. Jag laser sjalv en
hel bok med mer text
och lite farre bilder.

16. Jag kan l&sa
kritiskt och
reflekterande.

11. Jag tar initiativ till

lasaktiviteter i klassen.

11. Jag kan lasa ord
som inte finns
(nonsensord).

6. Jag laser sjélv en
hel bok med enkel
text och manga bilder.

15. Jag laser bécker
med =100 sidor och
nastan enbart text,

10. Jag kanner till
manga boktitlar och
och farfattare.

komplicerad
konsonantférbindelse.

10. Jag laser ord med

5.Jag rattar mig nar
jag laser fel.

14. Jag kan ldsa och
férsta texten i
dagstidningar.

9. Jag &r en riktig
bokslukare.

9. Jag provar att lasa
okénda ord pa egen

4. Jag laser de flesta
vanliga ord snabbt

13. Jag klarar att
Gvervaka min egen

8. Jag laser helire &n
haller pa med andra

hand. och direkt. lasning. aktiviteter.
3. Jag laser lite
B'd‘Jagkk?r; lasa urdt svarare meningar |12. Jag kan stka fakta| 7. Jag laser gdmna for
me ?.'_“lf o M| med fiyt och i olika kallor andra.
orbindelse. fiirstaelse.

10. Jag kan bilda ord
med givet
begynnelseljud.

tvastaviga ord.

7. Jag kan lasa enkla

2. Jag laser enkla

forstaelse.

meningar med fiyt och| har

11. Jag kan gira en
lelsekarta dver

6. Jag gar ofta til
biblioteket pa eget

berattelsen,

initiativ.

9. Jag klarar
fonembyte.

6. Jag kan lasa enkla
nya sma ord.

1. Jag kan lasa
vanliga ord med flyt.

10. Jag kan uppfatta
“den réda traden” i en
beréttelse.

5. Jag gillar att fa
bicker i present

5. Jag kanner igen
vanliga smaord.

nya ord och gissar
resten.

4, Jag laser borjan av

8. Jag kan lagga till
ljud och gtira ett nytt
ord.

7. Jag kan ta bort ljud
och héra vad som blir
kvar.

3. Jag kénner igen
ordbilder pa skyltar.

6. Jag kan dela upp
ord i sprakijud.

2. Jag kan lasa mitt
och andra kanda
namn,

5. Jag kan ljuda ihop
tre sprakljud.

fler &n 8 bokstaver.

1. Jag kan namnen pa

4. Jag kan héra
samma ljud i olika ord.

3. Jag kan hira vilket
frsta ljudet i ord &r.

9. Jag kan lasa och
félja en anvisning.

4. Jag valjer spontant
att sjalv ldsa.

8. Jag kan "ldsa
mellan raderna”.

3, Jag lanar gama
bocker pa biblioteket.

7 Jag kopplar det lasta|
med kunskap och
erfarenheter.

6. Jag samtalar och
fragar om det lasta.

5. Jag kan lasa och
forsta hela stycken.

4. Jag fragar om nya
ords betydelse.

3. Jag kan lasa och
forsta en lang mening.

2. Jag kan ldsa och
forsta en enkel
mening.

1. Jag kan lasa och
férsta enkla ord,

2. Jag kan klappa
antal stavelser i ord.

Elevens namn:

1. Jag kan hora rim,
jag kan rimma.

Y S N N
NN I S S N

2. Jag blir glad ndr vi
laser tillsammans

1. Jag vill garna
lyssna pa sagor.
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Bilaga 2

Fragor

1. Projektets upp start? Hur? Varfor?

2. Vilken lararutbildning har du?

3. Hur manga ar har du varit verksam larare?

4. Vad har du for datavana? Datautbildning?

5. Hur manga ar har du arbetat med Trageton projektet?

6. Hur manga elever har du i din klass?

7. Hur manga vuxna ar ni som arbetar med klassen och vilken utbildning har dessa?

Vore oerhort tacksam om du kan ta dig tid att svara pa fragorna snarast och garna da sanda
tillbaka till denna mailadress.

Tusen tack pa forhand!

Med vénlig Halsning
Pernilla Johansson & Shahla Hajipour
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Bilaga 3

Intervjufragor till larare

Vilka uppfattningar har lararna av arbetet med Trageton metoden?

1.

2.

10.

11.

12.

13.

14.

15.

Hur arbetade du tidigare med las och skrivinlarning?
Hur anvander du dig av Trageton metoden?
Hur manga datorer finns det i klassrummet?
Hur &r datorerna placerade i klassrummet?
Hur lange arbetar dem vid varje tillfalle?
Hur samarbetar barnen med varandra vid datorn?
Ser du om barnen utvecklats i sin kommunikations formaga?
Vilka insatser krévs av dig till barnen néar du anvander metoden?
Underléattar eller forsvarar metoden ditt arbete jamfort med tidigare las och
skrivinlarning?
Tycker du att metoden &r mer tidskrédvande?
Hur paverkar anvandandet av metoden dina 6vriga arbetsuppgifter?
Vilka skillnader ser du i barnens l&s och skrivutveckling nu, jamfért med tidigare
anvéanda metoder?
Hur uppfattar du elevernas intresse nar dem arbetar med Trageton metoden?
Kan du rekommendera metoden till andra verksamma eller blivande larare?

Skulle du vilja tillagga nagot?
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Bilaga 4

Intervjufragor till elever

e Brukar du anvanda datorn hemma och vad gor du da?

e Tycker du om att arbeta med datorn i skolan? Varfor da?

e Tycker du om att skriva pa datorn i skolan? Varfor da?

e Vad tycker du mest om, att skriva for hand eller med datorn? Kan du forklara?

e Vad &r det roligaste/basta med att skriva pa datorn i skolan?

e Vad ar det roligaste/béasta med att skriva for hand?

e Vad ar det trakigaste/samsta med att skriva pa datorn i skolan?

e Vad ar det trakigaste/samsta med att skriva for hand?

e Om du hade fatt vélja sjalv, hade du da skrivit for hand eller med datorn? Varfor?

e Vad tycker du om att ni ar tva som arbetar tillsammans vid datorn? Forklara.

e Hade du hellre velat arbeta sjalv &n med en kamrat vid datorn? Varfor?

e Kanns det som att du behéver mycket hjalp nar du arbetar med skrivandet och
lasningen pa datorn?

e Tycker du om att hitta pa egna beréattelser som du sedan skriver pa datorn? Varfor?

e Hur anvander du fingrarna nar du skriver pa datorn?



Bilaga 5
Hej!
Vi ar tva lararstudenter som for tillfallet skriver vart examensarbete pa Goteborgs Universitet.

Med var studie vill vi ta reda pa vilka uppfattningar elever och larare kan ha 6ver den tidiga
las- och skrivinlarningsmetoden kallad, Trageton metoden. | och med att lararna i era barns
skola arbetar helt, eller delvis med denna metod, blir det for oss relevant att gora var fallstudie
dér.

For att vi skall vara beréattigade att fa genomfora intervju med ert/era barn behover vi ett
skriftligt medgivande fran vardnadshavare.

Vi kommer inte att intervjua samtliga barn i klassen utan endast 10 elever, 5 flickor och 5
pojkar slumpvist utvalda. Sammanfattningen av intervjuerna kommer att vara anonyma.

Har ni nagra funderingar om det har far ni mer an garna hora av er till oss genom ert barns
larare.

Med Véanliga Halsningar
Pernilla Johansson & Shahla Hajipour

Elevens/Elevernas namn:

Malsmans underskrift:

45



