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Uppsatsen handlar om storyline med fokus pa lds- och skrivinldrning.

Syfte: Vart syfte var att ta reda pa hur metoden storyline, som vi uppfattat positiv ur bade didaktiska och
demokratiska synvinklar kan anvidndas for att frimja lds- och skrivinldrning. Detta anser vi vara hogst relevant for
lararyrket da undervisningen i de yngre aldrarna fokuserar mycket pa lids- och skrivinldrning. Vi har sokt en
arbetsform som kénns meningsfull fér bade pedagoger och elever.

Fragestillning: Fragor vi utgatt ifran i vart arbete dr: hur ser de intervjuade ldrarna pa 14s- och skrivinldrning och
vilka av de viktiga delarna inom lds- och skrivinldrning anser de gar att utveckla med storyline? Samt hur forhaller
sig resultatet vi fatt fran intervjuerna till styrdokument samt relevant litteratur inom omradet?

Metod: Undersdkningen &r baserad pa kvalitativa intervjuer med de mest centrala personerna inom storylinearbetet i
Sverige. For att fa bittre beldgg for vart resultat innehaller uppsatsen litteraturhdnvisningar till forfattare och forskare
inom pedagogik och lingvistik men vi har dven beskrivit vad metoden storyline gar ut pa.

Resultatet: pekar pa att metoden storyline pa manga sitt framjar 1ds- och skrivinldrningsprocessen. Vi har dock
kommit fram till att det saknas forskning inom omradet. Detta kan bero pa att storyline inte utesluter andra arbetssitt,
vilket leder till att den &r svar att avgrinsa och gér metoden omfangsrik. Denna bredd anser vi dppna upp for
pedagoger inom alla kategorier att anvéinda storyline och gor den ddrmed attraktiv.



Forord

Vi som skrivit denna uppsats dr Sofia Millares och Katarina Tsouplaki. Vi borjade
bdda ldararprogrammet varterminen 20006. Sofia har gdtt inriktningen svenska,
matematik med specialisering pa musik och drama. Katarina har gdtt inriktningen
Kultur och sprak, denna inriktning behandlar kreativa ldroprocesser och dagens
mangfald i det svenska samhdillet. Hon har dven studerat lds- och skrivinldrning,
matematik, och, som specialisering, engelska.

Tankar och idéer till uppsatsen har gemensamt utvecklats under vara manga
samtal om var verksamhetsforlagda utbildning. Ddr har vi bada provat pd metoden
storyline och vi ansag det mycket intressant att ta reda pa hur denna metod kan
anvdandas till att gora lds- och skrivinldrningen till en spdnnande ldroprocess.
Litteraturen har vi gemensamt valt ut for att sedan dela upp och ta fram de mest
relevanta delarna till var uppsats. Utifran dessa har vi sedan skrivit olika stycken.
Sofia har skrivit om vdra metoder, analytiska perspektiv, syntetiska metoderna
samt tillhorande arbetsmetoder. Katarina har skrivit de delar som handlar om
ldrandeteorier, viktiga delar i lds- och skrivinldrning samt om metoden storyline.
Alla intervjuer har vi gjort tillsammans for att sedan bearbeta dem, sammanfatta
och skriva var analys och diskussion dven detta tillsammans.

Vivill tacka de pedagoger som stdllt upp pa vara intervjuer och bidragit till
undersokningen och dven till var framtida ldrarkompetens. Vi vill dven tacka Sofias
VFU-handledare for hennes stod och goda funderingar som ligger till grund for
var fragestdllning.

Ett sista tack vill vi ge till var handledare Ulla for den hjilp hon har bidragit med
under uppsatsens gang, samt till vara kéra fordldrar som tagit sig tid och moda att
ldsa och ge respons pa vart arbete.

Goteborg, januari 2009
Sofia Millares och Katarina Tsouplaki
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1. Inledning

Denna uppsats handlar om lds- och skrivinldrning inom metoden storyline. Lds- och
skrivinldrning &r en av de mest grundldggande delarna av undervisningen i de tidigare aldrarna.
Om eleverna inte kan ldsa och skriva har de svart att fa fler kunskaper och klara sig under fortsatt
skolgang. Detta eftersom néstan all vidare undervisning baseras pa att eleverna kan ldsa och
skriva. Vi ser darfor att det dr viktigt att 14s- och skrivinldrningen sker pa ett sitt som bade
motiverar och hjilper eleverna i denna process oavsett deras forutsittningar. I kursplanen for
svenska i grundskolan beskrivs kopplingen pa detta sitt:

’Spraket har en nyckelstillning i skolarbetet. Genom spréket sker kommunikation och samarbete med
andra. Kunskap bildas genom spraket och genom spréket gors den synlig och hanterbar. Svenskdmnet
syftar till att tillsammans med andra dmnen i skolan utveckla elevernas kommunikationsférmaga,

tankande och kreativitet.” (Skolverket, kursplan i svenska for grundskolan?)

Att fa lds- och skrivinldrningen att fungera i vardagen dr inte alltid litt, inte heller att gora det till
nagot lustfyllt som ldroplanen vid flera tillfdllen tar upp. Undervisningen vi fatt pa universitetet
om hur ldrandet borde ske, stimmer inte alltid dverens med den verklighet vi méter nér vi dr
verksamhetsforlagda utbildning (VFU). Lis- och skrivinldrningen vi stott pa ér ofta mekanisk och
har inte alltid varit stimulerande att arbeta med vare sig for pedagoger eller for elever. Vi anser
att det lustfyllda larandet och kreativiteten som finns hos de flesta barn inte alltid har tagits
tillvara. Undervisningen saknar ofta ett ssmmanhang for eleverna da uppgifterna i hog grad ar
isolerade fran varandra. ”En viktig uppgift for skolan ir att ge 6verblick och sammanhang.”
(Skolverket, Lpo94, s 1). Om uppgifterna &r isolerade fran varandra kan det bidra till brist pa
forstaelse for lasningens och skrivningens betydelse och kan av eleverna uppfattas som viktiga
endast i skolan. Under utbildningen har vi stott pa och arbetat med storyline, en metod vi anser ge
de sammanhang vi efterfragar. Den tar dven tillvara elevernas tidigare kunskaper och later deras
intresse leda till ny kunskap.

Anledningen till att vi fokuserar pa lds- och skrivinldrning inom storyline dr att vi nér vi provade
pa metoden pa var verksamhetsforlagda utbildning upplevde det svart att integrera just de delarna
i var story. Vi visste inte till vilken man de delar som anses viktiga i 14s- och skrivinldrning som
maste trdnas separat och vilka som gick att utveckla genom denna intressanta metod. Vi markte
dock att eleverna under forloppet av storyn visade stort intresse for skriftspraket. Detta
utvecklade hos oss som blivande pedagoger en nyfikenhet om hur lds- och skrivinldrning kan se
ut inom storyline. Samtal med varandra och vara VFU-handledare ligger till grund for var studie.



2. Syfte och fragestillningar

Syftet med vart arbete dr att genom intervjuer med pedagoger ta reda pa om metoden storyline
frimjar las- och skrivinldarningen.

Fragestillningar vi utgatt fran i vart arbete ér f6ljande

e Hur ser de intervjuade ldrarna pa lids- och skrivinldrning och vilka av de viktiga delarna
inom lds- och skrivinldrning anser de gar att utveckla med storyline?

e Hur forhaller sig resultatet vi fatt fran intervjuerna till styrdokument samt relevant
litteratur inom omradet?

3. Litteraturgenomgang

Vi anser att det som ldrare ar viktigt att veta vad man sjdlv har for syn pa larande. Det dr av stor
betydelse ndr man star infor valet av hur man skall utforma sin undervisning. Vi anser dven att
det dr viktigt for ldsarna att fa en inblick i de teorier som é&r relevanta for de amnen vi behandlar i
uppsatsen. Detta for att ldsaren skall fa en djupare inblick i metoden storyline, men dven for de
olika lés- och skrivinldrningsmetoder som finns. Vi vill 1 detta kapitel ge denna inblick och har
dérfor valt att beskriva de pedagogiska liarandeteorier som storyline bygger pa och foérklara hur
dessa ser pa sprakutveckling. Da, behaviorismen varit huvudlinjen i manga ar i den svenska
skolan har vi valt att dven beskriva denna. I kapitlet gar vi ocksa igenom de 1ds- och
skrivinlarningsmetoder som &r de mest framstaende i Sverige. Metoden storyline forklarar vi
utifran boken Storylineboken skriven av Cecile Falkenberg och Erik Hakonsson.

3.1 Larandeteorier

Falkenberg och Hakonsson, skriver att storyline bygger pa ett konstruktivistiskt tinkande. De
anser att med delar av det erfarenhetspedagogiska tinkandet grundat av Dewey och
verksamhetsteoretiska tinkandet av Vygotskij samt vissa delar av Piaget tillsammans
underbygger det konstruktivistiska grundantagandet om kunskap. Forfattarna skriver att
sammanfattningsvis ses kunskap 1 dessa teorier som en individuell och subjektiv konstruktion.
Det dr genom att utfora olika aktiviteter som man formar sin egen kunskap. Férutom barnets
aktivitet sa dr det sociala samspelet med omgivningen nddvindig for processen (Falkenberg &
Hakonsson, 2004, s 80-82). Fil. Dr. i sprakvetenskap, Olga Dysthe skriver dock att huvudlinjen
inom inldrningspsykologin under manga decennier har varit behaviorismen, vilket ocksa har
praglat verksamheten i skolorna (Dysthe, 2003, s 34).



3.1.1 Behaviorismen

Behaviorismen grundas enligt Dysthe pa en empirisk kunskapssyn vilket betyder att kunskap ses
som objektiv och given. Kunskapen bygger pa empiriska erfarenheter och &r kvantitativ. I denna
teori anser man att kunskap dr nagot som kan formedlas och verforas. Dysthe skriver att eleven
ses som ett tomt kérl som sakta men séikert bygger pa sitt kunnande genom att léra sig
grundldggande fakta, lite i taget. Reflektion och kognitiv verksamhet efterfragas inte forrin
senare. Inom en behavioristisk syn pa ldrande anses det att varje fiardighet kan undervisas
explicit. Det finns inget fokus pa sammanhang utan delarna 6vas var for sig. Nér det kommer till
motivation och engagemang hos eleverna anser behavioristerna att elevernas intresse och
engagemang vixer genom att ge positiv forstirkning. Behavioristerna ldgger stor vikt vid
metoder som bestar av beloning och bestraffning (Dysthe, 1996, s 46, 2003, s 34). Ann-Katrin
Svensson dr docent pa hogskolan for lirande och kommunikation i Jonkoping. Hon skriver att
dven spraket inom behaviorismen anses ldras in genom social forstarkning, men ocksa genom
imitation. Hir dr, som vi tidigare skrivit, stimulansen och responsen mycket viktiga faktorer. En
pedagog ska ge tydlig respons och hela tiden vara observant pa att bendmna féremal i barnets
omgivning. Problemet med denna teori kan vara att det dr svart att forstiarka allting som barnet
gor. Kritiker menar att om barnet lér sig sprak endast genom att imitera skulle barnet inte kunna
kombinera egna meningar som den tidigare aldrig hort (Svensson, 1998, s 23).

3.1.2 Nativistiska teorier

Nativistiska teorier som fokuserar pa sprakets grammatiska uppbyggnad fick under 1960-talet
stort intresse genom lingvisten Noam Chomskys forskning. Nativisterna anser att
sprakutvecklingen hos barn sitts igang automatiskt da hjirnan &r konstruerad sa att individen ska
ldra sig tala. Har har barnets mognad stor betydelse och de forsta levnadsaren ses som de ar, da
man lattast lar sig. Kritik som oftast riktas mot denna teori &r att den sociala omgivningen inte
uppmirksammas och att om man tror att spraket utvecklas naturligt kan man som vuxen bli fér
passiv (Svensson, 1998, s 25).

3.1.3 Kognitiva och konstruktivistiska teorier

De sociala och kulturella aspekterna tillsammans med fokus pa elevernas tidigare erfarenheter &r
enligt Dysthe numera i fokus inom pedagogiken. Framstaende forskare inom dessa synsitt dr
Jean Jacques Piaget (1896-1980) och Lev Vygotskij (1896-1934). Bada lade tonvikten vid
samspelet mellan samhille, ménniska och natur, men de skiljde sig at pa flera andra punkter
(Dysthe, 2003, s 36-45).

Dysthe skriver att kognitiva perspektiv pa ldrande har sedan 1970 statt i centrum och har i alla
vistlander influerat ldroplanstinkandet (Dysthe, 2003, s 38). Kognitiva teorier grundas pa Jean
Piagets forskning. Inom dessa ses ldrandet som en aktiv konstruktionsprocess till skillnad mot en
behavioristisk syn. Enligt Dysthe &dr den konstruktivistiska inldrningsteorin den viktigaste
uppfattningen om ldarande. Denna tillhor Piagettraditionen och &r en kognitivistisk teori (Dysthe,
2003, s 36). Cilwa Claesson dr docent pa enheten for larande och undervisning pa Goteborgs
universitet. Aven hon anser att konstruktivismen borde riknas till kognitivismen di den primért
tar fasta pa tankandet (Claesson, 2002, s 31). Piaget ansag att barn ldr sig genom att prova sig



fram. Efter att ha studerat och genomfort forsok med barn delade han in barns utveckling i olika
stadier. Barn dr inte oskrivna blad utan alla ménniskor forsoker skapa en forstaelse av de
sammanhang de ingar i. Inom kognitivismen har dirmed de redan existerande uppfattningarna
hos eleverna en stor roll. Dessa &r en grund till de nya tankestrukturerna som skall ta plats
(Claesson, 2002, s 25). Detta beskriver d@ven Falkenberg och Hakonsson da de forklarar Piagets
tanke med att larande sker ndr man blandar de nya erfarenheterna samordnar och organiserar dem
med de man redan har. Det dr bara du sjdlv som kan ldra dig, ingen kan gora det at dig (2004, s
77). Dysthe fyller i detta med att vidare forklara att ldrandet inom de kognitiva teorierna
beskriver att formagan att tinka och forma begrepp. Inte i forsta hand sker genom att absorbera
vad andra sdger utan genom att eleven sjdlv provar sig fram och ar aktiv (Dysthe, 2003, s 36).

Piaget har influerat till att forskare inom sprakutveckling studerat vilka skilda inneborder elever
lagger i olika begrepp. De har kommit fram till att det beror pa vad han eller hon gjort for
erfarenheter i sitt liv. For att forsta elevernas tinkande stiller ldraren 6ppna fragor. Kritiskt
tankande dr nagot som uppmuntras och som ldrare borde man visa intresse dven om svaren ibland
ar fel. Att be eleverna motivera far dem att ténka till och de far en chans att utveckla sina
resonemang. De tankestrukturer eleverna sedan skapar och presenterar for ldraren ger ldraren
mojligheter att ga vidare i arbetet (Claesson, 2002, s 25). Till skillnad fran behavioristerna, som
fokuserar pa forstiarkning, anser konstruktivisterna att motivation skapas genom att eleverna
upplever saker, som inte stimmer ¢verens med vad de tidigare lart sig eller med vad de forvintat
sig. De anser dven att barn dr naturligt motiverade att ldra sig nagot nytt, sérskilt nir de far
sysselsitta sig med olika aktiviteter. Att spraket kommer naturligt ansag varken Piaget eller
Vygotskij. De ansag att utvecklingen sker bade genom att individen bearbetar sina erfarenheter
inombords och genom att de delar sina erfarenheter med andra. Enligt Piaget dr spraket ett
resultat av barnets verksamhet och kognitiva utveckling. Spraket anvénds for att handskas med
begrepp. Han menar att den kognitiva mognaden utvecklas nér det dr obalans mellan barnets
kognitiva strukturer och nya erfarenheter i miljon. Inom den kognitiva teorin anser man att upp
till sju ars alder &r barnens sprak till 50 % egocentriskt. Teorin bygger pa att barnet maste fa rika
mojligheter till att aktivt utforska sin omvirld, ateruppleva och hédrma i sina lekar (Svensson,
1998, s 31)

Piaget foresprakar det naturliga undersokandet men ocksa vikten av att barnet maste fa tid for
reflektion och samvaro med andra ménniskor. Kritik som riktas mot de kognitiva teorierna &r
trots detta att de dr alldeles for elevcentrerade och fokuserar for mycket pa ldrandets mentala sida
(Dysthe, 2003, s 38). Detta till skillnad mot de sociokulturella perspektiven som fokuserar pa
samspel, interaktion och den sociala omgivningen.

3.1.4 Sociokulturella perspektiv pa larande

Inom det socialinteraktionistiska synsittet anses sprakutvecklingen vara beroende av bade sociala
och biologiska faktorer. Spraket ses inom denna teori aldrig som egocentriskt sasom Piaget
menade, utan alltid kommunikativt. Spraket utvecklas for att manniskan soker social kontakt.
Istdllet for, att spraket ses som ett resultat av tinkandet, som inom kognitivismen menar
Vygotskij att spraket dr ett redskap for tinkandet och att de ar beroende av varandra. For att
spraket skall kunna utvecklas kridvs samspel och interaktion. Under hela férskoleperioden ér
spraket viktigt for barnets begreppsbildning. Om barnen far manga sprakrika upplevelser far de
mycket att kommunicera med, vilket i sin tur leder till spraklig utveckling som en positiv spiral



Bade Piaget och Vygotskij ansag att sysselsittning och erfarenheter dr centrala for barns
sprakutveckling (Svensson, 1998, s 36). Det socialinteraktionistiska synséttet har de senare aren
utvecklats till de sociokulturella perspektiven pa ldrande.

Dysthe skriver: ”Sociokulturella perspektiv bygger pa en konstruktivistisk syn pa ldrande men
lagger storsta vikt vid att kunskap konstrueras genom samarbete i en kontext...” (2003, s 41).
Interaktion och samarbete &r helt avgorande for ldrande och inte bara som positivt element 1
larandemiljon. Vygotskij star bakom det sociokulturella perspektivet pa ldrande. Han ansag att
den milj6 barnet vixer upp i alltid hinger samman med dess utveckling. Utveckling och ldrande
kunde enligt Vygotskij inte skiljas at. Inom detta perspektiv samverkar tdnkandet, talandet,
handlandet och andra processer alla till att bilda en helhet (Claesson, 2002, s 29-33). Dysthe
skriver att genom sin fokusering pa den sociala miljon gor Vygotskij en fundamental brytning
med en traditionell och individorienterad psykologisk uppfattning. Hon beskriver d@ven Dewey
(1859-1952) som en av dem som star bakom teorierna inom det sociokulturella perspektivet.
Dewey hade en pragmatisk kunskapssyn som forutsitter att man skaffar sig kunskap genom ett
aktivt deltagande i praktiska inldrningsaktiviteter och genom att samverka med andra minniskor.
Utgangspunkten for larande och utveckling ligger i social samverkan. Denna idr inte nagot som
bara sker mellan ménniskor utan ocksa mellan manniskor och olika slag av kulturella redskap. De
kulturella handlingsmonstren &r alltid historiskt och kulturellt betingande och dessa ligger som
grund for ménniskans bildning av det individuella medvetandet. En ldrare skall forsoka inrikta
sin undervisning pa den niarmaste utvecklingszonen. Denna zon dr kunskapsomradet som &r
mellan det som ett barn kan klara ensam och det som barnet kan klara med hjélp av nagon som
kan lite mera, sasom ldrare, annan vuxen eller kamrat (Dysthe, 2003, s 75, 42, 79, 81).

Klimatet 1 klassrummet dr mycket viktigt. Lararen skall arrangera tillfdllen for kommunikation
sasom gruppsamtal eller kommunikation via dator med mera. Lararen bor ha ett 6ppet tillatande
klimat som priglas av Omsesidig respekt och elevernas asikter och fragor skall tas pa allvar.
Vikten av kommunikation har paverkat sprakundervisning dar numera den kommunikativa sidan
betonas och priglar bade ldroplan och kursplan (Claesson, 2002, s 31). Den goda ldrandemiljon
ar en av de delar som stimulerar eleverna till aktivt deltagande. Motivationen anses vara inbyggd
i samhillets och kulturens forvantningar pa barn och ungdomar (Dysthe, 2003, s 38).

3.1.5 Ett kommunikativt synsétt

Falkenberg och Hakonsson menar att det 4r genom kommunikation vi skapar var sociala samvaro
och bidrar till att utveckla varandras sprak. Darmed ligger det sociokulturella perspektivet pa
spraket néra till hands. De drar paralleller till nér ett barn ldr sig tala och menar att i barns
talspraksutveckling dr de vuxnas delaktighet viktig och att man aldrig trénar delar av ord utanfor
kommunikationen. Denna princip borde dven vara grunden for utveckling av skriftspraket.
Forfattarna rekommenderar alltsa en kommunikativ ingang till 14s- och skrivinldrningen och att
barnen skall fa tillfdllen att anvéinda spraket funktionellt. Den kommunikativa teorins viktigaste
komponenter &r att det finns en avsidndare, en mottagare, ett formedlingsmedium och nagon som
ger feedback. Feedback kan vara det avtryck som sitts ndr minniskor samspelar. Kommunikation
sker endast da mottagaren ocksa aktivt deltar (Falkenberg & Hakonsson, 2004, s 208-220).

Louise Bjar dr talpedagog och tidigare universitetsadjunkt vid Lérarutbildningen pa Malmo
hogskola. Hon har en Masterutbildning vid University of Greenwich. Hon star tillsammans med
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Caroline Liberg som medforfattare till boken Barn utvecklar sitt sprak. Liberg dr professor i
utbildningsvetenskap med inriktning mot l4s- och ldarprocesser pa Uppsala universitet. Bjar och
Liberg skriver att i interaktionen mellan barn och vuxna far barn foérebilder fér hur man skapar
olika former av sprakande. Den vuxne initierar till dialog och inbjuder barnen att spraka och ger
dem stindigt fragor som understoder deras bidrag. De menar att dessa erfarenheter dér barnen far
delta i olika former av sprakande ges genom att lata dem vara aktiva deltagare. De skriver att
spraket dr bade ett verktyg i och bdrare av samhdillets olika kulturer och subkulturer. Ménniskor
fran likartade sociala miljoer far ofta tillgang till samma repertoar av sprakformer. Nér barnen
borjar forskola och skola dr det troligt att de moter andra former av sprakande én vad de dr vana
vid da alla barn har olika erfarenheter. Som pedagog ir det darfor mycket viktigt att aktivt vélja
sprakutvecklande arbetssitt for att mojliggora och stodja processen till att barn utvecklar sitt
sprak (Bjar, Liberg, 2005, s 20-23).

Falkenberg och Hakonsson skriver att ndr barnen borjar ldsa och skriva har de redan flera
utvecklade kommunikativa fardigheter. En av dessa &r att ha formaga att anvidnda kontexten for
att forsta budskapet. Inom detta synsitt ses formtrining endast viktigt om den frimjar
kommunikationen. Isolerade ord utan sammanhang har heller ingen betydelse och dirmed kan
inte arbete med ord och bokstéver i ett ickekommunikativt sammanhang betraktas som ldsning.
Eleverna maste ha forstaelse for betydelsen av aktiviteten eller sa maste den tillfredstélla dem pa
nagot sitt for att de skall finna motivation att utféra den. Vidare papekar Falkenberg och
Hakonsson att genom att anvinda storyline som arbetsmetod bidrar sjdlva storyn till att ge barnen
ett tydligt sammanhang. Orden man arbetar med 4r tagna fran den kontext som skapats.
Presentationerna och de visuella produkterna och kreativa ingangarna tydliggor detta.
Meningsfullheten och barnens inre motivation for att soka kunskap skapas genom arbetssittet pa
ett naturligt och spiannande sitt. De sporras till att anvinda skriften och ta reda pa vad som star i
en text, nagot som forfattarna anser ir det forsta ledet i lasprocessen (Falkenberg & Hakonsson,
2004, s 208-220).

3.2 Viktiga delar inom lds- och skrivinldrning

3.2.1 Mening och meningsfullhet

I Skolverkets rapport ”Vad héiinder med lisningen, en kunskapsoversikt om ldsundervisningen i
Sverige”, star det om Gustafssons och Mellgrens avhandling. Avhandlingens resultatet pekar pa
att barnens attityder till skriftspraket etableras mycket tidigt. Attityderna visar sig vara stabila
fran forskolan och under forsta skolaren. Forskarna anser darfor att man ska lata barnen mota
skriftspraket sa tidigt som mojligt samt att motena skall vara meningsfulla och naturliga. De
refererar till kursplanen i Svenska (2002) och menar att dir inte finns nagra specifika anvisningar
om ldsande och skrivande hos skolans nyborjare. De skriver dock att kursplanen betonar att
sprakutveckling maste ske genom sprakanvindning. I rapporten framgar dven att undervisningen
1 lasning och skrivning domineras av formell fiardighetstrining trots att ldroplanen och
kursplanerna i svenska och svenska som andrasprak betonar att ldrande ska ske i meningsfulla
sammanhang och att sprakutveckling alltid &r knuten till ett innehall (Herder m.fl., 2007,
Skolverket, Rapport 304 s 8, 58-63). Lingvisten Bakhtin har i stort paverkat synen pa ldrande och
meningsskapande i utbildningssammanhang, skriver Dysthe. Bakhtin menar att ndar man samtalar
eller kommunicerar med hjilp av skrift och andra medier samarbetar man i skapandet och
aterskapandet av mening. Detta sker av parter som samverkar i bestimda kontexter och far liv av
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dessa olika interagerande roster. Dessa insikter gor att det dr viktigt att forsta att kreativa moten
med texter, ett aktivt deltagande fran elevernas sida och dialoger dr en nédvindig forutsittning
for forstaelse och larande (Dysthe, 2003, s 105- 115). Liberg skriver att studier visar att barn som
inte har en uppfattning om meningen med att kunna ldsa med stor sannolikhet kommer att fa lds-
och skrivsvarigheter (Liberg, 2006, s 17).

Synsittet att Iisningen och skrivningen skall ske i meningsfulla sammanhang och att man bor
anvinda kontexten for att utveckla spraket, delas av manga sprakforskare. Maj Bjork tillsammans
med Liberg skriver att for att astadkomma en god skrivutveckling maste barnen erbjudas
situationer dir skrivandet upplevs meningsfullt och autentiskt. Vet barnen att det finns en verklig
mottagare for det de skriver blir deras anstringningar mycket mer seriosa (Bjork & Liberg, 1996,
s 116). Detta forstirks dven av Osterlund som menar att skrivandet bor komma in fran forsta
dagen i skolan och i alla &mnen. Det ska vara mer inriktat pa skrivandets funktion dn sjilva
formen. Skriften skall anvindas till att kommunicera pa nigot vis. Osterlund refererar till Frost,
som skriver att for att inte hamna i 1ds- och skrivsvarigheter behdver man tidigt fa igang lusten att
ldsa och formagan att avkoda skriven text. Frost menar att lasningens hela podng ir en
meningsskapande funktion. For att kunna skapa denna mening maste man ha tillgang till manga
kunskapskillor i sitt minne. Alla kunskapskillorna maste inga i undervisningen och fa néring for
att eleven ska automatisera anvindningen av dem. Kunskapskillorna dr exempelvis en spraklig
sdkerhet, en allminbildning som ger forstaelse for vad texten handlar om, ett textminne och
givetvis formagan att kunna tolka olika fonem och grafem. Han anser ocksa att man behover en
metakognitiv formaga sa att man kan stilla sig utanfor texten och kritiskt tinka kring innehallet.
(Osterlund, kap 4 s 65-82, 2008). Detta kallas for dekontextualisering. Man ror sig utanfor texten
till omgivningen, till egna erfarenheter, bakat eller framat. Liberg anser att barn som far inga i
sammanhang dir ett dekontextualiserat sprak anvénds har en bittre 14s- och skrivprognos (Liberg
kap 7, 2003). Denna dekontextualisering kan trdnas genom samtal i anknytning till hogldsning.

3.2.2 Hogldsning

Vid hoglasningen far eleverna en god forebild for hur flytande ldasning later, deras ordforrad okar
och kinsla for spraket samt att 6va sig att forma inre bilder trinas. Genom boksamtal Gvar barnen
att formulera sina egna tankar och sté for sin asikt. Att ge dem mojlighet att spegla sina egna
asikter mot andras &r ett sétt att arbeta med svenskdmnets viktigaste uppdrag; att fostra eleverna
till demokratiska medborgare (Osterlund, kap 4 s 65-82, 2008). Frost skriver att under
hogldsningen berors forstaelsen av texten i samspelet mellan den vuxne och barnen. Han menar
att i samspelet visar den vuxne pa sina strategier och en modell 6ver hur man gor for att forsta hur
en text kan overforas till barnet. Frost menar vidare att hoglasningen &r valdigt viktigt vid den
tidpunkt da barnet haller pa att ldra sig att 14sa da de stiftar en bekantskap med det kompletta
sammanhingande spraket (Frost, 2002, s 47-48 & 107). Bjork och Liberg anser att det borde
avsittas tid for bade hogldsning och tyst ldsning dagligen. Forutom att barnen tycker om det, lar
de sig mycket om skriftspraket av det (Bjork & Liberg, 1996, s 90). Genom denna kontakt med
bocker via samspel med vuxna kan vissa barn skaffa sig en fonemmedvetenhet, eftersom de ofta
utvecklar en granskande hallning till sambandet mellan det som den vuxne ldser och det som star
1 boken (Frost, 2002, s 47-48)
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3.2.3 Fonemmedvetenhet

Liberg tar i sina bocker Hur barn ldr sig ldsa och skriva (2006, s 17) och Barn utvecklar sitt
sprak (2003, s 228) upp hur viktig den fonologiska medvetenheten dr for att barn skall kunna ldra
sig ldsa och skriva. Enligt henne &r detta en nddvéndighet. For att ldttast och pa bésta sitt lédra sig
det fonologiska i spraket anser hon att man behdver gora barnen medvetna om hur spraket ar
uppbyggt. Detta gors ldttast genom att man samtalar om spraket och lir sig genom rim, ramsor &
sang med mera. Ju fler sinnen som dr med i processen da eleverna lir sig spraket desto littare blir
det for barnen att forsta det fonologiska och pa sa sitt tilldgna sig spraket pa ett béttre sitt.
Fonologi &r enligt Svensson (1998) ... ldran om sprakljudens struktur”. Fonem, sprakljud, dr den
minsta bestandsdelen i orden.” (Svensson, 1998, s 19) Varje ord bestar av bokstiver, men dessa
bokstiver bildar olika ljud, beroende pa vilka bokstdver de star bredvid. Att bokstdver far olika
ljud, gor det problematiskt for barn nér de dr i begynnelsefasen av sitt lirande om skriftspraket.

”Problemet for nyborjare i ldsning, nér han eller hon skall ldra sig bokstiver, dr saledes att skaffa sig
efterenheter av hur man kopplar samman ordens fonologiska strukturer och deras skrivna
representationer. Utgangspunkten maste vara att eleverna forstar att talade ord har en fonologisk
struktur som kan upplosas i element, exempelvis fonem, vilka man forsoker identifiera som enskilda
ljud genom langsam artikulation.” (Frost, 2002, s 25)

Frost, bland andra, menar pa att det 4r manga delar som &r viktiga i 1ds- och
skrivinldrningssammanhang. Han beskriver dem under sin modell som han kallar: Aktiviteter for
att na malen. Dessa &r: ldssamtal, arbete med spraket i ett ssmmanhang, spraklig medvetenhet
(fonologi, stavelser m.m.) samt en automatisering av lasfiardigheten (Frost, 2002, s 129).

3.3. Teorier om sprakinldrning

3.3.1 Syntetiska metoden

Den ildsta teorin om lds och skrivinldrning som vi har i Sverige, kallas den syntetiska metoden
eller ljudningsmetoden. Ljudningsmetoden uppstod under mitten av 1600 - talet da klockare och
prister var ansvariga for att lira medlemmarna i sina forsamlingar att ldsa. Det viktigaste malet
med ldsinldrningen ansags vara att befolkningen kunde ldsa religiosa texter pa det exakta sitt de
var skrivna. Att man ldrde sig bokstdverna var darfor viktigt sa att man inte forvriangde nagon
helig skrift (Svensson, 1998, s 109). Den syntetiska metoden bygger pa att eleverna lar sig ldsa
utifran ett skriftsprak som dr konstruerat av vuxna, vilket gor att det inte dr naturligt for dem.
Inom ljudningsmetoden &r forskning vildigt hogt prioriterat. Alla resultat baseras pa legitima
vetenskapliga undersokningar och forskning. Inom detta arbetssitt anses det vara viktigt att dver
lag veta varfor man arbetar pa ett visst sétt med lds- och skrivinldrning. Lérarna kan inte sjlv tro
att deras arbetssittet fungerar, utan skall dven kunna pavisa med hjilp av forskning varfor de gor
pa ett visst sitt och vilka foljder det medfor for eleverna (Frost, 2002, s 14). Arbetsséttet inom
denna metod f6ljer ofta vissa monster och baseras pa att man borjar med en analys av sprakljuden
och sedan smilter man samman dem sa de skapar en sa kallad syntes (Svensson, 1998, s 110).

Enligt Svensson bygger talspraket pa tre delar. Det sitt som spraket anvinds, ordens och
satsernas betydelse och till sist sprakets form dvs. fonologi, morfologi och syntax ( Svensson,
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1998, s 14). Utav dessa ar sprakets form det som till storsta del arbetas med inom den syntetiska
metoden.

Den svenske forskaren Ingvar Lundberg &r en stark foresprakare av denna metod. Han har gjort
studier inom den syntetiska metoden pa barn runt om i Skandinavien och utvecklat flera metoder,
sa som Bornholmsmodellen och God ldsutveckling. Dessa metoder/modeller och hela den
syntetiska metoden gar ut pa att eleven forst blir fonologiskt medveten, sedan borjar avkoda ord,
far flyt i lasningen, ldsforstaelse och till sist ldsintresse. Stegen gar dven in i varandra och bygger
pa varandra. Exempelvis blir den fonologiska medvetenheten stirkt av att man borjar avkoda ord
och lasforstaelsen bittre da eleverna far mer flyt i lasningen. (Lundberg & Herrlin, 2003, s 9).

3.3.2 Analytiska metoden

Redan under 1800-talet forsokte en kyrkoherde fora in analysmetoden i Sverige, dock utan att
lyckas. Analysmetoden, @ven kallad helordsmetoden, gar ut pa att man genom att analysera hur
orden ser ut skall kunna kénna igen vad det star. Anledningen till att metoden inte slog igenom i
Sverige var att manga prister trodde att detta skulle gora att méanniskor skulle analysera texter pa
ett sdtt som dndrade innehallet (Svensson, 1998, s 109).

Att arbeta med hur orden ser ut brukar ofta benimnas som att man leker med ordbilder. For att
fran borjan ldra sig vad en ordbild betyder anvinds bilder eller foremal. Vissa ldrare spelar dven
upp ord i form av nagot dramaliknande for att ldra elever verb (Svensson, 1998, s 106). Inom
helordsmetoden uppfattas ldsning primért som en kommunikativ process. Frost skriver att ”Alla
lasaktiviteter bor ha en kommunikativ utgangspunkt, helst med eleven sjilv som aktiv deltagare”
(Frost, 2002, s 11).

En viktig del i helordsmetoden ér att lasningen skall basera sig pa verkligheten och att alla bocker
eleverna ldser skall ha en mening for barnen. Bockerna skall inte vara konstruerade med texter
utifran de bokstédver eleverna lart sig i skolan. Det viktiga dr meningarnas betydelse, den sa
kallade semantiska delen av spraket. Att kunna analysera uppbyggnaden av ordet och dess
innehall 4r nagot som ska komma naturligt efter att man har arbetat med ord och ordbilder pa
olika sitt. Lirarens roll och vikten av att ldraren leder undervisningen dr mycket debatterad inom
detta arbetssitt. Till storsta delen anses ldraren vara nagon som skall hjédlpa och stétta, leda
eleverna, men inte undervisa. Eleverna skall, som sagt, istéllet sjdlva laborera med texterna och
sjalva vilja hur och vad de vill ldra sig. Néar eleverna lart sig ett antal ordbilder, dr det meningen
att de automatiskt skall knédcka ldaskoden (Frost, 2002, s 12, 13).

Analysmetoden har under de senaste aren ifragasatts eftersom manga forskare anser att den inte
tar tillracklig hinsyn till elever som har svart for att ldsa. Detta eftersom eleverna inte lér sig
grunderna av hur ord och meningar byggs upp och da inte kan ldsa obekanta ord. Ett antal studier
som utforts visar att elever dven far svarare att knidcka liskoden. Metoden anses inte heller ha en
tillrackligt god forskningsgrund (Frost, 2002, s 188, 14).
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3.3.3 Sammanstéllning

Vilken av dessa tva utgangspunkter skall ldrare da vilja att arbeta utefter? Manga forfattare som
skrivit om dessa metoder vill inte ta parti for den ena eller den andra utan endast visa pa
fordelarna som finns i de bada. For 6vrigt dr det inte manga skolor som arbetar uteslutande med
den ena eller andra metoden. Utifran dessa tva sprakmetoder har nya modeller och metoder vuxit
fram och skolan kan nu ta del av dess olikheter for att béttre forsta hur elever ldr sig ldsa och
skriva (Frost, 2002, kap 2-3). Nagra av de metoderna som utvecklats fran detta och som anvinds i
Sverige beskrivs hér nedan.

3.3.4 Las- och skrivinldrningsmetoder

3.3.4.1 Bornholmsmodellen

Bornholmsmodellen dr en metod utformad utifran forskning gjord i Danmark med bland annat
den svenske sprakforskaren Ingvar Lundberg. Denna metod bygger pa att man arbetar med
spraklekar av olika sorter. Utifran denna forskning kom det fram att spraklekarna bade kunde
"underlitta ldsinldrningen och forebygga ldssvarigheter" (Lundberg, 2007, s 6).

Bornholmsmodellen bygger pa fyra hornstenar som i sin tur ligger till grund for de olika
kategorier av lekar som finns i modellen. De olika kategorierna for lekar ar: ”spraklig
medvetenhet, sdrskilt fonem- medvetenhet, bokstavskunskap, ett gott ordférrad, motivation eller
uppgiftsorientering” (Lundberg, 2007, s 7). Dessa lekar anvinds av manga forskolor och skolor
runt om i hela landet.

3.3.4.2 LTG - Lisning pa talets grund

I mitten pa 1970 - talet kom det ut en bok med namnet Lésning pa talets grund av Ulrika Leimar.
Boken skakade om manga ldrares sitt att se pa lds och skrivinldrning. Méanga ansag att boken
framholl en bra metod. Andra ansag att varken metoden eller boken hade nagot att tillfora
undervisningen. Flera av de forskare som Leimar hdmtat inspiration ifran betonar "...elevens
formaga att sjilva styra sitt larande" (Lind6, 1998, s 37) och detta &r i storsta allmédnhet grunden
for bade denna metod och manga andra metoder som grenar ut fran analysmetoden.

Arbetssittet gar ut pa att eleverna i samspel med pedagogen skapar texter utifran det som i
grupper diskuteras fram, da i form av olika sorters texter, sasom dikter, sagor mm. Med dessa
texter laborerar sedan ldraren och eleverna pa olika sitt. Exempel pa hur man arbetar med detta
foljer hdr. "Den av barnen redan vilbekanta texten lidses i kor och barnen uppmérksammas pa
vinster-hogerriktning, radbyte, ndr man sétter ut stor bokstav och punkter med mera. Begrepp
som langa ord, korta ord och mening diskuteras i efterhand." (Lind6, 1998, s 39) Efter det
gemensamma arbetet i klassen far eleverna enskilt laborera med texten pa liknande sétt som
tidigare, men dven forsoka ldsa den i sin helhet.

3.3.4.3 Kiwimetoden

Kiwimetoden dven kallad Storboksmetoden utvecklades i Nya Zeeland. Metoden &r en variant av
LTG-metoden och borjar med att pedagogen lédser en text hogt for eleverna. Texten skall vara i
form av en sa kallad storbok” sa att alla elever utan problem kan f6lja med i texten oavsett om
de kan lisa eller inte. Texten skapas dock inte av eleverna sjdlva utan materialet dr utformat sa att
man kan arbeta med olika svarighetsgrader med samma text och litt kiinna igen ord fran tidigare
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texter och tidigare i texten. Under och efter ldsningen stiller pedagogen 6ppna fragor kring bade
text och bild for att ge eleverna mojlighet att reflektera 6ver dem bada (Svensson, 1998, s 112).
Det fortsatta arbetet med bockerna dr uppbyggt pa liknande sitt som LTG-metoden.

3.3.4.4 Wittingsmetoden

Wittingmetoden utvecklades for att hjdlpa elever som misslyckats i ldsinlarning, men har dven
vidareutvecklats till att anvindas i ldsinldrning fran grunden for alla elever. For att hjdlpa
eleverna med lds- och skrivinldrningen tillfragades de vad som var jobbigt och hur det jobbiga
kunde uteslutas. Manga elever svarade att det jobbiga ir att sa manga olika delar i lds- och
skrivinldrningen blandas. Lis och skrivinldrning kan delas upp i tva delar, enligt Wittingmetoden
kallade teknikdel och innehallsdel. Att separera dessa delar ansag eleverna, som hade problem,
samt deras pedagoger, var en 16sning for att underlitta. Teknikdelen innehaller arbetet med
tecknen i alfabetet och att fa dem pa ritt plats och pa sa sitt skapa eller ldsa av ord.
Innehallsdelen &r att forsta ett budskap formedlat genom texten. Inom skrivning handlar det om
att skapa ett budskap som nagon annan skall kunna ta del av. (www.wittingforeningen.se)

3.3.4.5 Trageton

Den norske forskaren Arne Trageton forskade under tre ar hur barns lids och skrivinldrning
paverkas och stérks av att eleverna far arbeta med ordbehandlingsprogram och datorer pa olika
satt. Forskningen gjordes i fjorton klasser i Norge, Finland, Danmark och Estland. (Trageton,
2005, s 7) En bra forklaring pa hur denna metod fungerar och de delar som dr med ger Trageton
da han skriver:

Skrivning &r ldttare 4n ldsning. Men att skriva for hand dr svart for 6-aringar. Med datorn, som ir ett
enklare skrivredskap @n pennan, kan vi omvandla den traditionella Ids- och skrivinldrningen till skriv-
och ldsldrande. Att formulera egna tankar och meningar gor eleverna till kunskapsproducenter.
Parskrivning stimulerar dialog och muntlig kompetens. Barnen lir sig att 14dsa genom sin egen
skrivning. Lérarrollen gar fran att handla om ren undervisning till att stimulera bearbetning och
larande. (Trageton, 2005, s 9)

Denna metod skapades inte bara for att barnen ska ldra sig ldsa och skriva. Den bygger dven pa
att kunskap 1 informations- och kommunikationsteknologi (IKT) har blivit en del av basen som
elever skall kunna och som skolan behover hjilpa eleverna med. I forhallande till detta &r
metoden dven tinkt att kunna anvéndas inom Ovriga &mnen man sysslar med i de yngre aldrarna.
(Trageton, 2005, kap. 1)

3.4 Storyline

3.4.1 Historien bakom storyline

Storyline utarbetades inte fran borjan som ett arbetssétt som var tiankt att fa den vida spridning
och anvindning i alla aldrar som det har idag. Metoden arbetades fram 1967 pa Jordanhill
Collage of Education i Glasgow pa Scotland. Detta, for att 16sa det problem som manga ldrare
stdllts infor i och med den nya ldroplanens krav pa dmnesintegrering. Exempel pa ett &mne som
var svart for de verksamma ldrarna att undervisa i var miljofragor, som inte kan sta som ensamt
amne da det dr uppbyggt av historia, geografi, naturkunskap, teknik och hilsa. En metod att
integrera dessa pa ett bra sitt blev mycket efterfragad. Ndstkommande ar arbetades metoden
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Topic Work fram som idag kallas storyline. Storyline har spridits genom internationella
konferenser och &r ett utbrett arbetssitt i Danmark, Tyskland och Nederlinderna men anvénds
dven i manga andra ldinder som Sverige och Island. Nagot som grundarna till metoden sirskilt vill
framhiva, dr, att den till skillnad fran manga andra metoder, tar utgangspunkt i det eleverna redan
kan och vet. Genom nyckelfragor skapas hypoteser, som sedan blir grund till undersékande och
faktasokande, som styrs av elevernas intresse ( http://www.storyline-scotland.com).

3.4.2 Vad ir Storyline

I ett storylinearbete skall eleverna vara aktiva och konstruera en historias fortskridande. Den tar
sin utgangspunkt i det eleverna vet och kan och anvénder sig av deras nyfikenhet. Liraren stéller
Oppna nyckelfragor som utmanar eleverna att tinka efter och att ge sina egna forklaringar. Sina
hypoteser far de prova genom olika sorters undersokningar och genom att reflektera i grupper
(Falkenberg & Héakonsson, 2004, s 53). Detta arbetssitt aterfinns i var laroplan Lpo94 dér det star
att “skolan skall strdva mot att varje elev lér sig att utforska, ldra och arbeta bade sjélvstandigt
och tillsammans med andra, befista en vana att sjalvstdndigt formulera standpunkter grundade pa
savil kunskaper som fornuftsméssiga och etiska 6verviaganden” (Skolverket, Lpo94, s 9)

Enligt Falkenberg och Hakonsson ir en storyline upplagd sa att man arbetar efter sju principer
(Falkenberg & Héakonsson, 2004, s 40)

A: I berittelsens form

B: Lirandet sker 1 den kontext som denna storyline skapar

C: Man utgar fran vad eleverna redan vet om vérlden och utmanar deras forstaelse

D: Man tacklar olika problem

E: Eleverna dr aktiva i sitt eget ldrande

F: Elevernas kreativa och argumenterande tinkande virdesétts

G: Beriittelsen visualiseras genom att eleverna skapar modeller av sina forestdllningar

Med dessa principer som utgangspunkt ska vi nedan kortfattat forsoka redogora fér hur man
arbetar inom en storyline.

Undervisningen i storyline dr strukturerad som en historia. Tanken med storyline &r att innehallet
ska bygga pa en serie dmnesaktiviteter. Dessa spretar inte at olika hall utan blir en forldngning av
varandra. Pa sa vis blir helheten och sammanhanget tydligare for eleverna. I Lpo94 star det att en
viktig uppgift for skolan &r att bidra till att ge 6verblick och sammanhang (Skolverket, Lpo94, s
6). Det dr ldraren som planerar sjdlva strukturen pa historien men eleverna skapar detaljerna.
(Falkenberg & Hakonsson, 2004, s 49). Om detta férhallande siger Bell:

”The idea is that it is a partnership between the teacher and students. The teacher who has a red thread
that takes the story through episodes and designs key questions and the children who are the learners

and have ownership of what they create” (Hékonsson, 2004).

En berittelse maste alltid innehélla vissa moment sasom, tid, plats, personer och nagra héndelser.
Dessa moment planerar ldraren utifran vad han/hon vill att eleverna skall ldra sig. I en storyline
med fokus pa lds- och skrivinldrning har eleverna fatt i uppgift att géra en gata i en stad mer
attraktiv. De har tillsammans bestimt vad som behdvs, sasom affirer, cafén m.m. Gruppvis
ansvarar eleverna for varje verksamhet.
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Med hjilp av nyckelfragor skapas tillféllen for eftertanke och arbetsuppgifter. I exemplet om en
affarsgata stills nyckelfragorna i form av olika problem att 16sa sasom: Hur ska de fa kunder till
sina verksamheter (reklamblad)? Hur manga behover arbeta i affiren? Behovs skyltar sasom,
priser, oppet/stangt, varuforklaringar m.m.? Gemensamma listor skrivs for att sedan avverkas
gruppvis och presenteras for klassen. Bell beskriver detta genom att sdga: “The teacher as a
designer has curricular targets and has the key questions that are used to direct the episodes”
(Falkenberg & Héakonsson, 2004, s 53-62, Hakonsson, 2004).

Sjélva berittelsen visualiseras genom att eleverna skapar egna modeller av hur deras
forestillningar ser ut. Dessa modeller kan motsvarar affarerna och de karaktéarer som arbetar,
respektive dger affirerna. De gemensamma produkterna kan klassen sedan samtala kring. Ett
storylineférlopp har inte som avsikt att visa upp det man lért sig utan det dr ett sitt att ldra sig pa.
Genom det som skapas far klassen ett stort kapital av material man kan anvénda till
begreppsinldrning. Det stimulerar dven fantasin och framjar reflekterande samtal (Falkenberg &
Hakonsson 2004, s 53-62).

Storylinearbetet stimulerar elevernas manga sinnen och som ldrare respekterar man att alla
méanniskor ldr pa olika sitt. Genom att eleverna erbjuds olika arbetsformer far varje individ
mojlighet att utnyttja sina forutséttningar optimalt. (Falkenberg & Hakonsson, 2004, s 140)
Pedagogen och utvecklingspsykologen Howard Gardner har grundat begreppet de "Multipla
intelligenserna”. Med dem menar han att ménniskan har olika férmagor att ldra sig. Dessa
formagor #r beroende pa vilka sinnen som 4r mest utvecklade. Vissa ldr sig bést genom att
anvinda synen, andra genom social kontakt, andra genom att rora sig, lyssna eller att tex. ldsa.
Gardner anser att ménniskans individuella utveckling dr beroende av ett stindigt flode av intryck
som stimulerar s& manga sinnen som mojligt. Aven Vygotskij séiger att genom att gora barnen
delaktiga i processen och sedan lata dem agera utifran egna perspektiv i form av nagon sorts
skapande verksamhet utvecklas de och blir fértrogna med kunskapen (Hjort m.fl. 2002). Detta
tankande uttrycks dnnu tydligare i laroplanen da det under mal att uppna i grundskolan star att
“skolan ansvarar for att varje elev har utvecklat sin formaga till kreativt skapande och att
utforskande, nyfikenhet och lust att ldra ska utgora en grund for undervisningen” (Skolverket,
Lpo94, s 9-10).

Metodens idé ar att utifran elevernas aktuella forestillningar ge dem problematiska fragor som
utmanar deras tankar och sitter deras uppfattningar pa prov (Falkenberg & Hakonsson, 2004, s
53-62) Bell menar att detta dr nagot som utmirker storyline som arbetsmetod. Han sdger:

”One of the important principles of storyline which makes it very different from other forms of
working is the idea of “hypothesizing”. The idea is that we start from what the children know about
any given theme...and then we compare their version with a real one” (Hakonsson, 2002).

Har ldraren ett bestamt mal med uppgifterna, sasom att vissa amneskunskaper maste uppnas kan
lararen ocksa sjélv planera en bestimd hiandelse inom berittelsen, som utmanar eleverna att soka
den efterfragade kunskapen. Detta kan betyda att mycket skrift efterfragas i olika sammanhang.
Det kan vara att skriva skyltar eller reklamblad till kunder, situationer skapas utifran den kontext
man arbetar i. Fragorna som stills dr 6ppna, for att alla elever ska kunna svara utifran sina
respektive kunskaper. Fragorna dr inte problem i sig utan de ska fa eleverna att sjdlva formulera
problem som de sedan ska forsoka 16sa. De formulerar teorier och hypoteser, sedan forsoker de
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komma med forslag till olika I6sningar pa hur de kan 16sa problemen och soka bevis. Hir
konfronteras elevernas egna forestillningar och produkterna blir ett konkret resultat av deras
arbete. Aven detta 6verensstimmer med formuleringarna i skolans virdegrund och uppdrag dir
det star att: “Undervisningen skall med utgangspunkt i elevernas bakgrund, tidigare erfarenheter,
sprak och kunskaper frimja elevernas fortsatta larande och kunskapsutveckling”. (Skolverket,
Lpo94, s 4).

Manga uppgifter i en storyline sker i grupp. Ndr man later eleverna komma med forslag och
16sningar pa olika problem sjdlva virdesitts deras argumenterande och kreativa tinkande. Att ha
inbordes samtal elever emellan kan ibland stimulera mer @n vad samtalen med ldraren kan. Detta
for att de dr mer jambordiga och ocksa mer symmetriska (Falkenberg & Hakonsson 2004, s 53-
62, 155). Aven detta lyfts fram i Lpo94, da det stir i skolans strivansmal att: “eleven ska lira sig
att lyssna, diskutera, argumentera och anvinda sina kunskaper som redskap for att formulera och
prova antaganden och l6sa problem, reflektera over erfarenheter och kritiskt granska och vérdera
pastaenden och forhdllanden”. Det star dven att “eleven ska ldra sig att lyssna, diskutera,
argumentera” (Skolverket, Lpo94, s 10).

De olika 16sningarna barnen kommer fram till kan redovisas och uttryckas pa ett flertal sétt och
beroende pa ldrarens val och 6nskan pa @mnesintegrering kan dessa bli manga och mycket
kreativa. En variation av uttrycksformerna kan bidra till att elevernas ldrande synliggors i en form
som ger mening och sammanhang, Eleverna minns vad de lirt sig och den forstaelsen kan skapa
grunden for ett nytt vetande som kan anvindas i kommunikationen med omvérlden (Falkenberg
& Hakonsson, 2004, s 140). Vi citerar aterigen Bell nér han forklarar storylines visuella sida: ”In
order to motivate children they are involved in creating a visual context. This visual context helps
to stimulate both language and other activities because of their relevant nature” (Hakonsson,
2002). Forfattarna till Storylineboken anser att det som dr nidstan mest fruktbart med metoden dr
att barnet upplever att dess kreativa tdnkande &r vardefullt och givande. Meningen med metoden
ar att eleverna skall ldra sig samtidigt som den erbjuder spanning och stimulerar fantasin.
Storyline innehéller manga lekfulla moment och passar vil in i skolans syften och grund
(Falkenberg & Hékonsson, 2004, s 59).

4. Metod

Detta kapitel handlar om vilka metoder vi valt att anvénda i var undersokning. Vi motiverar dven
varfor vi valt dem och ger en ndrmare beskrivning till hur vi gatt tillviga. Kapitlet ger ocksa en
beskrivning av vilka olika etiska principer vi tagit hidnsyn till.

4.1 Intervjuer

For att ta reda pa hur ldrare, som arbetat med storyline, ser pa hur lds- och skrivinldrningen
fungerar har vi valt att genomfora intervjuer. For att ta del av de olika fragorna vi anviént i vara
intervjuer, se bilaga 1.

Som Patel och Davidson tar upp behover fragorna till en intervju vara vél genomarbetade och

helst testade innan forsta intervjun (Patel & Davidson, 1991, s 69). Var forsta intervju blev pa
vissa sitt en testintervju, eftersom vi da i praktiken fick se hur de fragor vi valt att anvidnda
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fungerade. Efter denna intervju valde vi tillsammans med var handledare att omformulera, ta bort
och ldagga till en del. Detta for att gora det lattare, for de personer vi valt att intervjua, samt att om
mojligt ge oss tydligare svar pa den fraga som detta arbete baseras pa. Efter nagra
omformuleringar valde vi att kontakta den intervjuade igen for att komplettera med fragor vi
dndrat och lagt till efter omstrukturerande.

Hur strukturerad en intervju blir beror pa hur fragorna ar utformade. ”Om vi anvénder oss av
fragor med fasta svarsalternativ dr dessa fragor helt strukturerade.” (Patel & Davidson, 1991, s
61) Om fragorna &r sa pass Oppna att den intervjuade har odndligt utrymme att svara kallas detta
en ostrukturerad intervju. Detta betyder att resultatet analyseras och avldses pa ett annat sétt
jamfort med en strukturerad. Vi har valt att genomfora vara intervjuer med 6ppna fragor, for att
de intervjuade ska kunna kan tala fritt.

Med samtalsintervjuer vill vi inte ta reda pa statistiska fakta, sdésom man gor vid
enkédtundersokningar. Vi vill istdllet arbeta med det informella man far fram i samtalsintervjuer.
Det finns olika anledningar till varfor man véljer att gora samtalsintervjuer. Den viktigaste
orsaken dr att ’[s]amtalsintervjuundersokningar ger goda mojligheter att registrera svar som &r
ovintade. En av de stora podngerna dr ocksa méjligheten till uppf6ljning” (Esaiasson m fl., s 283)
Enligt Esaiasson finns det fem omraden inom vilka man gor samtalsintervjuer. Det omrade som
stimmer in pa var undersokning kallar han for “Teoriprovning”. Detta bygger pa att man inte har
en fardig modell for det omrade man undersoker. Det gar ut pa att man undersoker de
forestdllningar manniskor har om den verklighet de lever i och ser utifran detta vad som i deras
verklighet kan astadkommas (Esaiasson m.fl., 2007, s 287).

4.2 Urval

For att vilja ut personer till vara intervjuer tillimpade vi centralitet. Centralitet dr en
urvalsprincip som anvinds for att fa med de personer som har en central och viktig roll i just den
undersokning man utfor (Esaiasson m.fl., 2007, s 291). Da vi valde ut vilka vi ville ha med i var
undersokning utgick vi fran en lista pa kontakter 6ver pedagoger pa skolor i Sverige, som arbetar
med metoden storyline. Pedagogerna undervisar i alla olika aldrar i grundskolan och pa
gymnasiet. Det blev naturligt att vi valde bort dem som inte dr verksamma i de yngre aldrarna.
Listan finns pa www.storyline.se. Dessa personer ledde oss sedan vidare till andra verksamma
pedagoger med erfarenhet av storyline (sa kallat sndbollsurval). Eftersom vi valde utifran en lista
av de mest aktiva inom just det omrade vi undersokte anser vi att vi fatt kontakt med de centrala
personerna. Fyra av de personer vi kontaktat kunde av olika anledningar inte stélla upp pa en
intervju. Slutligen fick vi mojlighet att genomfora fem intervjuer. En av pedagogerna vi intervjuat
ar verksam ldrare i aldrarna F-5, en annan i en F-1, tva av ldrarna &r initiativtagarna till storyline i
Sverige och den ena jobbar pa Skolverket och den andra dr egenforetagare och anordnar
fortbildningar i storyline runt om i Sverige. For att se hur arbetet med en storyline sker i de tidiga
aldrarna och pa sa vis undersoka om metoden kan bidra till en bredare sprakutveckling valde vi
att dven gora en intervju med tva pedagoger pa en forskola. Detta var den sista utav de fem
intervjuer vi genomforde.
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4.3 Genomforande

Vi valde att bada tva vara niarvarande vid varje intervju vi genomforde. Detta for att hjdlpas at att
bade anteckna och fora intervjun framat. Patel & Davidson tar upp att det fordras tréning for att
hinna fora anteckningar vid intervjuer utan att missa nagot. For att undvika att missa viktig
information forde vi bada anteckningar. Vi valde dven att spela in nagra av intervjuerna nar vi
hade mojlighet. Aven detta for att underlitta var analys och stirka reliabiliteten i undersokningen
(1991, s. 69).

Eftersom flera av de personer vi valde att intervjua inte fanns i var nirhet, och vi inte hade
mojlighet att besoka dem, gjordes tva av vara intervjuer via telefon. De intervjuer vi genomforde
via telefon, hade vi inte mgjlighet att spela in. Intervjuerna som genomfordes via telefon, var
dock langsammare dr de vi gjorde 6ga mot 6ga. Detta gav oss mojligheten att skriva ner
intervjuerna mer detaljerat och pa sa vis stérka reliabiliteten.

4.4.1 Bearbetning & analys

4.4.1.1 Tillforlitlighet

Reliabilitet, validitet och generaliserbarhet &r tre begrepp som har en nira anknytning till
varandra och kan vara svara att halla isir. I boken Metodpraktikan, skriver dven Esaiasson m.fl.
att just validitet har flera olika betydelser. Vi har valt att beskriva dessa begrepp och argumentera
for var undersokning utifran boken Att skriva examensarbete inom utbildningsvetenskap av
Staffan Stukéat (2005), men har dven tagit hjdlp av boken Forskningsmetodikens grunder av Patel
och Davidson (1991). Om reliabilitet, validitet och generaliserbarhet &r giltiga i undersokningen
och om felmarginalerna inte dr for hoga, betraktas undersokningen som tillforlitlig.

”Reliabiliteten handlar om hur vil instrumentet motstar slumpinflytande av olika slag.” (Patel &
Davidson, 1991, s 86). Instrumentet i det hir fallet dr det man undersoker med och de ir i vart fall
de fragor vi stillde. Vid 6ppna och ostrukturerade intervjuer finns alltid mojligheten att bade den
som intervjuar och den intervjuade kan tolka fragor pa sitt som gor att resultaten kan alterneras.
For att stirka reliabiliteten, repeterade och bekriftade vi med de intervjuade deras svar sa att vi
inte skulle tolka in nagot som den intervjuade inte hade for avsikt att formedla. Som tidigare
namnt gjorde vi dven bada anteckningar och spelade in intervjuerna for att kunna jamfora och fa
klarhet i svar vi kan ha uppfattat olika (Stukat, 2005, s 125).

Validitet brukar forklaras med hur vl mitinstrumentet méter det man avser méta (Stukat, 2005, s
126). I vart fall avser detta hur bra vi gor var intervju och om vi fragar de ritta fragorna for att fa
besvara den fragestillning vi har. Just for att 6ka validiteten bearbetade vi vara fragor noggrant
och formulerade en och samma fraga under intervjun pa fler dn ett sitt for att se huruvida den
intervjuade uppfattade fragan. En av de felkillor Stukat tar upp &r fragan om de intervjuade ger
arliga svar i den undersokning de deltar i (2005, s 128). Huruvida detta skulle vara nagot som
gillde de personer vi intervjuade kan vi inte svara pa. Daremot kan vi inte se en anledning till att
de vi intervjuat skulle vara oérliga.
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Da generaliserbarheten dr hog, betyder det att undersokningen #r allmingiltig (Stukat, 2005, s
128-130). Var undersokning har inte tillrackligt stort urval i férhallande till helheten och inte
tillrédckligt manga var med i vara intervjuer for att den skulle kunna vara allméngiltig.

4.4.1.2 Etiska principer

Stukat beskriver kortfattat Humanistiska - Samhillsvetenskapliga forskningsradets skrift om
etiska krav for forskning. Det forsta dr informationskravet, som séiger att alla de som dr med 1
undersokningen maste veta om att de dr med och vara det frivilligt. Detta dr nagot som alla i var
undersokning varit. Det andra ér kravet om samtycke i att vara med. Alla vi tillfragat har haft
mojlighet att tacka nej till att vara med i undersokningen. Det tredje dr kravet om anonymitet.
Fragorna vi valt att stélla dr inte fragor som &r personliga eller som beror kinsliga dmnen for
nagon av de tillfragade. For att de intervjuade skulle ha mojlighet att uttrycka sig fritt och inte
vara oroliga Over att nagot skulle kopplas tillbaka till dem, har vi dnda valt att halla de
intervjuades uppgifter konfidentiella. Detta medfor att alla namn i resultat- och analysdel dr
fingerade. Det fjirde och sista etiska kravet dr nyttjandekravet, som sédger att den inhdmtade
informationen endast far anvindas till undersokning eller forskning och inte till nagot
kommersiellt eller liknande icke vetenskapligt syfte (Stukat, 2005, s. 131-132). Alla dessa krav
har vi tagit hiansyn till och vi har dven formedlat till vara intervjuade deras rittigheter.

4.5 Resultat av metodval

Vart syfte var att ta reda pa mer ingaende pa vilket sitt 14s- och skrivinldrning stirks med hjilp av
metoden storyline. Vi anser att de kvalitativa intervjuer vi utfort givit oss svar pa fragorna som
lag till grund for vara problemformuleringar. Vi tror dock att om vi dven utfort observationer i
klassrum dir en storyline pagick och ldsning och skrivning trénats hade vi fatt mer djup i var
undersokning. Vi anser att eftersom forskning om storyline dnnu inte finns skulle detta kunna
vara en god 1dé for framtida undersokningar.

4.6 Redovisning

Fragorna vi anvidnde under vara intervjuer var, som namnts, ett resultat fran samtal med en av
vara VFU-handledare, fran den litteratur vi lidst och fran hindelser vi observerat under var VFU.
Det sitt vi valde att redovisa vara resultat pa dr att ga igenom varje intervju var for sig. Vi har
fran vad som beskrivits i Metodpraktikan valt att sammanfatta och organisera vara intervjuer
”...enligt tidsliga och rumsliga principer, det vill séga vaska fram den centrala berdttelsen.”
(2007, s 305). Varje intervju redovisas for sig. Alla fragor #r inte lika utforligt besvarade av
respondenterna och vi redovisar inte heller svaren utifran fragorna utan vi har gjort en
sammanfattning utifran varje person. Vi anser att om man redovisar vad som sagts i en
samtalsintervju rakt upp och ner, blir den inte alltid létt att f6lja. Genom att vélja ut de delar, som
passar ihop, och strukturera texten i en tydlig ordningsfoljd, blir texten inte bara mer littlast utan
dven mer meningsfull for ldsaren.
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5. Resultat

5.1 Resultat av intervjuer

5.1.1 Carin

Carin har arbetat med storyline i manga ar och har anvint metoden i alla sina klasser fran
forskola till och med klass 6. Carins skola befinner sig i ett mangkulturellt omrade och Carin
anser att dar dr ldsning och skrivning extra viktigt. Carin arbetar mycket med faktatexter och ldser
hogt ur bade faktabdcker och skonlitteratur. Klassen har alltid mycket hogldasning. De har plockat
bort annat for att kunna fa plats med detta. Nir Carin ldser hogt ger hon eleverna verktyg for hur
de kan tinka for att ge texten mer mening. Detta gér hon genom att beritta for eleverna vad hon
tanker kring texten ”aa nir jag ldser detta kommer jag att tinka pa...”. Med hjélp av denna
arbetsmetod hjilps eleverna att dra paralleller och att associera. Hon menar, att kunna anvinda
denna metod i sin ldsstrategi, utvecklar tanken, spraket och elevernas formaga att skapa inre
bilder. Man kopplar till sig sjédlv, andra bocker och skapar inferenser till huvudpersonerna. Nér
man samtalar kring texterna hjalper man eleverna att dekontextualisera hindelserna, vad har hint
innan, vad kan hinda sedan och sa vidare. I en storyline och generellt i verksamheten anser Carin
att det ar mycket viktigt att ldara barnen att kunna argumentera, att forklara sina tankar och att
kunna formulera dem. Dessa fardigheter 4r mycket viktiga ndr de kommer upp i hogre arskurser.
For att kunna uttrycka sig i tal och skrift krdvs, i mangkulturella omraden, extra mycket traning.
Hon anser att hogldsning, bearbetning av texter och modellering ger eleverna dessa redskap.

I klassen anvinder sig Carin ocksa av storbocker och smabocker pa det sétt man gor i
Kiwimetoden. Dessa kan man prata mycket om och anvinda bilderna som utgangspunkt for
samtal. Carin skapar bade i sitt arbete med storyline och i det Gvriga arbetet situationer dér
eleverna vildigt ofta far sitta i grupp och samtala kring olika uppgifter och texter, dir alla far
mojlighet att uttrycka sig. For att kunna utforma klassrumsmiljon pa det hir sittet kravs mycket
organisatoriskt ndtande. Det 4r en tridning att samtala i grupp, dér alla ska fa horas och tycka till.

Viktiga delar inom sprakutveckling och lds och skrivutveckling anser hon vara:
¢ Eleverna ska fa skriva mycket. Hon tror att man lér sig 1dsa genom skrivandet. Alla texter
maste ha en mottagare.
e Uppgifterna maste kinnas meningsfulla for eleverna.
Att ldsa texter tillsammans didr man far mojlighet att uppmérksamma: ord, meningar, ljud
m.m.
Rim och ramsor
Liasliaxor
Lata eleverna fa hjélp av bilder och ordbilder i arbetet.
Uppmaérksammar hur bocker borjar, slutar, centrala ord som dr anviandbara. Till detta kan
man anvinda Kiwi bocker.

Alla de delar som Carin tycker dr viktiga inom léds- och skrivinldarning anser hon kan integreras i
en storyline. Hon menar att man far forsoka skapa tillfillen i storyn dér skriftspraket behovs, och
att allt maste kdnnas meningsfullt for eleverna.
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Carin har inte dgnat en sekund at att trdna veckans bokstav eller ligga ner tid pa
fardighetstraning. Firdighetstraningen anser hon kan komma senare nér barnen har ett behov av
att kunna forma sin skrift finare, nér de har fatt upp ett flyt. Hon stéller sig fragande till varfor
man ska ldgga ner tid pa att forma bokstaven niar man ska ldra sig ldsa? Denna traning och tiden
man ldgger pa arbetsbockerna bidrar enligt Carin till att ldrarna blir mer stressade. Detta for att de
maste springa omkring och hjilpa alla att ljuda. Nidr man ger eleverna meningsfulla uppgifter och
arbetar med ord som ér tagna ur den kontext man vistas i, exempelvis en storyline, anser hon att
de blir mer motiverade. Hon siger, att da dr de redan sa inne i uppgiften och anvinder det de har
kunskap om, sa det kinns inte arbetet lika tungt for dem. Hon papekar att nagot som kan géra en
storyline extra bra kan vara att anviinda drama. Man hinner med ungefir en storyline per termin.
Innan man kan sitta igang med ett sadant projekt behover hela arbetslaget fa samma
kompetensutveckling for att alla ska dra at samma hall. Sedan de infért metoden pa skolan har
arbetet inte utvirderats i form av formella tester eller diagnoser for att méta resultatet. Carin och
hennes kollegor anser att man inte skall gora prov och tester i skolan. De finns underlag sa att det
riacker genom de arbeten eleverna gor i klassen. Som ldrare antecknar och samtalar man stiandigt
med eleverna och hon ser klara fordelar med metoden storyline och de sétt hon utformar sin
undervisning pa. Hon tror att det ger eleverna goda forutsittningar att klara sig i sin fortsatta
skolgang och i samhdillet.

5.1.2 Kristine

Kristine arbetar i en forskoleklass och har under sju ar anvint sig av metoden storyline. Hon har
valt att arbeta med en storyline under ett helt ar och da med en och samma story. Pa det viset far
man ett djup 1 det tema man valt. I en storyline arbetar hon tillsamman med andra i arbetslaget,
men dven med pedagoger fran hogstadiet och experter utifran. Nagot positivt som dven kommit
ur arbetet, enligt henne, dr att deltagarna 1 arbetslaget ndrmat sig varandra och har bittre
pedagogiska diskussioner. Aven pi ett individuellt plan har de utvecklat sin pedagogiska roll. I
borjan da Kristine arbetade med storyline styrdes hon av att noga folja metodens uppbyggnad. Nu
viljer hon det hon tycker passar in och det hon ser att eleverna far mesta mojligt av. Hon anser
ocksa att metoden &r sa bred att man kan integrera flera andra arbetssétt och metoder inom
ramarna av en story. Pa senare ar har Kristine utvecklat ett nytt sitt att arbeta och ser inte lingre
storyline som det viktigaste, utan det har nu utvecklats till ett forhallningssitt.

En av anledningen till varfor hon valt att arbeta med storyline &r for att hon tycker att det dr
roligt, bade for henne och for barnen. Hon tycker dven att det dr spannande att utga ifran
elevernas egna funderingar och att tillsammans med dem ge sig in i fragor som ingen riktigt vet
svaret pa. Kristine anser att detta gor att eleverna dven vagar prova pa nya saker och hitta pa
spannande utgangspunkter for kommande undersokningar, vilket hon papekar &r en central del
inom storyline.

Kristine anser att storyline bygger pa det sociokulturella perspektivet utifran Vygotskijs teorier
om att barn lér sig utifran den miljo de befinner sig i. Och att storyline dven utgar fran det
konstruktivistiska synsittet om att man skall bygga undervisningen pa vad eleverna redan vet och
kan samt deras erfarenheter. Eleverna kan dven ta vara pa varandras tankar och kan lira fran
varandra och ldraren behover inte alltid vara den som &r proffs och ldr ut allting.
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Nagot av det viktigaste med lds- och skrivinldrning anser hon, &r att eleverna har en kénsla av att
det talade och skrivna spraket vill berétta nagot for nagon annan. Att inldrningen har ett
sammanhang och betydelse for eleverna ser hon ocksa som nagot vildigt viktigt. Hon tycker inte
om nir man pa ett systematiskt sétt gar igenom alla moment i 1ds- och skrivinldrningen med hela
klassen, utan vill att varje elev skall fa gora det som den behover tridna pa. Hon anser att nir man
arbetar med lds- och skrivinldrningen sa ska man borja med helheten och orden och jobba sig ner
till de mindre delarna och inte utga fran delarna av ord som ofta traditionell bokstavsinldrning dr
baserad pa. Kristine arbetar mycket med metoden som arbetats fram av Arne Trageton och anser
att detta dr en vildigt bra metod att anvinda som komplement till storyline. Da man kan leka med
delarna av ord och ldtt forsta hur ldasning fungerar och med hjélp av denna metod dven skriva sig
till 1asning. Utifran texterna barnen skriver far de dven respons av varandra vilket far dem att
forsta att det finns en mening med att ha en mottagare och att mottagaren kan uppfatta texten pa
ett annat sitt dn vad skribenten tinkt sig. Hon tror starkt pa att detta arbetssitt mycket 1dtt kan
integreras i en storyline. Enligt henne kan i princip all 14s- och skrivinldrning utom mojligtvis
fardighetstrining fa plats inom ramarna av en storyline. Man kan @ven jobba med det pa alla de
olika nivaer eleverna befinner sig pa och alla kan lyckas.

Kristine kinner lite frustration 6ver att vissa i ldrarlaget enligt henne inte vill ta vid, dar hon
avslutat med eleverna. Nir eleverna gar upp till ak 1 kan manga av barnen i stor utstrickning
redan lidsa och skriva. Kristine anser att fiardighetstriningen da i borjan av ak 1 far for stor plats.
Hon tycker dock att det dr bra med fardighetstraning, men onskar att den kommer senare da alla
elever har lusten i ldsning och skrivning och vill lédra sig att skriva snabbare eftersom de ser att
det finns mottagare till deras texter och att det dr betydelsefullt att skriva just darfér. Med hjilp
av storyline ser hon #dven att barnen kan fa en gemensam grund att skriva utifran, vilket gor att
allas texter kan fa en mening for alla i klassen. Om man t.ex. skriver om hur ens helg har varit
blir detta inte relevant for alla, eftersom alla elever kommer fran olika socioekonomiska och
kulturella bakgrunder. Om man istéllet skriver utifran gemensamma upplevelser kan alla kénna
igen sig i alla texter. Nar man senare ldser texterna kan man prata med barnen om vad som kan ha
hiint innan och vad som hénder efter vilket gor att barnen kan tédnka utanfor ramarna.

Inte heller pa Kristines skola har det gjorts nagon speciell utvirdering om huruvida storyline
forbattrat resultaten i lasning och skrivning. Skolan anvinder dock olika diagnoser for att bedoma
eleverna och se hur de ligger till. Detta gbrs med olika rim- och fonemtest. Rimdelen har alltid
gatt bra for alla barn. Men efter att hon borjat arbeta utifran de modeller hon nu gor, gar dven
fonemdelen bra for ndstan alla barn, till skillnad fran tidigare. Hon dven utfért GLU - test (God
lasutveckling) som visade att eleverna behover olika metoder for att ldra sig och att inte en metod
fungerar pa alla barn.

5.1.3 Linnea

Linnea ir grundskoleldrare i grunden och har arbetat med elever i 6-12 ars alder, med manga
nyborjarskribenter. For tillfdllet arbetar hon pa Skolverket for att utveckla IT i skolan och &r en
av ledarna for PIM (praktisk IT- och mediekompetens) -projektet. Linnea &r en av initiativtagarna
till storyline i Sverige. Hon leder handledarutbildningar och har skrivit bocker om storyline. Fran
ldrare ute i verksamheten som &r intresserade av att arbeta med storyline har hon sttt pa ett stort
behov/efterfragan av handledning da det dr svart att ta till vara pa och utga ifran elevernas
forforstaelse i det dagliga arbetet.
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Hon anser att arbetet med ldsning och skrivning maste kinnas meningsfullt och roligt for barnen.
Det maste dven utmana de barn som redan kan mycket och passa de barn som behover extra stod.
Nir man skriver maste det alltid finnas en mottagare. Detta kan vara froken, mormor,
mamma/pappa eller en klasskamrat. Detta gor att det kiinns meningsfullt. Nir Linnea arbetade
bakade hon alltid in sma minilektioner under arbetets gang. Hon anser att det i skrivprocessen &r
viktigt att man far respons av nagot slag.

Da alla barn kommer med olika forkunskaper och olika erfarenheter maste man som ldrare hitta
arbetssitt dir alla utmanas och far mojlighet att kliva in nédsta utvecklingszon. Detta blir mycket
svart om man har samma uppgifter at alla. Hon anser att i en storyline far alla barn chansen att
utvecklas fran sin niva.

I en storyline kan man fa in alla olika &mnen och géllande 14s- och skrivinldrning kan man
sakerligen fa med all skrivning som kan behovas. Linnea papekar att ldroplanen idag stakar inte
upp vilka delar man maste ha med i undervisningen utan ldrarna har som krav pa sig att jobba
efter mal och stravansmal. Hon menar att det darfor &r fritt for lararen att planera undervisningen
och utforma den efter det som man sjilv anser viktigt. Nagot som Linnea anser kan vara svart att
fa in i en storyline dr hoglasning och lédstraningsldxor och detta &dr punkter hon tror &r valdigt
viktiga for att utveckla elevernas ldsning och skrivning. Déarfor avsatte hon alltid extra tid for
detta ndr hon var verksam ldrare. Hon papekar dven att man kanske bara har en storyline per
termin och da kan man ldgga vissa andra saker at sidan, for om man gor for méanga saker pa
samma gang sa tappar man kvalitet. Linnea anser att man inte behover anvénda sig av antingen
ljud- eller helordsmetoden utan man kan blanda och se vad barnet har behov av och hur de lir sig
bast. Man maste ge dem olika verktyg.

Hon vill poingtera att faktasokandet i en storyline inte dr det viktigaste. Sjidlvkart anpassar man
storyn till den verksamhet man befinner sig i och till de mal man vill uppna. Generellt dock sa dr
det elevernas egna erfarenheter och kunskaper man bygger pa. Hon menar att om det dr nagot
man inte kan, samtalar de om det och soker svar antingen gemensamt eller enskilt. Hon anser att
det inte &r bra att Overdsa eleverna med faktabocker utan att redan ha jobbat fram fragor som
intresserar eleverna sjidlva. Forst da kan de skapa en forstaelse for varfor det &r bra att hitta dessa
svar. Man tar in faktasokandet lite 1 taget och nir det passar. I allt barnen gor behdver de se
sammanhang och helhet, och hon anser att allting man gor i en storyline hdnger ihop.

Linnea anser att man i en storyline far berittelserna gratis, tack vare karaktérerna och platsen. For
att skriva kan barnen utga fran karaktirerna, skriva deras namn, alder, yrke m.m. Allteftersom
uppstar fragor om karaktirerna, som eleverna ska forsoka besvara. Kan man inte skriva kan man
beritta for lararen som skriver eller kanske spela in pa en ljudfil. Metoden ger dven utrymme till
andra arbetsformer sasom drama. Ndr man har ett amne som motiverar eller uppgifter som man
vill ta reda pa, som dr inbakade i storyn blir eleverna sjialvmant triggade utifran deras intresse att
ldra sig mera. Hon anser att drivkraften att sjdlva vilja ldra sig dr det som ocksa far dem att ldra
sig. I en storyline finns denna motivation naturligt. Det som fangade Linnea mest med
storylinearbetet var att man utgar fran vad eleverna kan och vet, och under arens gang har hon
lart sig att anvdnda deras kunskaper 1 undervisningen och ser det som mycket positivt. Tyvérr tror
hon att manga ldrare inte kdnner sig tillrdckligt sékra i sin ldrarroll for att vaga sldppa
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arbetsbockerna. Har man anvint sig av dem sa har man gjort vad man kan och det dr inte ldrarens
fel om ett barn misslyckas.

Nir Linnea arbetade som ldrare gjordes en diagnos for att se hur eleverna lag till i ldsning och
skrivning, fonemmedvetenhet m.m. Efter ett ar gjordes den igen. Hon minns tyvérr inte vad
diagnosen hette, det var dock ett inkopt formellt material. Hon tror att for att kunna méta
resultatet och for att kunna skriva IUP (Individuell utvecklingsplan) och skriftliga omdémen
ricker det inte med ett enstaka test utan det kridvs stindig dokumentation av elevernas insatser.
Man maste hela tiden anteckna och dessa anteckningar och den dokumentationen anvinds sedan
for att kunna bedoma. Det blir som att man soker bevis i elevernas arbeten.

5.1.4 Angelica & Heidi

Pa forskolan dir dessa pedagoger arbetar har man anvint sig av storyline sedan ar 2005 och
genomfort ca.10 st. Arbetslaget publicerar alla deras ”storys” de har utfort pa forskolans
hemsida.. Infor varje ny storyline pedagogerna planerar utgar de fran forra ”terminens”
utvirdering. Detta gor de for att se vad som behover stirkas hos eleverna. Dérefter skriver de en
egen story eller tar en fiardig som finns. De har dock mirkt att de storys som de sjdlva skriver
oftast fungerar bittre, dven om det blir mycket mer jobb. Barnen tycker att det &r véldigt
spannande att jobba med storyline men dven pedagogerna uppskattar metoden till fullo och anser
att det kan fora arbetet och arbetslaget till nya dimensioner. Pedagogerna kénner att efter att ha
lyssnat pa foreldsningar om Vygotskijs larandeteorier att dessa passar dem utmirkt. De kinner att
det dr viktigt att ldraren fungerar som en handledare, som ger barnen de verktyg de behover for
att klara av uppgifterna som de vill utfora. Storylinemetoden ger dem mojligheter att utmana
barnen och lata dem ta del av manga nya och annorlunda upplevelser som innehaller spénning.

De anser att nagot som dr bra med en storyline 4r just att man gor sa mycket tillsammans och att
det hiander sa mycket spannande i denna gemenskap. De anser ocksa att barnen lir inneborden av
hur viktigt det 4r med demokrati och att alla barn och deras asikter #r lika mycket virda. Aven
storyn blir mycket bittre nér de hjdlps at. De menar dock, att, for att kunna vara delaktiga i en
storyline, behdver barnen som 4r med kunna prata ganska flytande, vilket dr fran ungefir 2,5-3 ar
pa denna forskola. Hur barnens sprak utvecklas under en story dr bl.a. genom att ord skrivs upp
pa listor sa att barnen ser. De arbetar med bilder som forestiller orden, det ritas ocksa ibland for
att hjdlpa barnen att kidnna igen dem littare. De har tyvérr aldrig inriktat ndgon storyline speciellt
pa sprakutveckling, de tror dock inte att det skulle varar nagot problem att gora en storyline som
bygger pa sprakinldarning. De papekar ocksa att trots att man kanske inte har spraket som fokus sa
ar det alltid inkluderat. De anser att skrivning och ldsning utvecklas under alla olika storys.
Pedagogerna dokumenterar och skriver ner nyckelfragorna, som barnen far trina med. Barnen far
dven tridna pa att prata i olika gruppkonstellationer vilket forbittrar spraket for barnen, speciellt
de barn som har svart att prata i storgrupp. Forutom detta sa har barnen i forskolan tillgang till
lekbokstiver, de skriver namn pa teckningar och de forsoker ge de intresserade barnen
utmaningar.

Forskoleldrarna menar att den fakta som behover upptickas i storyn kan fas genom att
pedagogerna ldser for barnen. Denna aktivitet behdver vara vél strukturerad, men kan ge barnen
mycket. Fragorna som de arbetar med 4r ocksa sa pass Oppna att barnen ofta sjdlva kan komma
med de “faktasvar” som behovs for att 16sa uppgifterna. Enligt dem har metoden inga
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begrinsningar och man kan litt fa in i princip hela ldroplanen (Lpf698). De har mérkt att
storylinearbetet gor avtryck i tinkandet hos barnen genom att pedagoger forsoker fa barnen att se
det nya i situationerna. Det kan dock vara svart att stélla oppna fragor och for att metoden skall
fungera maste man ga i takt med barnen.

Efter en story gors utvirderingar. Dar virderar de hur barnen lyckats svara pa nyckelfragorna och
om de natt de uppsatta mal som de haft med storylinearbetet. Utifran denna utvérdering bygger
de sedan vidare pa nista story.

5.1.5 Stina

Stina blev klar med sin utbildning till ldrare 1985 och jobbade direfter som lidrare bade i
mellanstadiet och i hogstadiet. 2003 blev hon egen foretagare och arbetar nu med att fortbilda
anstdlld personal vid olika institutioner (och myndigheter) inom metoden storyline, vilket kan
vara bade for ldrare och museipedagoger m.fl. Hon stotte pa metoden storyline da hon och nagra
till fran hennes arbetslag fick aka till Scottland for att vidareutbilda sig i hur man kan arbeta
amnesovergripande pa hogstadiet. Hon kom sedan hem och provade genast pa metoden och
mirkte da att hon hade mycket kvar att ldra for att kunna arbeta mer djupgaende da det &r ett
ganska avancerat arbetssitt.

Stina anser att en av fordelarna med storyline dr att eleverna nistan omedelbart blir intresserade
och dras in i den fiktiva berittelsen. Som ldrare menar hon att man visar att man vill veta vad de
tror och tdnker, samt att deras fragor dr viktiga. Detta uppskattas alltid av eleverna. Hon tycker att
det dr viktigt att man inte ger svar pa fragor eleverna inte stéllt. Att istillet utga ifran elevernas
intresse av att ldra sig och vill utforska ger storre mojligheter. Hon anser att det dr det véisentliga
da det ger eleverna kunskap de kommer att anvinda sig av. Forutom att hon sjilv kédnner att det 4r
bra papekar hon att enligt Lpo94 sa skall elever formulera egna teser och fragestillningar som de
sedan skall prova. Stina anser dock att detta inte sker sa ofta i skolan men att om man arbetar med
storyline ges man stora mojligheter att gora sa. I det langa loppet tror hon dven att arbetet med
storyline bidrar till att fa pedagogen att dndra sitt sitt att se pa larandeteorier. Hon anser inte
heller att ett storylinearbete hotar andra arbetssitt. Enligt henne finns dir utrymme att arbeta pa
manga olika sétt. Hon anser att alla viktiga delar i 1ds- och skrivinldrning kan fa plats i olika
storys. Exempel pa metoder hon tror kan vara vildigt positiva for 14s- och skrivinldrning och som
dven kan ta plats i en story dr exempelvis Tragetons metod, drama m.fl. Nagot som kan behova
trdnas pa utanfor storyn kan dock vara lasningen. Enligt henne &r det inte sa att man ska jobba
med en storyline hela tiden, utan kanske nagra ganger per ar. Elever behdver ju olika metoder for
inldrning. Vissa ldr sig genom ljudningsmetoden andra genom ordbilder. Det behover finnas plats
for att alla elever skall kunna lira sig just med hjilp av de metoder som passar just dem.

Innan Stina borjade jobba med storyline tyckte hon dven att det var svart att fa eleverna att gora
bra grupparbeten. Det blev oftast av- eller omskrivningar av texter eleverna utgatt ifran och
gruppmedlemmarna har oftast delat upp arbetet. Hon menar att de da forlorar det lirande som
sker i samspelet mellan eleverna, det kollaborativa ldrandet, som aterfinns i Vygotskijs
samspelsteori. Med storyline anser hon att man kan motivera eleverna att vilja ldsa vidare och
ldsa bocker de annars aldrig skulle vilja ha nagot att gora med just for att ett intresse har vickts
fran storyn de arbetat med. Som ldrare blir man mer "med” eleven och fungerar som en
handledare som strukturerar upp ldrandesituationer och organiserar lirandemiljoer. Det dr mycket
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viktigt att stédlla Oppna fragor och utga ifran elevernas forforstaelse. Hon menar att storylines
Oppna fragor ger manga mojligheter till att trina fantasin hos eleverna, nagot hon tror &r viktigt
inom lds- och skrivutvecklingen. Konkret kan det innebéra att man utgar fran karaktdren med
hjdlp av berittelser man talar om. Det ar ofta littare for elever att forst formulera sig i tal. Hir
respekterar man och ser dven till de kunskaper och formagor som dyslektiska barn har. Hon anser
att muntliga framstillningar utvecklar skriftspraket. Ndr man jobbat fram egenskaper med hjilp
av nyckelfragor hos karaktirerna forsoker man sedan skriva ner dem. Allteftersom arbetet
fortskrider blir eleverna trygga i sina karaktérer och de familjer som byggts upp. Egenskaperna
ligger dem néra vilket gor att det dr littare for dem att utveckla dem samt att finna motivation i
arbetet. Hon anser att ndr man skriver sa skall det alltid finnas en mottagare och ett syfte med
uppgiften. Det maste kénnas stimulerande for eleverna. Stina uttrycker sig negativt om
“tragglande fardighetstraningar” och réttstavning. Hon anser att eleverna inom en storyline vill
tala, skriva och ldsa mer och allt detta tillsammans med ett stort textflode utvecklar spraket. Hon
sdger att spraket skall utvecklas i en kontext som kidnns meningsfull och givande och detta tror
hon storyline kan bidra med.

Eftersom Stina anser att eleverna vill tala, skriva och ldsa mer nér de arbetar med metoden
storyline, finns det enligt henne mer underlag for bedomning @n vad det annars finns. Sarskilt
inom den verbala delen.

6. Analys, diskussion och slutsatser

I detta kapitel lyfter vi upp delar ur vart resultat. Detta gor vi inte utifran intervjufragorna
eftersom de olika ldrarna som vi tidigare skrev har svarat olika mycket pa varje fraga. Vissa gav
inte heller nagra utforliga svar som vi kunnat anvinda oss av i var analys. Vi har istéllet valt ut de
delar som vi ansett vara de mest centrala och aterkommande i respondenternas svar och dessa
beskriver vi under olika rubriker. I dessa avsnitt diskuterar vi och drar paralleller till var litteratur.
Varje respondent refererar vi till genom deras fingerade namn eller om det dr flera som uttrycker
samma sak sa skriver vi ett flertal respektive alla. Kapitlet avslutas med en sammanfattande
diskussion.

6.1 Teoretiska utgangspunkter i ldrarnas arbete

Flera av ldrarna har en sociokulturell utgangspunkt géllande ldrande. De papekar vikten av att
lararen skapar en stimulerande miljo och att det &r i denna kontext eleverna lir. De sdger ocksa
att de inte figurerar som experter i lirandesammanhangen utan mer som en handledare som ger
verktyg till eleverna att ta sig till ndsta niva i utvecklingen. Linnea lagger stor vikt vid detta. Hon
menar att alla barn kommer med olika forkunskaper och olika erfarenheter och som ldrare maste
man hitta arbetssitt dir alla utmanas och far mojlighet att kliva in i nésta utvecklingszon. Hur
detta fungerar beskriver Dysthe i sin tolkning av Lev Vygotskij. Hon skriver att en ldarare bor
inrikta sin undervisning pa den niarmaste utvecklingszonen. Denna dr omradet mellan det som ett
barn kan klara ensam och det som det kan klara med hjélp av nagon som kan lite mera (ldrare,
annan vuxen eller kamrat) (Dysthe, 2003, s. 81). For oss dr det viktigt att barnen sjilva &dr aktiva
till att konstruera sin egen kunskap. Att fungera som handledare till eleverna och forska med dem
ar ocksa grunden till en konstruktivistisk syn pa ldrande. Denna syn pa ldarande grundas dven
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storyline pa och som Bell uttryckte det sa dr det barnen som dr dgarna av historien. Vi tolkar det
som viktigt att veta vad eleverna kan och utmana dem. Precis som de intervjuade pedagogerna
papekar bor ldrarna ocksa kunna ge eleverna verktyg att klara sina uppgifter. Claesson beskriver
vidare det sociokulturella perspektivet som att alla delar hianger ihop i larandet. Hon menar att
Vygotskij, som &r en av de fraimsta inom det sociokulturella perspektivet ansag att den miljo
barnet vixer upp i alltid hinger samman med dess utveckling. Utveckling och ldrande kunde
enligt honom inte skiljas at. Inom detta perspektiv samverkar tankandet, talandet, handlandet och
andra processer alla till att bilda en helhet (Claesson, 2002, s 29-33). En av storylines grundidéer
ar just att skapa en helhet som synliggors for eleverna. Som Falkenberg och Hakonsson uttrycker
det sa bygger undervisningen i storylinemetoden pa en serie &mnesaktiviteter. Aktiviteterna
spretar inte at olika hall utan blir en férldngning av varandra och helheten och sammanhanget blir
didrmed tydligare for eleverna.

Nagot annat som ses som viktigt inom storyline 4r att den tar sin utgangspunkt i det eleverna vet
och kan och anvinder sig av deras nyfikenhet. Léraren stiller 6ppna nyckelfragor som utmanar
eleverna att tinka efter, och att ge sina egna forklaringar (Falkenberg & Hakonsson, 2004, s 49,
53) Detta synsitt har sin grund inom den kognitivistiska synen pa ldrande. Inom kognitivismen
spelar de redan existerande uppfattningarna hos eleverna en stor roll. Dessa &r en grund till de
nya tankestrukturerna som skall ta plats (Claesson 2002, s 25). Formagan att tinka och forma
begrepp sker i forsta hand inte genom att lyssna pa vad andra siger utan genom att eleven sjilv
provar sig fram och dr aktiv (Dysthe, 2003, s. 36). Detta &dr nagot som flera av ldrarna poéngterar.
De beskriver alla de 6ppna fragorna inom storyline som far eleverna att sjdlva tinka efter. Att
man inom metoden bygger undervisningen pa vad eleverna redan vet och tar vara pa deras
erfarenheter som ett forhallningssitt som genomsyrar hela verksamheten och inte bara
storylinearbetet.

Tva av ldrarna podngterar hur metoden har paverkat grupparbeten mycket positivt. Detta dr nagot
som de framhédver som utvecklande inte bara for formagan att kunna formulera sig och
argumentera utan dven for att det dr positivt for larandet i helhet. Falkenberg och Hakonsson
beskriver att i en storyline sa sker manga uppgifter i grupp, genom dialogen med de andra
kamraterna och att lata dem komma med forslag och 16sningar pa olika problem virdesitts deras
argumenterande och kreativa tankande. Att ha inbordes samtal elever emellan kan stimulera
andra funktioner dn vad samtalen med ldraren gor, som ofta dr asymmetriska. Samtalen eleverna
emellan sker pa en mer jambordig niva (Falkenberg & Héakonsson 2004, s 53-62, 155). Detta ar
nagot som bade Piaget och Vygotskij ansag vara mycket viktigt. De papekade bada att en stor del
av konstruerandet av kunskap ligger i att barnet far tid for reflektion och samvaro med andra
manniskor (Dysthe, 2003, s 108). Kristine beskriver detta som att da eleverna tar del av varandras
tankar och lér fran varandra behover inte ldraren alltid vara proffset utan eleverna kan sjilva fa
utforska. Aven Stina anser att detta #r nigot positivt. Hon tycker att det #r bra att inte servera
fakta och anser att sjdlva storylinearbetet utgar fran det omedelbara intresset hos eleverna vilket
bidrar till motiverande arbetsformer.

Alla de intervjuade ldrarna menar att en stor anledning till att de arbetar med storyline &r just for
att den ofta fangar och motiverar eleverna pa ett naturligt sitt. Bell beskriver detta genom att
sdga: ”’In order to motivate children they are involved in creating a visual context this visual
context helps to stimulate both language and other activities because of their relevant nature”
(Hakonsson, 2002). Inom kognitivistiska teorier anses det att motivation skapas genom att
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eleverna upplever saker som inte stimmer overens med vad de tidigare lért sig eller med vad de
forvintat sig. De anser dven att barn naturligt r motiverade for att lira sig nagot nytt. (Dysthe,
2003, s 38). Falkenberg och Hakonsson anser att huvudsyftet med storyline &r att eleverna skall
lara sig samtidigt som den erbjuder spanning och stimulerar fantasin. Dessa moment &r viktiga
inom den kommunikativa synen pa sprakinldrning som forfattarna foresprakar. De skriver att
meningsfullheten och barnens inre motivation for att soka kunskap skapas genom arbetssittet pa
ett naturligt och spiannande sitt dir de sporras till att anvinda skriften och ta reda pa vad som star
i en text. Detta dr nagot som de anser &r det forsta ledet i lasprocessen (Falkenberg & Hakonsson
2004, s 59, 208-220). Bjork och Liberg skriver att for att astadkomma en god skrivutveckling
maste barnen erbjudas situationer dér skrivandet upplevs som meningsfullt och autentiskt. Vet de
att det finns en verklig mottagare for det de skriver blir deras anstringningar mycket mer seriésa
(Bjork och Liberg, 1996, s 116).

6.2 Lararnas syn pa viktiga delar inom l4s- och
skrivinldrning

For att de intervjuade pedagogerna skulle kunna ge oss ett svar pa om storyline kan frimja lds-
och skrivinldrning ansag vi det vara viktigt att ta reda pa vilka delar de anser vara viktiga inom
detta omrade. De delar ldrarna har tar upp avser inte alltid moment som de haft centrala under
storyline- projekt utan kan vara sadant som de i allménhet anser vara viktiga. For att ge svaren
vetenskapliga beldgg har vi dragit paralleller mellan deras svar och den litteratur vi har om lis-
och skrivinldrning. For att fa en djupare inblick i om var fragestillning kan besvaras har vi vidare
fragat om dessa delar kan integreras i en storyline.

6.2.1 Kommunikation och meningsfullhet

Det mest framstaende och som nistan alla ldrare podngterade var just vikten av att ha en
kommunikativ del i skrivandet och att eleverna skulle forsta att deras texter hade en mottagare
som var dar for att ldsa deras texter och ta del av just det som de ville formedla. Exempel pa hur
de intervjuade uttrycker detta dr Linnea som szger: Nar man skriver maste det alltid finnas en
mottagare. Detta kan vara froken, mormor, mamma/pappa eller en klasskamrat, detta gor att det
kdnns meningsfullt. Eller Kristine som anser att nagot av det viktigaste med 1ds och
skrivinldrning &r att eleverna har en kénsla av att det talade och skrivna spraket vill beritta nagot
for nagon annan. Carin viljer att uttrycka sig som att; alla texter maste fa ha en mottagare. Hon
anser for ovrigt att man Overlag lér sig ldsa genom att fa anvinda skriften.

Vi beskriver denna process med utgangspunkt i Storylineboken, under vart avsnitt, teorier om
sprakutveckling. "Den kommunikativa teorins viktigaste komponenter &r att det finns en
avsindare, en mottagare, ett formedlingsmedium och nagon som ger feedback.” Nar eleverna
forstar att det finns en mottagare till deras texter forstar de dven podngen med att skapa texter. Att
alla de intervjuade ldrarna hade denna syn, som dr densamma som Storylinebokens forfattare,
betyder att deras syn pa lids- och skrivinldrning passar ihop med metodens arbetssiitt.

Att ha denna kommunikativa del i skrivandet for oss automatiskt in pa det som de intervjuade
ndmnde i samband med kommunikationen, ndamligen meningsfullhet. Kristine beskriver det sa
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hér: Utifran texterna barnen skriver far de dven respons av varandra vilket far dem att forsta att
det finns en mening med att ha en mottagare. Stina anser att det dr viktigt med skrivsituationer
som kinns motiverande. Hon anser att muntliga framstillningar utvecklar skriftspraket. Spraket
skall utvecklas i en kontext som kidnns meningsfull och givande. Det 4r bra for manga barn att ha
nagot att utgd ifran. Lararna berdttar att eleverna tycker att deras arbete dr meningsfullt. Detta och
att arbetet skall vara sammanhingande &r en grundsten i hur metoden. Den beskrivs med att ha en
tanke om att innehallet ska bygga pa en serie &mnesaktiviteter, som inte ska spreta at olika hall
utan blir en forlingning av varandra. Forfattarna menar att pa sa vis blir helheten och
sammanhanget tydligare for eleverna (Falkenberg & Hakonsson, 2004, s 40-49). Vi tolkar att nér
eleverna ser sammanhanget och kénner att uppgifterna de utfor dr viktiga av nagon anledning sa
kinns de d@ven mer meningsfulla. De &r inte isolerade aktiviteter som gors for trdnandets skull.
Detta stimmer vil 6verens med hur kursplanen i svenska ser pa sprakinldrning da det star: ”Nér
elever anvinder sitt sprak — talar, lyssnar, ldser, skriver och tinker — i meningsfulla sammanhang,
kan de utveckla goda sprakfirdigheter” (Skolverket, kursplan i svenska, s 99). Angaende l4s- och
skrivinldrning anser dven Falkenberg och Hékonsson (2004, s 40- 49) att alla lds- och
skrivuppgifter skall utga fran en kontext eller ha ett kommunikativt syfte.

Inte bara i storyline anses det viktigt att uppgifterna skall utga ifran en kontext och uppgifter som
bygger pa kommunikation. Som vi tidigare namnt dr det manga sprakforskare som hiavdar att
detta dr viktigt. Exempelvis skriver Frost att ”Alla lasaktiviteter bor ha en kommunikativ
utgangspunkt, helst med eleven sjilv som aktiv deltagare.” (Frost, 2002, s 11). Linnea séger att
hon anser att i allt barnen gor behover de se sammanhang och helhet, och att allting man gor i en
storyline “kuggar i varandra.” I och med att elever far ldsa varandras texter far inte bara
skribenten en mottagare som ger kommunikation, utan alla texter eleverna ldaser dr ocksa
meningsfulla. Nir eleverna skriver utifran en och samma bas blir allas texter relevanta och
intressanta for alla. Kristine tog upp just detta som en av anledningarna till varfor storyline &r sa
bra. Hon papekade att alla barn har olika erfarenheter, att berétta om vad man gjort i helgen kan
innebédra att man synliggor klasskillnader och olikheter hos eleverna. Hon menar for att inte
forstirka dessa skillnader mellan barnen &r det bittre att organisera tillfdllen dir de far uppleva
nagot tillsammans som de kan ha som utgangspunkt. Genom de gemensamma aktiviteterna och
produkterna skriver Falkenberg och Hakonsson att klassen far ett stort kapital av material man
kan anvinda till begreppsldarande som stimulerar fantasin och reflekterade samtal (Falkenberg &
Haékonsson, 2004, s 53-62).

6.2.2 Analytisk eller syntetisk metod?

Manga ldrare har forr valt att arbeta utifran den analytiska eller den syntetiska metoden. Nu viljer
dock ldrare det som de anser passa bist och blandar de bada metoderna. Frost uttrycker: “’jag tror
inte att vi idag kan hitta skolor som renodlat arbetar antingen utifran det ena eller det andra
perspektivet” (Frost, 2002, s 15). Manga av de personer vi intervjuat har nimnt Vygotskij och det
sociokulturella perspektivet som en av de grunder de arbetar utifran. Vi tolkar att den analytiska
metoden baserar sig pa detta perspektiv. Flera av ldrarna har namnt att de tycker att det &r bra att
arbeta med spraket pa detta vis och att det stiarker 1ds och skrivinldrningen da man arbetar utifran
denna metod. Exempelvis Kristine, som sdger att man inte skall utga ifran delarna av ord
(traditionell bokstavsinldrning) utan att man skall borja med helheten och jobba sig ner till de
mindre delarna. Kristine anvinder sig av metoden som arbetats fram av Arne Trageton och anser
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att det dr ett mycket bra komplement till storyline, da sirskilt de delar dar man leker med orden.
Carin arbetar d@ven hon med sina elever med hjélp av bilder och ordbilder, som man gor i den
analytiska metoden. Att arbeta med hur orden ser ut brukar ofta benimnas som att man leker med
ordbilder. For att fran borjan ldra sig vad en ordbild betyder anvinds bilder eller foremal for att
visa vad ordet betyder. Vissa ldrare spelar d&ven upp ord i form av nagot dramaliknande for att
lara elever verb (Svensson, 1998, s 106). Carin anvinder sig dven av Kiwi metoden dédr man tar
hjélp av storbocker och sméabocker. Nér hon arbetar pa detta sitt samtalar eleverna och hon ocksa
mycket kring bilderna och dess betydelse. Hon beskriver att hon aldrig skulle vilja att arbeta med
en bokstav i taget utan med hjilp av det som hénder i klassrummet och de ord som anvénds i
denna kontext. Utifran detta skapas mojligheter ddr man kan tala om ljud och bokstédver. Frost
skriver om den analytiska metoden nagot som passar precis in pa det som Carin beskriver, att
lasinldrningen sker utifran den kontext barnen vistas i. Han skriver att en viktig del i
helordsmetoden ér att ldsningen skall basera sig pa verkligheten. Alla bocker eleverna liser skall
ha en mening for barnen och inte vara konstruerade utifran de bokstidver barnen lirt sig i skolan
(Frost, 2002, s 12- 13). Carin menar att analysera uppbyggnaden av ordet och dess innehall &r
nagot som kommer efter att man anvént orden i en kontext. P4 sa sitt blir arbetet mer naturligt.
Aven om hon till storsta del foresprakar att man arbetar utifrén en analytisk eller helordsmetod,
tycker hon att det dr viktigt med rim och ramsor som ger en fonologisk medvetenhet och som
bygger pa en syntetisk inldrning. Detta dr en del av fonemlédrande och finns med bland
Bornholmsmodellens fonemlekar. Hur hon jobbade med detta kontretiserade hon inte i en
Storylinekontext men vi ser ingen anledning till att inte kunna anvinda sig av sadana som har en
anknytning till storyn. Inte bara Carin beskriver liknande sitt att arbeta pa utan ett flertal av de
andra ldrarna papekar hur man utifran uppbyggnaden av karaktirerna m.m, finner mojligheter att
hitta gemensamma ord att arbeta utifran. Stina berittar for oss att hon mérkt att nir eleverna
arbetar med karaktéirerna sa kanner de samhorighet med karaktirerna, vilket gor att det &r léttare
for dem att utveckla skriften samt att finna motivation i arbetet.

Att arbeta utifran gemensamma texter dr nagot som metoden LTG bygger pa. Lindo beskriver
denna sahir: Arbetssittet gar ut pa att eleverna i samspel med pedagogen skapar texter utifran
vad det man i grupper diskuterar fram. Da i form av olika sorters texter, sa som dikter, sagor mm.
Med dessa texter laborerar sedan ldraren och eleverna pa olika sitt (Lindo, 1998, s 37). Att utga
ifran gemensamma texter har vi ofta sett pa vara VFU- platser dir klasserna ofta gor en sa kallad
“Diktering”. Det kan vara t.ex. veckans brev till fordldrarna som skrivs tillsammans. Da vi har
uppmirskammat att det 4r manga av ldrarna ute pa filtet, som gor liknande dikteringar, anser vi
att det dr dnnu en detalj som visar pa att storyline kan integrera manga ldarares stt att arbeta i
kontexten av storyn. Varfor skulle dikteringen inte kunna vara ett brev till nagon man i storyn har
kontakt med, eller till en expert inom omradet man maste undersoka?

Aven forskolepedagogerna vi intervjuat anvinder bide den syntetiska och den analytiska
metoden. Den analytiska i form av att de skriver pa barnens teckningar och andra platser for att fa
barnen att kinna igen sina namn och liknande. De gor dven listor med ord och bilder da de
arbetar med storyline. Annars har de plastbokstdver som barnen far leka och experimentera med
vilket betyder att de sma delarna i orden ir i fokus. Linnea och Stina har en likadan syn pa hur
metoderna skall anvindas da de sdger att man inte behover anvinda sig av ljud respektive
helordsmetoden utan man kan blanda och se vad barnet har behov av och hur det lir sig bést.
Man maste ge dem olika verktyg. Vidare menar de att elever behdver olika metoder for inldrning,
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vissa lér sig genom ljudningsmetoden andra genom ordbilder. Det behover finnas plats for att alla
elever skall kunna léra sig just med hjélp av de metoder som passar just dem.

Om vi sammanfattar detta avsnitt kan vi se att just detta som Linnea och Stina sdger dr nagot som
giller for alla de 6vriga ocksa. Barnen far arbeta med just det som passar dem, vilket dr
grundldggande i storyline. Falkenberg och Hakonsson skriver att genom att eleverna erbjuds olika
arbetsformer far varje individ mojlighet att utnyttja sina mojligheter optimalt (Falkenberg &
Hakonsson, 2004, s 140). Vi anser att det dr just detta som gor storyline till en god metod, den &r
sa bred sa att mycket ryms inom den. Den respekterar elevernas erfarenheter, tar tillvara deras
kunskaper, tar hansyn till att elever lidr pa olika vis och anvénder detta, samt sist men inte minst
sa sker allt detta oftast pa ett, for eleverna, motiverande sitt. For att tydliggora detta dnnu mer har
vi valt att ta med ett citat fran Bell som vi sjdlva har 6versatt (medvetna om att det dr var tolkning
men tror att det kan ger mer djup)

“T alla klasser finns det olika typer av barn, de som behdver mycket stéd och de som behover extra
utmaningar. Storyline ger ett engagemang genom dgandeskapet och den visuella delen som foljer med
metoden. Detta innebér i sin tur att man kan stimulera bada typerna av eleverna” (Hakonsson, 2002)

6.2.3 Samtal om litteratur

Fyra av pedagogerna vill ldgga fram vikten av hogldsning och samtalet kring det man léser.

Som vi skrev tidigare arbetar Carin mycket med faktatexter och ldser hogt ur bade faktabocker
och skonlitteratur. Hon anser att det dr viktigt att resonera med barnen och samtala kring texterna
och dekontextualisera hindelserna, vad har hiant innan, vad kan hinda sedan osv. Detta beskriver
Frost med att séga att genom samspelet under hogldsningen sa 6verfor den vuxne dennes
tankestrategier till barnen. Pedagogerna skapar en modell for att forsta hur man gar tillviga for att
forsta en text. Frost anser att hogldsningen dr véldigt viktig vid den tidpunkt da barnet haller pa
att ldra sig att 1dsa, da de stiftar bekantskap med det kompletta sammanhingande spraket (Frost,
2002, s 47-48 & 107).

I Carins klass arbetar man oerhort mycket med hdgldsning, de har plockat bort annat for att kunna
fa plats med detta. Linnea kinner just att det kan vara svart att fa med sa mycket ldsning (bade
hoglédsning och tyst) i en storyline som hon anser behovs. Just dirfor viljer Linnea att 1dgga till
extra ldsning utanfor storylinearbetet. Aven Bjork och Liberg (1996, s 90) papekar vikten av
hogldsningen. En annan lédrare vi talade med papekade att i en storyline &r det litt att fa in
skrivandet, men att fa tid till 1asning kunde bli problematiskt. Detta far oss att tdnka pa hur viktig
hoglédsning dr och att det troligtvis kan vara svart att integrera i arbetet med storyn. Vi fick dock
ett gott exempel fran de bada forskoleldrarna som anvinder hogldsningen till att soka reda pa
fakta, som barnen omdjligt kan ta reda pa sjilva och dir de maste ha hjilp med att lisa. Aven
Carin berittade for oss att hon ofta laser ur faktabocker for eleverna. Men hur kan man viva in
skonlitteratur? Pa sin verksamhetsforlagda utbildning sa arbetade Sofia tillsammans med sin
handledare fram en storyline med fokus pa fantasi i sagans virld. Da barnen skulle ta reda pa hur
ett troll sag ut passade det utmairkt att ta fram den stora sagoboken. Pa detta vis tolkar vi alltsa att
dven hogldsningen kan komma in. Generellt papekar Kristine att hon anser att eleverna inom en
storyline vill tala, skriva och ldsa mer och allt detta tillsammans med ett stort textflode utvecklar
spraket. Hon s#ger att spraket skall utvecklas i en kontext som kidnns meningsfull och givande
och detta tror hon storyline kan bidra med.
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6.2.4 Fardighetstrdaning

Ingen av de ldrare vi intervjuat anser att fardighetstraning med bokstavsinldrning dr nagot av det
centrala 1 1ds- och skrivinldrningen. Flera anser dock att det inte behdver uteslutas utan att det kan
vara till stod for elever som ldr sig ldttare att arbeta med just detta. Kristinednskar dock att
fardighetstriningen kommer senare da alla elever har lusten i ldsning och skrivning och vill ldra
sig att skriva snabbare eftersom de ser att det finns mottagare till deras texter och att det ar
betydelsefullt att skriva just déarfor. Detta haller d4ven Carin med om och viljer att inte alls jobba
med firdighetstrianing i de yngre aldrarna.

Utifran samtal med Sofias handledare vicktes fragan om fiardighetstrining inom storyline, hon
sade sahdr: ” Jag dr jittenyfiken pa metoden storyline, den kénns véldigt motiverande att arbeta
med bade for oss pedagoger och barnen. Jag undrar dock hur man far in fardighetstriningen av
bokstidverna. For mig dr det nimligen mycket viktigt att barnen ldr sig forma bokstidverna pa ritt
sitt och fa ett flyt i skrivningen”. Vi kénner oss osidkra pa hur viktigt detta dr, under var
utbildning har vi stott pa manga ldrare av samma asikt. De ldrarna vi intervjuat i denna studie
anser till viss del att det inte dr viktigt med fiardighetstraning. Forfattarna till Storylineboken anser
inte att det dr viktigt da de menar att alla uppgifter ska vara i en meningsfull kontext och sitter sig
emot formtrining som isolerade aktivitet. De anser att allt maste skapa en helhet. Detta ir i linje
med den analytiska metoden for 1ds- och skrivinldrning.

En av de som ifragasitter denna helhetssyn dr, Maja Witting, grundaren till “Wittingmetoden”.
En metod som utvecklats for barn med 14s- och skrivsvarigheter. I en undersokning svarade
manga elever att det jobbiga &r att sa manga olika delar i lds- och skrivinldrningen blandas. Lés-
och skrivinldrning kan delas upp i tva delar, enligt Wittingmetoden kallade teknikdel och
innehallsdel. Att separera dessa delar ansag eleverna som hade problem samt deras pedagoger var
en 16sning for att littare ldra. Frost skriver att analysmetoden har under de senaste aren ifragasatts
eftersom manga forskare anser att den inte tar tillricklig hansyn till elever som har 14ds- och
skrivsvarigheter (Frost 2002, s 188). Detta #r nagot att ta hénsyn till och kanske det bésta svaret
ar sasom flera ldrare papekat att man maste anpassa sig till eleverna och vad de behover. Vi tror
trots detta att nir elever forstar och kidnner motivation till det de gor paverkar det dven deras
formaga att ldra. Liberg skriver att studier visar att barn som inte har en uppfattning om meningen
med att kunna ldsa med stor sannolikhet kommer att fa 14s och skrivsvarigheter (Liberg, 2006, s
17). Denna syn priglar dven statliga utredningar och ldaroplaner. Vi citerar fran kursplanen i
svenska: ”’I amnet svenska behandlas sprak och litteratur som en helhet. Darfor kan inte &mnet
svenska delas upp i moment som bygger pa varandra i en given turordning” (skolverket,
kursplanen i svenska, s 98).

Den syntetiska metoden som féardighetstrining ofta forknippas med dr som Frost skriver just
baserad pa mycket grundlig forskning. Alla resultat baseras pa legitima vetenskapliga
undersokningar och forskning (Frost, 2002, s 14). Arbetssittet inom denna metod gar enligt vara
egna observationer fran VFU ofta ut pa att eleverna i skolan skall ldra sig alla bokstéver i
alfabetet en och en, hur de ser ut, hur de skrivs och hur de later. I forskning vi ldst hittar vi bade
resultat som pekar pa att den syntetiska metoden ger bist resultat men dven att den analytiska kan
vara den bista. Da vi stott pa manga ldrare som papekar vikten av fardighetstraning under var
utbildning har det fatt oss att undra om man inte kan integrera denna pa ett spannande sitt, med
en metod som storyline? Frost uttrycker en liknande fraga i boken Ldsundervisning, Praktik och
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teori. Han skriver: "Hur ska man bést ldra barn att fa en gedigen bokstavskdnnedom och en
formaga att exakt avkoda ord utan att det blir till en formell undervisning." (2002, s 63). Vi har i
var undersokning inte fatt svar pa detta, da ingen av de intervjuade ldrarna ansag bokstavstraning
som vildigt viktigt. Anser man det som viktigt kanske man tvingas gora detta separat. Vi ser hir
ett en mojlighet till vidare forskning bade inom storyline men ocksa inom lés- och skrivinldrning.

6.3 Slutsatser

Alla ldrare vi har intervjuat har papekat att storyline @r en metod som dr mycket bred, vilket ger
mojligheter att anvinda sig av andra inslag, som fridmjar elevernas ldrande. Detta dr for oss som
blivande pedagoger mycket viktigt. Att vilja en metod och tro att denna passar alla elever pastar
vi dr omgjligt. Det dr inte sa dagens syn pa larande ser ut. Nistan alla i var intervju pastar att de
har ett sociokulturellt perspektiv pa den undervisningen de bedriver, vi har dven i deras svar
funnit manga konstruktivistiska drag. Precis dessa bada teorier dr de som ligger fokus i den
senaste pedagogiska forskningen. Vi anser att var undersokning pekar pa att storyline erbjuder
otroliga mojligheter till individualisering och ett lekfullt lirande inom de olika omraden man som
ldrare viljer att fokusera pa, sasom lds- och skrivinldrning.

I var analys redovisar vi for att en storyline ger manga tillfdllen dér lasning och skrivning kan
tranas. De intervjuade ldrarna har starkt hdvdat sin syn pa hur skrivning skall ldras in. De stiller
sig bakom Falkenbergs och Hakonssons syn pa sprakutveckling som nagot som sker genom
kommunikation. De berittar att nir man jobbar med en storyline ger man lds- och
skrivuppgifterna en mening. Man far en otrolig kontext att arbeta utifran. Kontexten ger mening
och sammanhang. Denna syn pa sprakinldrning har vi funnit manga beldgg for i den litteratur vi
presenterat. Men dven i dagens kursplaner, dir meningsfullhet och sammanhang ar
aterkommande begrepp.

Manga av de intervjuade ldrarna papekar att de tror att storyline dr mycket bra for utveckling av
skriften. Vissa stéller sig dock osikra till hur ldsningen aktivt kan trdnas. Bade tystldsning och
hogldsning ar aktiviteter som litteraturen pekar pa som mycket viktiga. Vi har i foregaende
kapitel beskrivit exempel utifran vara egna tankar, hur man kan arbeta med dessa delar sa de
passar en storyline. Ddrmed anser vi att inget relevant utesluts nir man véljer att arbeta med
metoden.

I redovisningen av vara intervjuer ges manga exempel som tyder pa att vilket fokus man #n har
pa en storyline sa inkluderar det spraktraning. Alla storylineforlopp inkluderar bade skrift och
lasning men dven talet utvecklas. Dessa delar och den stora textmédngd som elever arbetar med
under en storyline utvecklar spraket i hog grad och det dr dnnu ett resultat som pekar pa att
storyline framjar spraket och ddrmed lés- och skrivutvecklingen.

Nagot vi saknat #r att ldrarna inte understrukit mojligheten att arbeta med flera sinnen inom
metoden storyline. Trots att detta inte &r vart fokus, sa dr det nagot som flera forfattare papekar dr
viktigt for larandet och didrmed sprakutvecklingen. Vi har refererat till Gardner som patalar
vikten av att arbeta med flera sinnen. Det dr nagot som var ldroplan Lpo94 tar upp. Dir star att
lararen skall: ”ge utrymme for elevens formaga att sjdlva skapa och anvinda olika uttrycksmedel”
(Skolverket, Lpo94, s 12). I var litteraturgenomgang anser vi att vi funnit bevis pa att metoden
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erbjuder manga tillfdllen dir barnen sjidlva skapar och presenterar sina arbeten med olika
uttrycksmedel.

Da ldroplanen inte ger tydliga riktlinjer om hur utformningen av undervisningen skall se ut. Ser
vi en mojlighet att rora sig utanfor de traditionella ramarna inom svenskundervisningen. Med
detta i atanke och med var undersokning som grund kan vi utan tvekan siga att ett arbete med
metoden storyline dr mojligt. Denna metod 1 in tur anser vi efter denna undersokning kan framja
l4s- och skrivinldrningen pa vildigt manga sitt. Storyline 4r en metod som vi starkt
rekommenderar och som vi vill anvinda i vart framtida yrkesutovande inte bara inom lds- och
skrivinldrning utan inom flera omraden.

6.3.1. Framtida forskning

Att den fonologiska medvetenheten #r vildigt viktig papekas bade av de intervjuade, och forskare
inom sprakutveckling. Hur denna kan framjas i ett storylineforlopp har vi inte konkret fatt svar pa
i var undersokning. Men som vi tidigare skrev ser vi inget som talar emot denna mojlighet. Man
behover kanske lite mer fantasi som pedagog for att finna situationer dir den fonologiska
medvetenheten kan vévs in i en story. Gillande fardighetstraningen tror vi att vi genom denna
studie lagt en grund till framtida forskning inom omradet. Till detta vill vi dven aterigen ta upp,
att det tyvérr inte finns nagon forskning om metoden storyline dnnu. Vi har darfor inte heller
funnit nagot som talar emot att metoden skulle vara positiv, varken generellt eller for att frimja
lds- och skrivinldrning. Av de intervjuade ldrarna har ingen genomf6rt nagra utvérderingar av
resultat fore och efter storylinearbetet. Det faktum att inga sadana utvirderingar har gjorts bidrar
till svarigheten att hdvda att storyline framjar 1ds- och skrivinldrningen. Ddremot har vi i denna
undersokning funnit beldgg for att metoden just skulle kunna anvéndas till detta. Var
undersokning dr dock inte sa omfattande. Vi ser darfor stora mojligheter att bedriva vidare
forskning bade inom storyline generellt men @ven i samband med lés- och skrivinldrning.
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7. Appendix

7.1 Bilaga 1, intervju

Hejsan!

Vi dr tva studenter pa Goteborgs universitet som skriver var c-uppsats inom ldrarprogrammet.
Var fragestidllning dr: Hur kan metoden storyline frimja lds- och skrivinldrning ?

Vi soker nu ldrare som jobbar/har jobbat med storyline i férskoleklass och ak 1 som kan téinka sig
stdlla upp pa en telefonintervju, berdknad tid ca: 30 minuter. Intervjun kommer att baseras pa
fragorna nedan. Hoppas ni kan tidnka er att stdlla upp da det 4r svart att hitta ldrare ute i

verksamheten som jobbar med storyline i de yngre aldrarna.
Tack pa férhand: Katarina och Sofia

Intervjufragor

Vilka teoretiska utgangspunkter har du gillande sprakutveckling respektive lds och
skrivinldrning?

Kan du exemplifiera nagra metoder du anvinder dig av inom lds- och skrivinldrningen?
Vilket ar ditt syfte bakom dessa?

Kan du ndmna nagra fardigheter som du anser att 1ds- och skrivinldrningen vilar pa?
Vilka viktiga delar finns med 1 uppbyggnaden av ett flyt i ldsningen?

Vilka av dessa anser du, kan integreras i en Storyline?

Vilka anser du inte kan integreras 1 en Storyline?

Vad var det som fick dig att borja jobba med Storyline?

Varfor viljer du att jobba med Storyline?

Kan du beritta om en Storyline du eller nagon du arbetar med gjort i de ldgre aldrarna?

Har ni utvirderat resultatet av larandet efter en storyline. I sa fall hur gjorde ni detta?
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