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Sammanfattning

I forskolan lagger man grunden for barns fortsatta ldrande. Dérfor ar det viktigt att man som
pedagog tinker pa hur man presenterar och anviander bocker pé forskolan. I denna uppsats har
jag analyserat Emil-bdckerna som kapitelbocker och bilderboken Den déir Emil for att se hur
de skiljer sig och vad de har gemensamt. Dessa analyser ger en inblick i vad man som vuxen
ser i dessa bocker.

Jag har ocksé gjort en empirisk undersokning for att se vad barn i &ldrarna 2-4 ar tycker om
boken Den ddr Emil. Anledningen till denna undersdkning 4r att en text inte dr en text utan
sin lasare. Darfor ar det viktigt att veta om ldsaren gillar eller ogillar en bok och vad det &r i
boken som &r intressant. Kan det vara sa att vuxna och barn uppfattar bilderbocker helt olika?

Den empiriska undersékningen dr gjord i en forskolegrupp pa 12 barn. Jag har gjort en
fallstudie dir jag anvént mig av visuellt berittande, deltagande och observationer, jag har lekt
saga, hoglasning, analyserat barns eget ldsande och personliga intervjuer.

Resultatet visar att de flesta barn foredrar visuellt berdttande 6ver hogldsning. Dé ser de
tydligt bilderna och “ldser” sjdlva illustrationerna samtidigt som jag berittar eller l4ser texten.
De flesta barnen gillar Emil i Lonneberga och har list eller sett filmerna tidigare. Det mérks
ocksé att barnen ldgger storre fokus pa djuren i bilderboken @n vad en vuxen skulle gora. Jag
som vuxen dr mer fokuserad pa den berittande texten @n vad barnen ér.
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Forord

Denna uppsats bestar av tva undersékningar. I den forsta undersdkningen har jag analyserat
bilderboken Den ddr Emil som bestir av korta episoder. Dérefter har jag analyserat
motsvarande episoder ur de textbdcker som de dr hamtade ur.

Den andra undersokningen dr en filtstudie dér jag under en ldngre tid anvédnt boken Den
ddr Emil 1 en forskolegrupp for att se vad barnen tyckte om och vad de inte tyckte om, och
vilken berittarteknik som fungerade bast.

Textanalysen belyser hur vuxna kan se pd kapitel- och bilderbocker. Receptionsanalysen
exemplifierar hur smé barn kan se pé en bilderbok. Denna uppsats ger med hjélp av teorin och
den praktiska undersokningen en bra bild av bilderboksreceptionen hos barn pa
smabarnsavdelningar i forskolan

Inledning till textanalyserna

Under 1700-talet anvdndes bilderbocker som pedagogiska instrument. De bocker som ansags
vara bra ldsning forsdgs med bilder for att bli barnvanliga. Bilderna skulle ha bra kvalitet s&
barnens 6gon vande sig vid god smak (Rhedin 2001:33).

Idag anvénds bilderbocker dagligen i skolor och forskolor. De kan anvindas i pedagogiska
syften men huvudsakligen som underhéllning.

Syftet med textanalyserna

Nar en textbok bearbetas om till en bilderbok sker stora forandringar bade i illustrationerna
och i texten. Dessa fragor vill jag f4 besvarade:

e Vad dr det for berdttande 1 textbockerna och bilderboken?

¢ Vad berittas med ord och vad berittas med bild?

¢ Ser personteckningen olika ut i textbockerna jamfort med bilderboken?

Bakgrund till textanalyserna

Astrid Lindgren

Astrid Lindgren, fodd Ericsson, foddes i november 1907. Hon véxte upp utanfér Vimmerby
med sin pappa, Samuel August Ericsson, sin mamma, Hanna Ericsson, och sina tre syskon
Gunnar, Stina och Ingegerd. Hennes far arbetade som pristgardsarrendator pa préstgarden
Niés (Stromstedt 2003:31).

Lindgren och hennes syskon hade bra forutséttningar att bli skribenter. Deras far, Samuel
August, var en mycket bra berittare. Han berdttade detaljerade hdndelser ur sin barndom for
alla sina barn. Deras mor, Hanna, var duktig pa att formulera sig skriftligt (Stromstedt
2003:58). Men familjens stora sagoberittare var dock Astrids farmor Ida. Hon berittade
spannande historier om hemska mdordare, skurkar och spoken (Stromstedt 2003:71).

Nér Lindgren var sexton ar tog hon sin examen pa realskolan. Hon hade bra betyg men
hennes bésta &mne var svenska. Hon fick snabbt arbete p4 Wimmerby Tidning dér hon fick
lasa korrektur, skriva notiser och enklare reportage (Stromstedt 2003:194).

Vid arton érs &lder, 1926, blir Lindgren gravid med en man hon inte vill ha nagot att géra
med. Det blir en stor skandal i den lilla staden. Det skvallras om henne men ocksd om den
ovriga familjen pa Nés. Hon bestdmmer sig for att limna Vimmerby (Stromstedt 2003:203).

Lindgren flyttar till Stockholm dér hon utbildar sig i stenografi och maskinskrivning. Hon
fick hjélp att hitta ett hem dédr hon kunde bo fram till fodseln och som sedan kom att bli



sonens, Lars, fosterhem. Han foddes pa ett sjukhus i Kopenhamn, det enda sjukhus i
Skandinavien som inte ldmnade ut uppgifter till olika myndigheter (Stromstedt 2003:204f).

1931 gifte sig Astrid med Sture Lindgren och 1934 foddes Karin. Astrid Lindgren ar
hemma och tar hand om Lars och Karin samtidigt som hon arbetar hemifran som redaktor for
KAK:s turbok och KAK:s bilatlas (Stromstedt 2003:220fY).

Genom kontakter far Lindgren 1940 en hemlig anstéllning pd underrittelsetjénstens
avdelning for brevcensur. Arbetstiderna dr flexibla vilket gor att hon fortfarande kunde vara
hemma med sina barn (Stromstedt 2003:234).

1941 blir Karin sjuk i lunginflammation. Hon ber sin mor att berdtta om Pippi Langstrump.
Den dagen foddes Pippi. Det var dock forst 1944 som Lindgren skriver ner historien. Hon gor
det for att ge den till sin dotter i present. Hon skickar in en kopia till ett forlag men blir
refuserad (Stromstedt 2003:226ff). Samma &r vinner hon andra pris i en pristdvling Rabén &
Sjogrens forlag héller i. Det var ungdomsboken Britt-Mari ldttar sitt hjdrta. Efter det granskar
hon och omarbetar sitt manus om Pippi Langstrump. Aret dérpa har Rabén & Sjogrens forlag
ytterligare en pristdvling, denna gang for barnbocker. Lindgren vinner forsta pris for Pippi
Ldangstrump. Hennes andra bidrag Alla vi barn i Bullerbyn fick inget pris men blev uppkdpt
av forlaget tillsammans med Pippi Langstrump. 1946 far Lindgren anstillning som
barnboksredaktdr pd samma forlag. Dér arbetade hon 1 25 ar. (Stromstedt 2003:253ff).

”[...] vid 70 ars alder, inledde Astrid Lindgren sin nya karridr som opinionsbildare. Det
hon engagerade sig i var stindigt hjdrtesaker som hon varit beredd att forsvara och kédmpa for
under hela sitt liv — och som ocksd pa ett eller annat sétt varit nidrvarande och funnits
gestaltade 1 hennes forfattarskap.” (Stromstedt 2003:351). Dessa hjirtesaker var kérleken till
djur och natur. Hon brann ocksé for utsatta barn. Hon engagerade sig bland annat for olika
asylfall dir barn var inblandade (Stromstedt 2003:3511Y).

Astrid dog hemma i sin sédng den 28 januari 2002 i samma lagenhet dér hon bott i néstan 60
ar (Stromstedt 2003:399).

Emil i Lonneberga

Tre av Lindgrens mest dlskade och roliga bocker ar: Emil i Lonneberga, Mera hyss av Emil i
Lénneberga och An lever Emil i Lonneberga. De tva forsta bockerna kom ut pa 1960-talet,
1963 och 1966, och den sista boken kom ut 1970 (Edstrém 2007:90)

Sviten om Emil kom till nir Astrid forsokte lugna ett gallskrikande barnbarn. Barnet
tystnade nér Lindgren utbrast: ”’Gissa vad Emil 1 Lonneberga gjorde en géng!’” (Stromstedt
2003:309). Sin inspiration hdmtade hon som s& manga andra ganger fran sin barndom. Emils
klurighet och kénsla for bra affarer kommer fran hennes far. Samuel August tjinade pengar pa
att Oppna grindar precis som Emil. Kanske var det darfér som Emil var den figur som stod
Samuel Augusts hjdrta och intresse narmast (Stromstedt 2003:116f).

Stromstedt (2003:106) menar att det inte bara var Lindgrens far som stod karaktiren Emil
nira. Hon anser att man under hela Lindgrens forfattarkarridr kan se en véxling mellan
anpassning och revolt. Att det var forst med Emil i Lonneberga som hon skapade ett barn dér
den fantasifulla revolten gir ithop med anpassningen till det familje- och samhéllsmonster som
ar s starkt etablerat i samhillet. Av den anledningen skulle Emil vara den karaktir som stéar
Astrid Lindgrens egen personlighet ndrmast (Stromstedt 2003:106).



Textanalysernas metod

Barnboksanalys
Vad dr en barnbok?

Barnlitteratur 4r inte en egen genre da den inte bestdr av tydliga, definierbara och
aterkommande drag (Nikolajeva 2004:13). Jag ténker precis som Nikolajeva anvidnda en
arbetsdefinition: ”Med barnlitteratur menar jag litteratur skriven, publicerad, marknadsford
och behandlad av experter med barn som dess huvudsakliga publik. Med barn menar jag, i
enlighet med FN:s definition, médnniskor mellan 0 och 18 &r” (Nikolajeva 2004:15).

Det ar viktigt att vara medveten om att barnlitteratur skrivs av vuxna for barn, [...] av en
grupp som har makt for en grupp som ar maktlos och fortryckt, ekonomiskt och ideologiskt”
(Nikolajeva 2004:16). Barn ar helt beroende av vuxna vilket givetvis priaglar barnlitteraturens
innehall.

Textanalys

”De olika teoretikerna i narratologi har kommit med lite olika modeller for analys av texter.
De flesta dr dock Overens om att det finns tva grundlaggande aspekter pa varje litterdr text:
vad som beréttas och hur det berittas” (Nikolajeva 2004:36). Nikolajeva (2004:36f) anvénder
sig av Seymour Chatmans termer historia, vad boken handlar om, och berittelse, hur det
berittas. Historiens huvudkomponenter &r: hédndelser, miljo och personer. Berittelsens
komponenter dr berdttarrdsten, berdttarperspektivet, temporalitet, stil och spréak.

“Fabeln, dven kallad intrig, &r ett forlopp av héndelser i historien, *vad det dr som hénder’.
Fabeln konstrueras medvetet av forfattaren for att aterge hindelserna pa bésta mojliga satt”
(Nikolajeva 2004:49). Bockerna om Emil har ett komiskt handlingsforlopp. “Komisk
handling ar uppatgiende, den leder personen fran en ldgre mot en hogre status” (Nikolajeva
2004:51). Emil utvecklas i alla bockerna dels i1 enstaka episoder dels i hela Emil-sviten. En
episod dir Emil utvecklas till det bdttre dr ndr han lovar att vara nykter och verka for
nykterheten resten av sitt liv efter ha blivit full pa jista korsbar (Lindgren 1970:105ff). Man
kan ocksa se en fordndring i alla tre bockerna d& Emil trots sina hyss kan aterupprétta sina
sociala relationer och dterbygga skadade relationer med personer som utsatts for hans hyss. I
sista Emilboken, An lever Emil i Lonneberga, riddar Emil livet pad Alfred och blir hela
Lonnebergas hjilte.

Det finns flera olika konflikter som forekommer i en fabel. Konflikten person mot en
annan person &r lattast for barn att relatera till d4 de moter detta dagligen (Nikolajeva
2004:53). Denna typ av konflikt forekommer flitigt i Emil-bdckerna. Ett exempel pé detta &r
nir Emil {or tredje gingen pa samma dag sitter i snickarboden och till slut 1ast inne sig sjilv
for att hdimnas pa sin familj for den orédttvisa behandlingen. Pa kvillen vill han ga ut och bada
med Alfred men d& har Lina haspat pd utsidan for att fi Alfred for sig sjdlv. Emil tar sig ut via
skorstenen och skrimmer slaget pd Lina da hon tror att det dr en myling pa taket. Det hela
slutar med att Alfred och Emil gir och badar medan Lina blir ensam kvar (Lindgren
1966:321f). ”Konflikt av typen person mot samhélle innebér att personerna moter sociala
konventioner som hindrar dem fran att na fram till malet eller tvingar dem att gora ett
moraliskt val” (Nikolajeva 2004:53). Emil gor stdndigt uppror mot de rddande reglerna, ett
exempel pa detta dr ndr han hissar upp Ida i1 flaggstangen. Han far sitta i snickarboden som
straff men rymmer dérifrdn nér han blir hungrig. Han dter upp all korv i matboden och somnar
sedan bland korvskinnen medan alla letar efter honom (Lindgren 1963:40ff). Bockerna om
Emil innehéller inte enbart en sorts konflikt utan flera olika.



”Ett hindelseforlopp maste ha en borjan, mitt och slut, och det ar beroende av spénning
och uppldsning” (Nikolajeva 2004:54). Konflikten skapar spdnningen och intrigens funktion
ar att arrangera hdndelser runt konflikten. Det &r de sammanfogade hindelserna som
tillsammans utgdr en handling. ”Det finns flera mojligheter att foga samman héindelser, men
alla &r beroende av nagon form av kausalitet (orsak — verkan)” (Nikolajeva 2004:54). Emil-
bockernas hindelsers kausalitet varierar i styrka. Lasaren dr inte alltid inforstddd med att en
héndelse mojliggdr en annan hindelse, till exempel ndr Emil koper en billig halt hona sa
lagger den ménga dgg. Det vanligaste 1 bockerna om Emil dr dock att en hindelse ar en direkt
orsak till en annan héindelse, exempelvis ndr Emil gor hyss far han springa till snickarboden
och télja en gubbe, eller ndr Emil vill ha sista slurken i soppskalen och kor ner huvudet i1 den
s fastnar han (Lindgren 1963:12). Det forekommer ocksd hiandelser som dr arrangerade for
att orsaka en annan hindelse. Ett tydligt exempel pd det dr nédr Lina laser in Emil i
snickarboden fran utsidan for att fa Alfred for sig sjdlv (Lindgren 1966:32).

Lisaren fOrvéntar sig att alla hindelser som forfattaren véljer att ha med ar viktiga for
intrigens utveckling (Nikolajeva 2004:54). Beréttaren 1 Emil-bockerna fOrstirker
forvintningarna dd hon ger intryck av att veta mer an ldsaren och endast tar upp det hon anser
tillrackligt viktigt.

Héndelserna delas in 1 kdrnhindelser och sidohéndelser. Kérnhéndelserna kan inte plockas
bort ur boken utan att paverka handlingsforloppet. Sidohdndelserna &r viktiga men inte
avgorande. Det dr dessa hindelser som &r bortplockade fran bilderboken Den ddr Emil som
jag analyserat ovan. De sidohdndelser som forekommer i bilderboken dr omgjorda till
kdrnhandelser. Ett exempel pa detta &r kapitlet “Tisdagen den 10 augusti. Nar Emil sliappte
grodan i kaffekorgen och sedan stillde till s& hemskt att man knappt kan tala om det”
(Lindgren 1970:68ff). Den stora hidndelsen i boken handlar egentligen om hur Emil fick sin
gris Griseknoen. Medan episoden i bilderboken (Lindgren 1972:10ff) beréttar att Emil hade
en gris och att de at jésta korsbdr och blev fulla. Samma hindelse 1 textboken &r en
sidohéndelse med stark kausalitet.

“”Emil 1 Lonneberga har huvudsakligen en episodisk handling, men det finns dven en viss

progressiv utveckling genom de tre bockerna, frin buspojke till hjélte i slutet av tredje boken”
(Nikolajeva 2004:58). Nikolajeva hdvdar dessutom att karaktiren Emil har sitt ursprung i
folkdiktningen. ”Emil i Lénneberga ér en typisk trickster, och i likhet med folksagans hjélte
har han sin permanenta attribut [...]”(Nikolajeva 2004:135). Edstrom (1980:24) anser
déremot att Emil-sviten pdminner om rackarungeboken som bestar av kortare episoder med
inget storre sammanhang dess emellan.
Det dr vanligt att barnbocker endast har ett handlingsforlopp som dr klart avgrdnsat for att
barn léttare ska kunna folja med (Nikolajeva 2004:63). Lindgren utmanar barnen genom att ha
sidohandlingar. Ett tydligt exempel pa detta ar ndr Emil 14ste in sin pappa i Trisseboda. Emils
mamma ber honom att g& ut och haspa Overallt. Han haspar dven utedasset utan att veta att
Emils pappa dr ddr inne. Lisaren fir folja pappans handlingar och kénslor inne pé toa. De far
ocksa veta att medan pappan dr inldst forsoker Emil roa Ida genom att prova sina gésters
galoscher (Lindgren 1970:130fY).

Monster som dterkommer kallas for motiv eller for tema. Det kan finnas huvudmotiv och
bimotiv. Dessa kan vara explicita (6ppna) eller implicita (dolda) (Nikolajeva 2004:63). Emil-
svitens implicita huvudmotiv ar sokandet efter en identitet och mognad. Emil-bockerna dr inte
som andra historier som handlar om olydiga pojkar. Han har en forméga att dra slutsatser av
sina egna erfarenheter. Han har ockséa en formaga att kinna empati for ménniskor som har det
svart. Emils forméga att se och handla ger lasaren kdnnedom om hans framtida yrke som
kommunalndmndsordforande (Edstrom 2007:102f). Laser man alla tre bockerna ser man en
langsam forandring dar Emil fran borjan ar ett busfré men han lér sig av sina hyss och blir sd
smaningom en busig hjilte. Andra motiv som upprepar sig i alla bocker dr vanskapen till



Alfred och kirleken till hans djur. Det forekommer ocksé bimotiv i alla episoder och dessa
kan variera beroende pa vad kapitlet handlar om. Det kan exempelvis vara “den bondska
sparsamheten” (Edstrdom 1992:147) i berittelsen om Emil och soppskélen diar Emils pappa
rdknar ut att det dr billigare att dka till doktorn dn att sld sonder soppskélen och hur de
”sparar” pengar pa att Emil rakar gora sonder den pa doktorns bord. Andra episoder har i sin
tur andra biteman.

Miljon ar viktig i bockerna om Emil. Med miljé menas bade den plats och den tid dar
historiens hdndelser utspelar sig. Miljon beskrivs sd korrekt som mojligt for att ge ett
trovardigt intryck. Detta har ofta ett pedagogiskt syfte. Genom hela Emil-sviten far 14saren ta
del av en méingd information om olika seder och bruk som fanns i Smaland forr 1 tiden. Denna
information dr inbakad i bakgrunden och tillhor inte historiens priméra innehall. Berittelsen
ger en kénsla av tidloshet trots att det finns tidsmarkorer. Beréttaren talar ofta om att hur det
var pa den tiden genom att sjdlv ga in och kommentera hindelser (Nikolajeva 2004:71fY), t.ex.
”Pa den tiden ndr det hir hidnde var hela Sméland fullt av kdkssoffor med pigor i [...]”
(Lindgren 1966:12). ”Men trots att platser, seder och bruk, inte minst matvanorna, beskrivs
med detaljerad trovérdighet finns ett drag av forstoring i skildringen som gor att den sprénger
de socialrealistiska grinserna. Héndelserna strilar ut fran Katthult, det fiktiva centrum, dér
Emils familj bor. Berittelsens hjirta dr snickarboden, ursprunget till all den kreativitet som
huvudpersonen dr méktig. Hela Smaland blir omsider en resonansbotten for den namnkunnige
hjaltens bravader och far dirmed episka dimensioner ’(Edstrom 1980:159).

Edstrom (2007:97ff) menar att Emil-bockerna hamnar under genrerna fars, kronika eller
komisk epos. Bockernas mangsidighet gor det svart att hivda att de tillhor en specifik genre.
Det ér en snabb fart i bockerna dir roliga scener avloser och overtrdffar varandra. Detta gor
att spanningen okar ju mer man ldser. Sa hir skriver Edstrom (1992:129): ” Denna trilogi ér
en gronskande gren pé tjuvpojksbokens drevordiga genretrdd. Men den dr ocksa en folklivs-
och hembygdsskildring, dér slékttradition och familjehistorier bestitt mycket av stoffet”.

Att det 4r Emil som &r huvudpersonen i Emil-bockerna kan man avgora pa flera sétt. Dels
ar han en titelperson och de dr oftast huvudpersonen i en bok. Han dr den karaktdr som
forkommer oftast i alla episoderna. Han befinner sig i historiens centrum. Men den frimsta
anledningen &r att han dr den karaktiren i bockerna som genomgér en fordndring. Han lér sig
nya saker och mognar under berittelsens ging (Nikolajeva 2004:92fY).

De ovriga karaktérerna kallas for bipersoner. Huvudpersonen och bipersonerna ér centrala
personer och héndelseforloppet skulle avstanna utan dem. Trots att Alfred, Ida och Anton
m.fl. dr viktiga personer 1 historien dr det inte deras historia som beréttas. Dessa sidofigurer
anvinder forfattaren for att skapa kontraster till Emil, for att belysa ndgon aspekt av
handlingen eller for att skapa variation. Bakgrundsfigurer kommer in i handlingen men
lamnar inte ndgra ndmnbara spar. De forekommer i texten for att ka historiens trovirdighet.
(Nikolajeva 2004:100f). Krosa-Maja ér ofta en bakgrundsfigur i nagra av episoderna medan
hon i andra episoder framstér som en sidofigur.

De litterdra karaktdrerna beskrivs for oss genom sina handlingar, sina uttalanden och
funderingar, sitt utseende och kommentarer fran andra karaktérer och berittaren. De kan
ocksa identifieras genom stdende attribut. Emils forsta attribut 4r hans mysse och hans bysse
och langre fram i historien blir ocksd hésten Lukas ett attribut. Emil karaktériseras dessutom
mycket av sitt beteende och de hdndelser som han deltar 1 oavsett om de dr vardagliga eller
ovanliga. I textbockerna anvénder sig Lindgren av inre persongestaltning som skildras av
personernas tankar och kénslor (Nikolajeva 2004:106fY).

Emil ar en rund och dynamisk karaktir som forédndras under historiens géng. Han har
manga olika egenskaper och man kan inte forutse hans beteende (Nikolajeva 2004:109¢).
“Karaktirsdynamik kan sdledes vara av tvd typer, kronologisk och etisk. Kronologisk
dynamik innebér helt enkelt att personerna férdndras av att de blir &ldre. [...] etisk dynamik



betyder en relativt snabb fordndring under en extrem omstdndighet d& personen tvingas att
gora ett etiskt eller moraliskt val” (Nikolajeva 2004:109). Ett exempel péd att Emils etiska
dynamik &r nér han utfirdar sitt nykterhetslofte som han haller resten av sitt liv (Lindgren
1970:105).

Berittaren i Emil-sviten dr en allvetande tredjepersonsberittare. Om det dr en kvinnlig eller
manlig berdttare dr svirt att utrona, men det lutar 4t att det dr en hon. Berittaren dr vl
fortrogen med miljon och familjen Svensson, sérskilt Alma. ”Det dr ndgon som dr skvallrigt
lysten pa sensationer men som adnda héller inne med en del, bara for att hélla oss ldsare pa
straickbianken” (Edstrom 1992:150). Beréttaren ar tydlig i texten d& hon kallar sig sjilv jag,
t.ex. ”Jag sa forut att [...]” (Lindgren 1966:14). Det dr en vuxen jag-berittare som dominerar
starkt genom att kommentera hidndelserna. Berittarens roll blir en inslag i den komiska
fiktionen. Den knyter pé ett parodiskt sdtt an till en pseudodokumentér tradition i1 prosan.
Berittaren 'maskerar sin egen fabulerande roll’ genom att hinvisa till ett unikt kdllmaterial:
de bla skrivbockerna, dir Emils mamma for protokoll 6ver hans bravader. Dessa naivt
avfattade och illa stavade dagboksanteckningar anges ligga till grund for det sovrade urval av
Emil-historier som beréttaren fdgnar ldsaren med. Séarskilt retsamt antyds det att de allra
roligaste hdndelserna far vi inte veta ndgot om: berdttaren dr bunden av sitt l6fte till Emils
mamma att inte avsldja vad som helst...” (Edstrom 1980:80) Berittaren dr didaktisk d& den
vénder sig direkt till ldsaren med kommentarer, forklaringar och uppmaningar. Déremot ar
inte berdttaren moraliserande da hon sdllan bedomer eller fordomer (Nikolajeva 2004:160).
“Berdttaren 1 Emil finns alltsd inte i sin egen berittelse, men existerar som en figur i
berittelsen utanfor berittelsen (metadiegetisk niva) dar hon dr homodiegetisk” (Nikolajeva
2004:164). I den beréttelsen kan berdttaren fora dialog med Emils mamma, har tillging till
hennes anteckningar och vet vad som senare skedde med Emil.

Den mottagare av berittelsen som finns inne i texten kallas for narrat. Denne kan vara
oppen eller dold. Berittaren 1 bockerna om Emil vander sig ofta till en dold narrat eller en
implicit ldsare med ’det du’ eller ’kéra barn’ (Nikolajeva 2004:185).

“Temporalitetens komponenter dr ordning (i vilken tur och ordning berittas héndelserna 1
forhallande till hur de &dgde rum i historien), hastighet, eller tidsrymd (hur ldng tid tar
berittelsen 1 forhallande till historien) och frekvens (hur manga ganger &terberittas en
héndelse i1 forhallande till hur ménga ginger den dgde rum i historien )” (Nikolajeva
2004:205). Ordningen i Emil-sviten dr kronologisk men innehaller négra fa didaktiska
prolepser dér beréttaren i forvdg antyder hur det har gatt. Det dkar sanningshalten och skapar
distans till det beréttade (Nikolajeva 2004:207). Ett exempel pé detta dr: "Men dédrmed var det
inte slut pa historien.” (Lindgren 1970:101).

Historiens tid 1 Emil-sviten ar ldngre &n berittelsens tid. Historien bestar bade av detaljerade
sammanfattningar men ocksd meningar som fir ldsaren att hoppa langt fram i tiden
(Nikolajeva 2004:220). Ett bra exempel ar nér ett kapitel avslutas genom att berittaren talar
om att det denna dag var den 10 juni och i bdrjan av nésta episod star det “Sondagen den 8
juli” (Lindgren 1963:67). Det forekommer manga ellipser i texten, bade bestdmda och
obestimda. T.ex. stir det mitt i ett kapitel ”"Den 25 augusti borjade Emil skolan.” (Lindgren
1970:118) pa sidan innan var det den 17 augusti. Ett annat sétt Lindgren (1970:98) skriver pa
ar: “Det blev kvill, solen sjonk och mangen steg upp over Katthult [...]”. Man ser tydligt
mellan episoderna att det har gétt nagra dagar eller ndgon ménad da varje episod borjar med
ett datum. Man mérker ocksd att drstiderna véxlar da karaktirernas sysselsdttningar véxlar
frén att sylta frukter och bar till marknader och julstok.

Da berittaren i Emil-bockerna dgnar sig 8t egna kommentarer, reflektioner och beskrivningar
stannar beréttelsen upp 1 en narrativ paus. Dessa har ofta en didaktiskt funktion da berittaren
anser sig behova forklara svira ord (Nikolajeva 2004:222). Exempelvis: ”Du vet vil inte vad



en komet dr for ndgonting, och jag vet det knappt jag heller, men jag tror att det ar en bit av en
stjarna som har lossnat och ramlat av och [...]” (Lindgren 1966:40).

”Frekvens innebér forhallandet mellan antalet ganger som en hindelse dger rum i historien
och antalet gdnger den terges i beréttelsen” (Nikolajeva 2004:230). Héndelserna i bockerna
om Emil &r ofta iterativa. De berdttar en gang om nagonting som sker fler ganger. Ett tydligt
exempel pa detta dr ndr det dr husforhor 1 Katthult. Berdttaren forklarar for 1dsaren: ”Sadana
dér husforhor holls i tur och ordning i alla gérdar i Lonneberga” (Lindgren 1970:123). Andra
exempel dr nér de berédttar vad som brukar finnas med pa julbordet.

Varje episod borjar med en berittande rubrik. I forsta boken &r rubrikerna ganska enkla men
blir ldngre och mer komplicerade ju ldngre in i Emil-sviten man kommer. Rubrikerna i Emil-
bockerna ger pd motsvarande sétt upplysning samtidigt som de muntert vicker aptiten pa det
som komma skall.” (Edstrom 1972:43)

Varje kapitel innehaller den episka tretalsregeln, alltsé tre episoder

Emil som bilderbok

Jag har analyserat bilderboken Den ddr Emil, forfattaren dr Astrid Lindgren och illustratéren
ar Bjorn Berg. Boken bestar av en presentation av miljon och invanarna pa garden Katthult,
sedan foljer nio korta episoder samt en liten avslutning diar man far reda pa Emils framtida
yrkesval. De nio episoderna motsvarar olika kapitel fran textbockerna.

Vad dr en bilderbok?

Bilderbocker kommunicerar med barn och vuxna pa tva sitt, det verbala om den visuella
(Nikolajeva 2000:11). ”Bilder i bilderbocker dr sammansatta ikoniska tecken, medan ord i
bilderbocker (oftast) dr sammansatta konventionella tecken, men i grund och botten ir
forhallandet detsamma. Bildens, det ikoniska tecknets, funktion ar att beskriva. Ordets, det
konventionella tecknets, funktion &r i forsta hand att beritta. [...] Spanningen mellan dessa
tva funktioner skapar oédndliga mgjligheter for olika typer av bild/text-samspelet 1 en
bilderbok.” (Nikolajeva 2000:12).

Vid lasandet av en bilderbok skapar bilden och texten en forvéntning av varandra. Lasaren
vixlar mellan bild och text vilket okar forstdelsen av handlingen. Varje gang man ldser om
boken for ett barn ser de nya saker vilket 6kar forstaelsen for helheten. Nikolajeva menar att
barnen inte uppfattar att det &r samma bok medan vuxna ofta forlorat formégan att ldsa verbalt
och visuellt samtidigt. Detta for att de ser bilderna som dekorationer och pa sa sitt missar
helheten. (Nikolajeva 2000:13).

For att kunna analysera en bilderbok maste man ta hdansyn bade till bild och till text men
framforallt hur de samspelar med varandra. Detta samspel har manga namn men
uppsatsforfattaren tinker anvinda densamma som Nikolajeva, ikonotext!, som Kristin
Hallberg anvint sig av i en artikel frdn 1982. ”Det ricker dock inte till for att beskriva den
enorma variation nér det géller olika typer av samspel eller olika nivier som samspelet sker
pa.” (Nikolajeva 2000:15).

Det finns méanga definitioner pd vad en bilderbok ar och hur den ska se ut for att kallas for
bilderbok. Istéllet for att anvdnda sig av en enda definition, som inte formér att ticka det
breda spektrum av bild och text som forekommer inom barnlitteraturen, gér Nikolajeva
foljande kategorisering av hur bilderbockerna kan kommunicera med mottagaren. Det dr en
”...grov indelning, som bygger vidare pa kategorier foreslagna av andra forskare...”
(Nikolajeva 2000:21-22).

" Ikonotext: texten och bilden har en gemensam utsaga, bade pé enskilda uppslag och i boken som helhet. De har alltsa
var sin utsaga och tillsammans har de ytterligare en.
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e symmetrisk bilderbok: tvéa parallella berittelser, en verbal och en visuell,
som i princip sdger samma sak och darmed skapar en redundans (Gverflodig
information)

¢ kompletterande bilderbok: ord och bilder kompletterar varandra, fyller
varandras luckor, kompenserar varandras otillrackligheter

¢ ”expanderande” eller ”forstirkande” bilderbok: bilderna forstirker och
stodjer orden; den verbala berittelsen ar starkt beroende av bilderna och gar inte
att forstd utan dem. Eventuellt kan forhallandet vara det omvéinda, att det ar
orden som forstéirker bilderna.

¢ ”kontrapunktisk” bilderbok: ord och bilder stir i kontrapunktiskt
forhallande till varandra, de ifrdgasétter varandra pa ett spannande och kreativt
sdtt; varken ord eller bilder ar forstéeliga utan varandra.

¢ motstridig eller ambivalent bilderbok: kontrapunkten &vergar till konflikt,
ord och bilder stimmer inte med varandra, det skapas forvirring och osékerhet.

Bilderna i boken

Bokens framsida forestdller Emil balanserandes pa ett staket. Betraktaren alltsd ldsaren, ser
Emil lite nerifran vilket ger intryck om hog sjélvkénsla. Perspektivet forstarker betraktarens
identifikation med huvudpersonen som é&r centrerad bdde verbalt och visuellt.

Varje sida i denna bilderbok om Emil innehéller en eller flera bilder. En del sidytor &r
helt fyllda av illustrationer och innehaller en stor detaljrikedom. Bilderna kompletterar textens
luckor. De ér expanderande, texten dr inte detaljerade nog men tillsammans med bilderna
vidgas berittelsen (Nikolajeva 2000:46). Ett exempel pé detta dr pa forsta uppslaget i Den ddr
Emil dir Lindgren skriver: ”Emil bodde pa gérden Katthult i Lonneberga socken i Sméland.”
Bilderna visar hur deras gird sag ut med ett hus, vedbod, staket, flaggstaing, med hons som
gér losa pa garden m.m. Barnen fér en bild av hur en gard kan se ut. Idag ar det inte sjdlvklart
att barn har den forkunskapen vilket gér hela uppslaget viktigt. Den neutrala presentationen
som beréttaren anvinder i borjan skapar en distans mellan beréttaren och beréttelsen.

Orden och bilden &ar inte helt symmetriska da illustrationerna inte ger ldsaren
mojligheten att veta namnen pa de olika karaktdrerna. Det &r den allvetande verbala berittaren
som upplyser ldsaren.

Boken innehdller ocksa flera exempel pa simultansuccession dér en statisk bild
innehéller en kinsla av rorelse (Nikolajeva 2000:46). Ett bra exempel pa simultansuccession
ar pa sida 29 dir Emil téljer en trdgubbe. Han sitter ner och tiljer och ldsaren ser hur
vedklampen utvecklas i fem olika bilder, placerade efter varandra, till en tragubbe. P& bilden
ser det ut som om Emil téljer en trigubbe snabbt, hur lang tid det tar far ldsaren dock inte reda
pa. Den verbala texten avslojar inte mer dn att han téljde en trdgubbe varje gdng han satt i
snickarboden (Lindgren 1972:29). Nikolajeva menar att da bilder ofta &r statiska dr dess
historietid lika med noll medan beréttelsetiden dr obestimt 1dng. Daremot om en bild aterger
en snabb rorelse kan dess historietid vara kortare (2000:217).

I Den ddr Emil far man endast nagra fi ledtrddar om hur tiden gér i1 beréttelsen.
Tydligast &r att nédstan varje episod avslojar vilken tid pd aret det &r. Forst kommer
inledningen dér karaktirerna och miljon presenteras. Pa fjirde sidan borjar forsta episoden,
dér fir ldsaren reda pa att en ko ska kalva. Med lite forkunskaper anar ldsaren att episoden
utspelas pd varen da de flesta kor kalvar. I andra episoden fér ldsaren ingen uppfattning om
vilken drstid det dr mer &n den utspelas efter kalvningen och innan tredje episoden. Pa tionde
sidan bdrjar tredje episoden med: “En sommardag mitt i korsbérstiden [...]” (Lindgren 1972).
Inte heller i1 fjdrde eller femte episoden fir man verbalt reda pa vilken arstid det ar. P&
uppslagen ser man daremot tydligt att det dr sommar, t.ex. Anton ligger i grdset med
blommande préstkragar runt sig och Alma dukar fram kaffe och bulle i den gronskande
trddgarden (Lindgren 1972:15-16). I sjatte episoden borjar Emil skolan. Det krdvs att Idsaren
vet att skolan borjar i augusti. Den sjunde episoden borjar med: “En hostdag for alla [...]”
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(Lindgren 1972:22). Den attonde episoden bdrjar med: “En sondag i november var det
[...]”(Lindgren 1972:25). Den verbala texten bekriftas visuellt av att det ar regnigare och
morkare. Lasaren far ta del av nagra av Emils hyss under nistan ett ars tid. Boken avslutar
med att ge en inblick i vad hans hyss ger for verkan.

Hade det inte varit for illustrationerna skulle vi inte veta hur karaktérerna ser ut. Den
enda karaktér 1 bilderboken som har en yttre beskrivning dr prostinnan: Hon var en mycket
fin dam med stora fina fjadrar i hatten [...]” (Lindgren 1972:16). Dessa ord kompletterar
bildens portritt av personen vilket gor att texten och bilden blir symmetrisk.

Det finns ocksa nagra fa personer som beskrivs under en viss situation, exempelvis:
”’[...] lérarinnan blev alldeles rdd 1 ansiktet” (Lindgren 1972:20). Denna rodnad uppstod nér
Emil gav ldrarinnan en puss pa munnen under en lektion och var inte bestindig. Vill man veta
mer om hur ldrarinnan ser ut far man vinda blad, dir ser man en bild av henne sittandes
bakom katedern alldeles r6d om kinderna.

En del bilder visar bipersoner som inte nimns i texten. T.ex. bilden pé sida 19 dir Emil
gér till skolan. I bakgrunden stér det flera barn och ndgon vuxen som inte nimns men som ger
en trovirdig bakgrund och didrmed fordjupar barnens forstdelse for att Emil gér till skolan.
Alla karaktirer som nimns i texten forekommer ndgon gang pa bild.

Bilderna visar positioner i rummen och mellan olika karaktérer. Det leder till att det &r
lattare att se deras psykologiska relationer och maktpositioner. Jag ska ge nagra exempel pé
detta. Pa sida 5 1 Den ddr Emil ser vi hur Emils pappa Anton skiller ut Emil for att han hissat
upp Ida i flaggstdngen. Hans ldnga kropp dr bdjd dver Emil, han dr rod i ansiktet och pekar
med sitt finger. Emil ser mycket liten ut jimfort med Anton. Emil dr r6d om kinderna och
hukar sig samtidigt som han gar ut ur bilden” at hoger med sin pappa efter sig. Ett annat
exempel finns pé sida 27 dar Anton jagar Emil med ett paraply i hogsta hugg efter att Emil
last in sin far pd utedasset. Anton springer med ldnga kliv efter Emil. Han ser stor ut jamfort
med Emil som hukande springer ur bilden”. Bilden innan visar hur Emil gar bakom Alfred
for att hjdlpa honom att fa ut Anton frdn utedasset. Dédr gar Emil stolt och rakryggad istéllet
for skamsen och hukande. Kroppsspréaket, gesterna och ansiktsuttrycken kommer fram genom
bilden och ger liv i boken.

[llustratéren anvénder ibland ett helt uppslag till en stor bild didr bade tid och rorelse
formedlas. Annu oftare formedlas kausalitet dd Emils hyss (orsak) avbildas pa en sida och
Emils konsekvenser (verkan) illustreras pa nésta sida. Ett bra exempel pa detta dr pa sida 11
dér Emil ater jasta korsbar, och pé sida 12 didr mor och son promenerar till godtemplarhuset
(Lindgren 1972:11f). Tack vare texten vet man att Emil blev full av bdren och gar till
godtemplarhuset for att svdra evig nykterhet.

Emil intar ofta en central position i bilderna. Illustrationerna har olika kompositioner.
Det finns avstdndsbilder som ger ldsaren en detaljerad bakgrund 6ver hur det ser ut i Katthult.
Boken innehaller gruppbilder dir man kan avldsa de olika karaktérernas relationer gentemot
varandra. Diaremot innehaller inte boken ndgra nérbilder pa enbart ansiktet eller delar av en
kropp. Bilderna visar Emil i profil eller framifran. Endast tvd ganger later illustratéren ldsaren
se Emils perspektiv. Det dr ndr han skriver pé svarta tavlan pd sida 20 och ndr han foser in
honsen 1 honshuset pa sida 25 (Lindgren 1972). Nar Emil forflyttar sig, ndr han skuttar till
skolan, springer till snickarboden eller rider sa sker detta alltid visuellt i en rorelse fran hoger
till vénster.

[lustrationerna i boken fOljer de visuella stereotyperna som Nikolajeva ndmner
(2000:143). Emils mamma &r rund och hans pappa har mustasch. Ida har langt har och bér en
rod kldnning och Emil har kort har och har bld byxor pa sig. Det dr endast genom
illustrationerna som ldsaren vet hur karaktérerna ser ut.
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I bilderbocker kan det vara svart att faststilla vems synvinkel man fér ta del av. Férutom
den allvetande berittaren och Linas synvinkel far vi den synvinkel som konstniren vill att vi
ska f4 (Nikolajeva 2000:177).

Bilderna i boken ger ldsaren mojligheten att avbilda flera parallella handlingar pa
samma bild. T.ex. kan man pé sida 16 i Lindgrens bilderbok se Emils mamma, prostinnan och
Emil ldngst fram pa bilden. Texten talar om att prostinnan dr pd besdk och vilket hennes
drende ar. P4 bilden ddremot kan ldsaren dessutom fa reda pa att Alfred rider pa en hist, att
Lina bér pd en hink, att honsen gar runt i trddgdrden m.m. Detta ar ett bra exempel péd hur ord
och bild kompenserar varandras otillrdcklighet.

Texten i boken

Den ddr Emil &r en ovanlig bilderbok da den har tvd verbala berittelser. Dels den
extradiegetiska-heterodiegetiska berittaren (Nikolajeva 2000:179) som é&r skriven med vanlig
text och dels Linas séng som dr skriven med kursiv stil hogst upp pa 11 av de 31 sidorna.
Varje stycke motsvarar en vers i sangen.

Den allvetande berittaren, extradiegetiska-heterodiegetiska berittaren, ger intryck av att
veta mer dn vad han eller hon vill tala om for ldsaren. Lindgren (1972:4) skriver
inledningsvis: ”Emil gjorde hyss ndstan varenda dag. Och hir ska du f& hora om en del av
dem”. Hér far ldsaren veta att den allvetande beréttaren vet mer dn ldsaren och att denne véljer
ut for mottagaren vad som ska berittas. Det dr inte nagon av karaktirerna i boken som &r
beréttarrdsten da denne ibland vet vad Emil tinker. Exempelvis: ”’Den rattan ska jag finga’,
tinkte Emil.” (Lindgren 1972:14). Den allvetande berittaren forsoker inte vara dold utan &r
mycket Oppen och stéller direkta fragor till lasaren. Det finns en tydlig distans mellan
berittaren och ldsaren. Berittaren formedlar ett auktoritért vuxet perspektiv.

Som jag tidigare nimnt kompletterar bilderna textens luckor. Texten kompenserar bilderna
med humor och persongestaltningar for att de inte é&r tillrdckliga. Bilder har ingen
denominativ funktion” (Nikolajeva 2000:142). Texten namnger karaktérer och ger oss konkret
fakta om vilken relation personerna har till Emil. Texten innehéller inga lidngre
personskildringar. Det dr handlingsforloppet som &dr det priméra. Temporalitet och klausalitet
gar inte att formedla enbart visuellt (Nikolajeva 2000:201). Det dr endast pa sida 25 och 26 i
bilderboken dér man vet att hdndelsen inte utspelas pd dagen da bilderna dr morkare och
svartvita. Men att historien utspelas pa kvillen och inte pa natten vet ldsaren da berittaren
sdger: ”Men nir det borjade bli morkt om kvéllen [...]” (Lindgren 1972:25).

Texten hjélper ldsaren avgora vilka som dr goda och vilka som é&r elaka, vilka som &r
dumma och vilka som é&r kloka och andra abstrakta adjektiv som anvéinds i de olika
personskildringarna. Exempelvis beskriver Emils mamma Emil som en liten rar gosse
(Lindgren 1972:2) medan pigan Lina sdger:  *Jag har aldrig sett maken till unge!”” (Lindgren
1972:3). P4 samma sida skriver Lindgren att Lina inte tycker sdrskilt mycket om Emil medan
Alfred gor det. Denna information fir man inte genom att studera illustrationerna utan
kommer frén berittaren.

Texten innehdller inga ldngre personskildringar. Det dr handlingsforloppet som ar det
primdra. Emils personlighet forstirks i boken genom hans hyss som beskrivs med ord och
bilder (mer eller mindre symmetriskt). Aven omgivningens karaktirer forstirks d vi fér ta del
av deras reaktioner av Emils hyss. Ida beundrar sin bror medan pappa Anton blir arg och jagar
in Emil 1 snickarboden varje dag. Emils mammas kérlek till Emil forstdrks i boken genom
kommentaren “Emil dr en liten rar gosse” (Lindgren 1972:2) och d& hon tar med sig Emil till
godtemplarhuset s& han blev godtemplare och ddrmed avstod fran alkohol resten av livet.

Modaliteten 1 boken dr symmetrisk indikativ. Berdttaren ger lasaren intrycket att det hon
beréttar har hant. Bilder kan inte uttrycka modalitet (Nikolajeva 2000:232). Illustrationerna i
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Lindgrens bilderbok om Emil forstarker berdttarens vilja att fa ldsaren att tro pa beréttelsen.
Bilderna ér verklighetstrogna med igenkdnnbara bilder fran vardagliga situationer.

Sista sidan i bilderboken skiljer sig fran de ovriga sidorna. Dér finns endast text, sista
versen, frdn Linas sang och en bild pd Lina nér hon sitter i en gungstol och stickar. Det &r
forst i denna vers man far en direkt forklaring till vem beréttarrdsten i sdngen dr. Indirekt far
man ledtrddar pd vem sangerskan dr redan i bdrjan av bilderboken ddr hon utbrister: ”
"Hujedame;j, ett sédnt barn’, sa Lina titt och titt. *Jag har aldrig sett maken till unge!’”
(Lindgren 1972:3). Ordet hujedamej forekommer 1 alla verserna. Sdngen beklagar sig dver
Emils hyss och uppforande vilket ytterligare avslojar att det 4r Lina som sjunger sdngen da
lasaren vet att Lina inte gillar Emil. Man far en framtidsblick d& Lina beréttar att han som
vuxen man ar den bésta karl i Lonneberga. Detta far man dock reda pa dven pa berittarrdstens
sista sida: "Men Emil blev i alla fall en bra karl nir han blev stor, den bédsta i hela
Lonneberga. Didr ser man att de virsta smé barn kan bli riktigt bra med tiden, det ar vl skont
att tinka pa?” (Lindgren 1972:30).

Inledning till den empiriska undersokningen

Nu ir textanalysen klar och for att fi ett helhetsintryck har jag gjort en empirisk undersékning
dér jag belyser ldsarens mottagande av bilderboken Den dér Emil.

Allt pedagogiskt arbete pad en smabarnsavdelning ldgger grunden till barnens vidare
utveckling. Dérfor dr det extra viktigt att tinka pa hur barn och fordldrar beméts, vilka
aktiviteter man har, vad som sigs och inte sdgs. Allt vi gér suger barnen till sig och blir till en
utgdngspunkt for deras fortsatta handlande. Darfor dr det extra viktigt att man som pedagog
vet vad man gor och varfor.

Anledningen till varfor jag ville géra denna undersékning var for att jag en dag tankte: Vad
sysslar jag med? Jag dlskar all litteratur och barnen i den barngrupp dér jag arbetade dlskar
ocksé all form av beréttande. Hur kom det sig att man mestadels, inte enbart, ldste hogt ur en
bok for att lugna barnen. Man maéste kunna gora négot roligare?

Syfte

Mitt syfte med denna undersdkning &r att jag sjilv vill lara mig olika sitt att berétta och pa sé
satt utvecklas som pedagog. Jag vill ha svar pé vad det dr i boken som fastnar hos barnen? Jag
vill ocksé veta vad barnen sjédlva tycker om och hur de reagerar pa olika berittartekniker.

Bakgrund

Att beriitta for barn

Om barn tidigt far ta del av sagor och berittelser lar de sig ldttare att kdnna empati, medkénsla
och inlevelse. De utvecklar sin fantasi och sitt verbala ordforrdd samt far léttare att forstd
abstraktioner. Den intellektuella utvecklingen framjas ockséd (Granberg 1996:41).

Det vanligaste sittet att bearbeta litteratur 1 forskolan &r oftast hdglasning. Det hinder att
de storre barnen ibland fér rita ndgot ur den bok de ldst men det fungerar oftast enbart pd lite
storre barn. Sma barn tar upp litteratur och intryck via syn, horsel och kinsel i en
totalupplevelse. Darfor bor smibarnsbocker berittas visuellt. Visuellt berédttande innebér att
man gor berittelsen synlig for barnen genom exempelvis flanosagor, diabilder, dockteater
eller egna illustrationer. (Granberg 1996:38).
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Ett annat sétt att bearbeta litteratur ar att leka saga. Barn och vuxna leker tillsammans men
pa barnens egna villkor och pa deras initiativ. Man kan som vuxen plocka upp tradar ur
barnens lekar och samtal, g in i roller som barnen kan spinna vidare pa. (Granberg 1996:39).
Péd en forskola méste det finnas bocker tillgidngliga for barnen som de kan ldsa och titta 1
sjdlva. Bockerna ska ha anknytning till den sagan som beréttas under sagostunden. De ska
ocksé vara inspirerande (Granberg 1996:39).

”Genom att bearbeta litteraturen, sagan, pé flera olika sitt, forstirks sagostundens
pedagogiska effekter. Ett bra tillvigagangssétt dr att borja med visuellt berdttande for hela
barngruppen. Det dr da viktigt att sagan berittas s manga ganger att alla barn hinner ta till sig
innehéllet och sjdlva kan >beritta< den helt eller delvis” (Granberg 1996:39). Den visuella
sagan kan senare bearbetas i mindre grupper genom hogliasning. Barnen ska did kunna se
bokens bilder. Det &r forst ndr de kan sagan ordentligt som man kan berétta den utan bilder.
Da kan barnen se bilderna framfor sig i huvudet. (Granberg 1996:39).

For att en berittarstund ska bli lustfylld bor man tinka pa hur berdttarrummet kan skapas,
bade i mental- och fysisk bemérkelse. Extra viktigt ar det just pd forskolor dar det
forekommer minga stérande moment som andra ménniskor i rorelse och ljud frdn andra
avdelningar. Olika ritualer och ommdbleringar kan ge ett mysigare beréttarrum (Brok
2007:143). Berittarstunden bor vara regelbundet aterkommande, helst varje dag. Tidpunkten
pa dagen bor vara ndr barnen dr pigga och alerta, alltsd inte vid insomning (Granberg
1996:50).

For att fa sma barn intresserade av en bok maste den som beréttar sjilv vara intresserad av
sagan. Det dr ocksd bra om man ldst igenom texten innan sa man kan beridtta med bra
betoning och engagemang. Om beréttaren lever sig in i1 boken, hittar en egen beréttarstil och
berdttar med intensitet da blir det naturligt att anvidnda rostens mojlighet att modellera
berittelsen. Man kan anvénda olika rdstnyanser, olika styrka, tempo, pauser olika gester och
minspel for att fanga barnens intresse. Ansiktsuttrycken och rosten bor dock folja berittelsen
s barnen inte blir forvirrade (Granberg 1996:58).

Nér man beréttar for barn blir man ofta avbruten. De kommenterar ofta hindelserna 1
boken med egna erfarenheter. Det dr bra om man inte avbryter barnens inldgg utan vilkomnar
dem. Man kan ocksa fa barnen engagerade genom att stélla fragor till texten eller att stanna
upp en stund sa barnen sjdlva kan komma med inldgg (Granberg 1996:59).

Undersokningens Metod

Val av bok

Alla barnen 1 denna barngrupp ir van vid hogldsning, flanosagor, ldsning med hjdlp av teater
samt egen ldsning. D& all 1dsning ar beroende av tidigare erfarenheter bor jag som pedagog
vara noga med att barnen har de forkunskaper som kravs for att de ska vara forberedda pa
motet med Lindgren och hennes bocker (Chambers 1993:83f) (Asplund Carlsson och
Pramling 1995:15)

Jag valde att enbart koncentrera mig pa en bok. Det finns flera anledningar till att jag valde
just Den ddr Emil. Terminen innan arbetade vi pa var avdelning med temat bondgard. Dérfor
tyckte jag att det var roligt att anvdnda mig av en bok dédr handlingen utspelar sig i en lantlig
miljo. En annan anledning till att jag valde den boken var for att undersokningsgruppen
bestod av elva flickor och tva pojkar. Darfor ville jag inte ha en typisk flickbok utan en bok
som de flesta uppskattar.
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Den ddr Emil innehéller dessutom ndgot som alla barn kan identifiera sig med; familj,
vardag, husdjur och bus. Utover dessa argument har dessutom de flesta barn sett Emil 1
Lonneberga pé film eller last boken hemma, materialet dr inte helt nytt for barnen.

Rhedin (2001:135f) tar upp det faktum att det &r den vuxna formedlaren som viljer, koper
och lanar bocker till barnen. Och med det menar hon att barnen kan betraktas som en
sekunddr mottagare. Bilderboken har dubbla adressater da texten maste ldsas hogt av en
vuxen som i sin tur tolkar och gestaltar texten pa sitt vis. Jag tror ocksa att manga barn- och
bilderbdcker till stor del vinder sig till vuxna ocksé. Det ér inte en tillfdllighet att jag valde
Emil i Lonneberga att arbeta med under en léngre tid. Forutom ovanndmnda anledningar &r
Den ddr Emil en rolig bok dven for vuxna ldsare.

Undersokningsgrupp

Denna undersokning ér gjord pa en forskoleavdelning med barn 1-4 &r pa en forskola utanfor
Goteborg. Datainsamlingen pégick under vecka 48-51. Barnen som deltagit 1 undersdkningen
ar 2,5 - 4 &r. Av gruppens 18 barn valdes fem barn bort d& de var for smé och inte kunde tala
dnnu. De foredrog dessutom pekbocker istéllet for bilderbocker och har darfor ingen ro att
sitta stilla lange och lyssna. Ytterligare ett barn har inte deltagit i undersdkningen d& denne
hade for hog frinvaro.

De barn som ingdtt i unders6kningsgruppen bestar av tio flickor och tva pojkar.
Anledningen till att f4 pojkar deltog 1 unders6kningen berodde helt enkelt pa att av 18 barn pa
avdelningen var tre pojkar. Darfor kommer jag inte att 1dgga nadgon betoning pa om det &r en
pojke eller flicka som svarat pé fragan.

”Det man stindigt maste komma ihdg &r att all ldsning &r beroende av tidigare
erfarenheter.” (Chambers 1993:83). Givetvis varierar erfarenheterna mellan barnen men de ér
alla vana vid hogldsning, bade pé forskolan och i hemmet. De flesta av fordldrarna dr noga
med att ldsa for sina barn dagligen. De har hdga forvantningar pa forskolan angdende deras
barns ldrande. Detta gor att dialogen mellan fordldrar och pedagoger ar Sppen och
konsekvent. Barnen uppmuntras att ta med sig egna bocker hemifran for att dela med sig av
sina berittelser.

Genomforande

For att fa en bred fallstudie har jag samlat in s& mycket information som mdgjligt. De
insamlingsmetoder jag anvint mig av ar: Visuellt berdttande, att leka saga, hoglasning, barns
eget ldsande, deltagande observationer och personliga intervjuer.

Visuellt berdttande

Jag paborjade min unders6kning med att berétta bilderboken som en flanosaga. Jag kopierade
bilderna och klippte bort texten. Innan jag presenterade boken for barnen dvade jag pé att ldsa
bok en hemma. Trots detta liste jag direkt ur boken forsta gdngerna jag beréttade flanosagan.
Anledningen till detta var att jag ville att bade barnen och jag skulle ldra oss sagan. Jag
stannade upp emellandt da barnen avbrot mig for att komma med personliga inldgg. Ju fler
ganger jag berittat sagan desto fler fragor stéllde jag till barnen, exempelvis kunde jag frdga
ett av barnen vad som hénde da, sa fick han eller hon fortsétta berétta en stund. Omlésning ar
det enda sittet att fa barnen att ldra kidnna texten sa vil att de kan behandla den med nédgot
annat dn ytlig uppmirksamhet (Chambers 1993:95).

Jag fordndrade dven berdttarrummet. Varje gang jag skulle berdtta om Emil drog jag ner
gardinerna, stangde alla dorrar for att halla ljud och ljus ute. Vi tinde levande ljus och satte
oss pa vilomadrasserna. Vitsen var inte att de skulle sova eller vila utan skapa en annorlunda
och lite spdnnande atmosfir.
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Deltagande och observationer

Med deltagande observationer menas att man dr med och iakttar och noterar vad som sker i en
grupp. Det ger nytt perspektiv dd& man under observationer dr nirvarande och upplever
situationen. Efter varje lasning antecknade jag ner mina observationer fore, under och efter
lasningen. Detta gjorde jag for att komma ihag bade negativ och positiv respons. Jag har inte
bara antecknat vad de siger utan hur de beter sig fore, under och efter ldsningen.

Nér jag efter tredje gangen berdttat flanosagan for barnen och gett dem tid att lata
berittelsen sjunka in, ldt jag dem sitta med mig avskilt en stund (Chambers 1993:97). Jag gav
dem ett papper med endast en gubbe utan mun ritad pa (se bilaga 1). Sedan bad jag dem att
rita en glad mun om de gillade flanosagan eller ledsen mun om de ogillade flanosagan.
(Jansson 2006)

Detsamma gjorde jag efter andra gdngen jag haft hogldsning. Jag ville se om det var ndgon
storre skillnad mellan det visuella ldsandet och hoglasningen.

Da jag sjilv genomforde alla studierna kunde jag studera om barnen blev influerade av det
vi laste och pratade om. Jag forde noga anteckningar &ver deras lekar for att se om de
paverkades av ldsningen.

Att leka saga
”Sagolek handlar om spontana infall och enkla improvisationer hédr och nu. Det kan aldrig bli
en pretentiost planerad schemalagd aktivitet” (Granberg 1996:39).

Simonsson menar att en enda sida ur en bilderbok kan f& barn att dvergd till fantasilek.
Denna lek gar till pa tva sitt: [...] dels statisk for att skapa de yttre forutsdttningarna for
leken dvs miljoer och personer (i vidare mening ramarna for beréttelsen) och dels dynamiskt,
dar bilderboksbilden utgdr arenan for deras handlande 1 det fiktiva universumet.” (Simonsson
2004:154). Hon menar ocksa att bilderboken kan anvdndas som idébank dér de lanar idéer till
sina lekar.

Hogldsning

“Ett ldngre berdttarforlopp med regelbundet dterkommande berdttarstunder med en viss
barngrupp mojliggdér metodiskt arbete med de processer sagoberittandet sitter igang.
Kontinuitet, upprepning och process dr kodord och forutséttningar for att barnen kan bearbeta
viktiga teman 1 sina inre liv”’ (Brok 2007:152f)

Att 1dsa hogt for barn direkt ur en bok skiljer sig fran visuellt berdttande. Nar jag beréttar
en flanosaga foljer jag inte texten ordagrant, trots att barnen gédrna vill det. For att fa boken sa
intressant och omtyckt som mdjligt 6vade jag mycket innan jag ldste den for barnen. Jag
Ovade in rostldge, miner, Ovade pé att leva mig in 1 berdttelsen och hitta min beréttarstil. Jag
ville att det skulle lata s& naturligt som mojligt utan att lata trakig (Granberg 1996:58).

Nar jag ovat flera génger, liste jag hogt for min pojke. Forst nidr han var ndjd med
lasningen borjade jag ldsa infor barngruppen. Jag provade ocksa sjunga Linas visa ur boken
men min son vill aldrig héra mig sjunga trots hans avvisande sjung jag for barngruppen under
en av vara lasstunder.

Barns eget ldsande

Barn stimuleras av att lidsa sjdlva. Aven om de inte kan ldsa texten kan de “lisa” bilder.
”Genom malinriktat arbete med barnens &dlsklingssagor stirker man deras beréttaridentitet.
Barnets sjdlvkénsla, identitet och sprakliga kompetens stirks nir det kdnner att det "har en
saga’, vald utifrdn ett kdnslomissigt engagemang och vad som ror sig i det inre” (Brok
2007:156). Déarfor ar det bra att l1ata barn ha tillgdng till bocker. De ska vara synliga inte
gomda i nigon 14da eller intryckta i en hylla (Granberg 1996)
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For att hélla barnens intresse vid liv 14t jag boken sta synligt i hyllan. Jag talade om att alla
fick lov att titta 1 boken hur mycket de ville. Jag stdllde den dock hogt upp for att de smé
barnen inte skulle riva sonder den.

Personliga intervjuer

Jag har intervjuat de tolv barnen var for sig. Jag provade mina frdgor (se bilaga 2) pa barnen
med en annan bok som heter Lilla spoket Laban skriven av Inger och Lasse Sandberg.
Anledningen till att jag valde den boken var for att den har filmatiserats och fungerar darfor
med mina intervjufragor. Pilotundersokningen gjorde att jag valde att dndra den tredje fragan.
Den var frén borjan stélld sa har: Jag undrar om det dr ndgot du gillar 1 boken? Fragan var
stdlld s& att barnen kunde Gppna boken och peka pé nagot foremal eller nadgon farg. Darfor
dndrades fragan till: Jag undrar vad du tycker &r roligt med boken?

Samma dag jag planerar att utfora mina intervjuer hor jag ett av barnen siga att boken
handlar om en tokig gris. Det gor att jag viljer att skriva dit en friga till: Jag undrar vem
boken handlar om?

Fragorna borjar med ’jag undrar...” for att [...] uttrycket inbjuder till samverkan, det visar
att den som fragar (i de flesta fall lararen) verkligen vill veta vad ldsaren tycker, och det dr en
fras som inleder ett samtal eller en dialog snarare 4n ett forhor.” (Chambers 1993:61) Tanken
var att fa barnen att prata om boken med mig, tala om vad de gillade, vad de ogillade och
deras kénslor kring boken. Mélet var att barnen skulle kdnna att “allt dr vért att berittas”
(Chambers 1993:56f), detta for att jag verkligen ville ha deras érliga reaktion. For att fa
barnen att kinna detta fortroende var jag noga med att inte ifragasitta, ge negativa
kommentarer eller forlojliga barnen i deras beréttande.

Tillforlitlighet

D4 jag har en néra relation med samtliga barn kan detta paverka resultaten. Barn kan vilja ge
’réatt” svar och kan darfor sdga det de tror att jag vill hora. Diaremot tror jag att barnens svar
var drliga da de dr vana vid att fi uttrycka sig utan att bli rdttade. Den nira relationen med
barnen gjorde ocksa att det inte var ndgra svarigheter att fa barnen att vdga tala varken vid
intervjuerna eller vid ldsstunderna.

Resultat

Visuellt beriittande

Niér jag hade ldst flanosagan tva ganger var det ménga av barnen som redan kunde delar av
texten. De avbrot ofta mitt 1dsande for att berdtta ndgot ur deras egen vardag eller kommentera
vad som hénde pa bilderna eller vad de forestédllde. Minga av dessa inldgg hade inget att gora
med berittelsen utan var (for mig) tagna ur det bla. Ibland var jag tvungen att avbryta deras
berittande da de kom av sig helt frén flanosagan och forvirrade resten av gruppen.

Nir jag sjélv lart mig sagan utantill rdttade barnen mig om jag avvek fran texten minsta
lilla. T samband med detta brukade jag lata det barnet fortsétta beréttandet sjdlv en liten stund
vilket de tyckte var vildigt roligt. De lite storre barnen kunde ocksa hjdlpa till med att sitta
upp bilderna pa tavlan. De mindre barnen ddremot brukade fd hjdlpa till med att ta ner
bilderna och ldgga dem i plastfickan igen.

Barnen lérde sig snabbt nir det var dags for Den ddr Emil. De dlskade att ha levande ljus
tdnda under sagostunden. Alla i gruppen utom ett barn fick ro att lyssna pd flanosagan. Det
barnet som inte hade ro brukade krypa runt, snurra runt pd madrassen och kli av och pa sina
kldder. An s linge har det inte funnits en enda bok som detta barn har intresserat sig for.
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Deltagande och observationer
Nér jag berittat flanosagan tre ganger for barnen lit jag dem rita en mun pa en gubbe (se
bilaga 1). Munnen skulle vara glad om de gillade flanosagan eller ledsen om de inte gillade
flanosagan. Figur 1 visar vad barnen ritade.

Niér jag last sagan hogt direkt ur boken tva ganger lit jag barnen géra om proceduren fast
om de gillade eller ogillade hoglasningen. Figur 2 visar vad barnen ritade.

Figur 1 Figur 2
GLAD/LEDSEN
BARN | GUBBE BARN |GLAD/LEDSEN GUBBE
A Glad gubbe A Glad gubbe
B Glad gubbe B Glad gubbe
C Glad gubbe C Glad gubbe
D Glad gubbe D Glad gubbe
E Glad gubbe E Ledsen gubbe
F Glad gubbe F Glad gubbe
G Glad gubbe G Ledsen gubbe
H Glad gubbe H Glad gubbe
I Glad gubbe I Glad gubbe
J Glad gubbe J Glad gubbe
K Glad gubbe K Arg gubbe (se kommentar)
L Glad gubbe L Glad gubbe

Kommentarer till figur 1:
Barn C har ritat en rund mun. D4 det inte gér att tyda om barnet gillade ldsningen eller inte
fragar jag barnet om gubben &r glad eller ledsen. C svarar: - "hon skrattar ju!”

Barn K har ritat en rak mun med krokiga strick pa. Aven detta barn stiller jag frigan om
gubben ir glad eller ledsen. Barn K svarar: - "Han dr snuvig men glad.”

Kommentarer till figur 2:

Barn C har éterigen ritat en rund mun. Jag fragar barnet om gubben &r glad eller ledsen.
Barnet svarar: - "Hon &r ganska glad.”

P& barn G:s gubbe har jag antecknat ner en notering: ”Klarade inte av att sitta still och lyssna.
Mycket spring i benen.”

Barn K har ritat flera strick diar munnen bor vara och dragit nagra av dem uppét. Jag fragar
barnet om gubben ir glad eller ledsen, varav barnet svarar: - "Han dr arg och han har har.” D&
fragar jag barnet rakt ut om denne gillade boken. Barnet svarar: - ”N4, han ar ju arg.”

Vi kan tydligt se att alla barnen gillade nir jag liste Den ddir Emil som flanosaga. Aven om
tvd av munnarna var otydliga ger de barnen muntliga kommentarer om berittandet. Jag tror att
tillforlitligheten till denna undersokning 4r hog. Denna barngrupp idlskar att lyssna pé
flanosagor sa resultatet &r inte forvanande.

Det var farre barn som uppskattade hoglésningen. Nio av barnen gillade att endast lyssna
till Den ddr Emil medan tre av barnen inte uppskattade beréttandet. Barn K talade om {6r mig
att hans gubbe var arg och att det betydde att han inte gillade hoglasningen. Detta barn har
inte lért sig skillnaden mellan ledsen och arg och blandar darfor ofta ithop begreppen.

Tillforlitligheten till denna undersdkning &r aningen ldgre. D& detta &r en undersdkning
maste man vara sjdlvkritisk. Kan det vara sd att barnen egentligen uppskattar hoglasning men
att de inte gillar min ldsning? Barn G har aldrig ro att lyssna pé en hel berittelse. Efter ett par
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minuter har barnet fullt upp med annat. De Gvriga tva barnen brukar vilja att man laser hogt
for dem och de gav intrycket av att vilja det denna gang ocksa.

Resultatet av dessa tvd undersokningar stimmer med de observationer jag gjorde under
hogldsningen och det visuella berdttandet. Barnen foredrog visuellt berédttande framfor
hoglasning. De flesta barnen var vildigt uppmérksamma nér jag berittade en flanosaga. De
kommenterade hdndelserna och bilderna och stillde fragor. Barnen blev mer uppspelta nir de
visste att jag skulle beritta en flanosaga &n nér jag skulle ldsa direkt ur boken. Nar det var
dags for flanosaga stidade de flesta undan leksakerna snabbt och samlades i soffan. Nir det
var dags for hoglasning ur boken var de storre barnen snabba med att stdida och samlas medan
man fick upprepa sig for de mindre barnen.

Under hoglésningen stillde barnen fragor och fillde kommentarer men de hade ofta inget
att gora med berittelsen. Ndgra av barnen gav intrycket av att befinna sig i en egen vérld
under hogliasningen och sag littade ut nir boken var slut. Forst trodde jag inte att de lyssnade
pa boken men deras lek avsldjade senare att de snappat upp en del fran bade Den dir Emil
och andra bocker som personalen l4st hogt ur.

Niér en flanosaga var fardiglédst stannade alla barn kvar och hjélpte till med att stoppa ner
alla bilderna i plastfickan. Barnen fick ldgga ner bilderna en och en genom att jag beskrev en
bild och ett av barnen fick lista ut vilken bild jag talade om. Detta &r ett bra sitt att se om de
mindre barnen har forstatt vad som hénder pé bilderna.

Efter hogldsningen daremot var det endast nagra av de lite dldre barnen som stannade kvar.
De stillde lite frigor om boken men ville framst berétta om vilka bdcker de laste hemma, vad
de tyckte om Emil-filmerna och andra dmnen som har anknytning med den l4sning vi just
hatft.

Att leka saga
Sagoleken var inget jag planerade att gora. Det hela borjade nir jag hjdlpte barnen att ta pa sig
kldderna da vi skulle ut och leka pa gérden. Tvé av barnen ville inte ga ut och hade gomt sig i
dockvrén. Jag stoppade in huvudet och ropade hogt "SAAAAARRRAAAA” (namnet &r
figurerat) varav barnet svarar "forgrommade unge”. Givetvis tog jag tillféllet i akt och sa "G4
till snickarboden med dig” och sa pekade jag ut pa garden diar cykelforradet stod och sé
latsades jag jaga de tva barnen ut i hallen. Nar de ftt kliderna pa sig fortsatte deras lek och de
sprang in i forrddet. Sedan fick jag mer eller mindre agera Emils pappa hela utevisstelsen.
Leken f6ljde inte berittelsens innehall men dess struktur. Barnen gjorde ett hyss precis som
Emil, barnens hyss bestod oftast av att peta pappa Anton (alltsd mig) med en spade pé ryggen
eller ndgot annat oskyldigt. Efter det vrélade pappa Anton pd det barn som busat och jagade in
barnet 1 ’snickarboa”. Ett av barnen var rddd for mig (Anton) och ville darfor alltid vara Emils
mamma som hjélper Emil in i snickarboa.

Hoglisning

Nar jag berittat berdttelsen om Emil med hjélp av flanosagan flera ganger testade jag att ldsa
hogt ur Den ddr Emil. Nir jag last fardigt texten visade jag upp bilderna ordentligt sa alla
kunde se. D4 jag redan beréttat beréttelsen manga ganger avbrot de mig ofta bade for egna
inldgg men ocksa for att de skulle hjdlpa till att berétta. En del av de mindre barnen satt helt
tysta och tittade inte alltid pd bilderna, de verkade tankemaéssigt vara ndgon annanstans. De
flesta av barnen var dock intresserade av boken.

Jag laste Den ddr Emil hogt vid tre olika tillfillen da jag fordndrade miljon genom att
ddmpa belysningen och ljuden fran omgivningen och ténda ljus, precis som vid den visuella
lasningen. Jag markte att de flesta tyckte det var mysigt och spannande. De varvade ner
ordentligt och héngav sig till ldsstunden. Ett av de mindre barnen somnade dock under
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lasningen trots att det inte var under deras vilostund. Jag lagger inte sa stor vikt vid detta da
barnet ofta somnar om det finns mojlighet.

Jag provade ocksa att sjunga ”Linas sang” istéllet for att ldsa texten. Texten till denna sang
finns nerskriven 1 boken med kursiv stil. Detta mottogs inte med fortjusning av barnen utan
det slutade med att de krop runt i soffan. Jag far nog lov att vara lite sjalvkritisk och medge att
det kan bero pd min séngrost.

Barns eget lisande

Bilderboken stod i bokhyllan for att barnen sjdlva skulle kunna ldsa den nér de ville. Intresset
for boken var starkt och barnen kom ofta och bad om att fa titta i den. De ville ocksé att jag
skulle sitta i soffan ibland och ldsa for dem dven utanfor sagostunden. Vid dessa tillfdllen
talade jag extra mycket med barnen om bilderna i boken. De beréttade vilka husdjur de sjilva
hade och vilket djur de sjélva ville vara. De pekade ut nadgot pa varje uppslag som de var. Var
det flera barn som lyssnade pa berittelsen samtidigt valde de ut var sitt djur eller var sin
person som de var. Fanns det inte tillrackligt med djur eller karaktirer pa uppslaget kunde det
bli langa diskussioner om vem som var vem.

De talade ocksa om vilka karaktdrer de gillade och ogillade. Emil var givetvis den stora
hjélten 1 beréttelsen. Ménga av flickorna tyckte mest om Ida. Jag fick intrycket av att de bést
kunde identifiera sig med henne. Hon &r lugn men stottar 4ndd sin bror i hans hyss. Jag
noterade ocksa att de flickor som frdmst “’ville vara Ida” pa uppslagen sjdlva har en storebror.

De karaktirerna som manga av barnen ogillade var Anton och Lina. Négra av barnen var
rddda for Anton. En forélder till ett av dessa barn beréttade att barnet inte ville se pd Emil 1
Lonneberga pé film for att denne var sa rddd for Anton. Varfor de inte gillade Lina fick jag
aldrig nagon fullstdndig forklaring till. De sa bara att hon var dum mot Emil men de kunde
sjdlva inte forklara pa vilket satt hon var elak mot honom.

Nar nagot av barnen borjade bldddra i Den ddir Emil lekte de ofta samling. Barnet var
froken och samlingen bestod antingen av dockor och nallar eller av andra barn. Det var kul att
se att de andra barnen fann sig i1 att lyssna pa sin kamrat nir denne berdttade om Emil i
Lonneberga. Ett av barnen visade konstant bilderna upp och ner trots detta satt de andra snéllt
1 soffan och lyssnade.

Jag lade ocksd mirke till att denna lek fordndrades alltefter tiden gick. Nir mitt egna
berittande fordndrades och barnen borjade hjdlpa till med att berdtta under samlingen gjorde
barnens leksamling” det ocksé. Barnen stdllde fragor till varandra under lekens gang.

Personliga intervjuer
Jag har valt att redovisa resultatet av de personliga intervjuerna genom att presentera en fraga
1 taget och redogora barnens svar.

Jag undrar vem boken handlar om?

Man kan se en viss ambivalens om vad barnen anser boken handlar om. Sex av de tolv barnen
har svarat ”Emil” eller ”’Emil i Lonneberga”. Fyra av de andra svaren 16d:

”Emil och Ida och alla djuren” (Barn A)

”Emil och Ida och hésten” (Barn C)

”Emil och Ida” (Barn D)

”En gris. Den éter bar” (Barn J)

Tva svar forsokte jag utveckla under samtalets gang:

Barn K: - ”En busunge”
Jag: - 7Jasa?”
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Barn K: - A du é en busfroken”
Jag: - "ok” (skrattar lite)

Jag viljer att inte fortsétta pressa barnet pa frdgan dé detta barn létt skrattar bort saker och jag
ville fa svar pa resterande fragor

Ett annat barn svarade sé hér:

Barn H: - ”En pojke”
Jag: - ”Vad heter pojken?
Barn H: - ”Emil i Lonneberga”

Manga av barnen svarade Emil i Lonneberga pa frigan om vem boken handlade om. Men
foljdfragan for detta barn var ”Vad heter pojken?”. Jag onskar att jag hade frdgat barn H om
pojken verkligen heter Emil i Lonneberga eller om barnet svarade pa vad boken handlade om.

Sammanfattningsvis kan man se att hélften av barnen vet att boken handlar om
huvudpersonen Emil medan nigra av barnen anser att boken handlar om bade huvudpersonen
och ndgra av bipersonerna. Det mirks att barnen fastnar vid det de sjdlva gillar. Ménga av
barnen kan identifiera sig med Ida och &r véldigt fortjusta i djur och anser formodligen att
bilderbokens huvudhandling inte bara handlar om Emil utan Ida och nigra av djuren ocksa. I
bilderboken finns Ida med en del men det dr inte samma fokus péd djuren i bilderboken som
det faktiskt &r 1 kapitelbockerna. Det barn som svarade “En gris” élskar den episoden som
handlar om nér Griseknoen blir full pa jasta korsbir.

Jag undrar om du har sett Emil pa TV eller film?

Tio av de tolv barnen har sett ndgon av Emil-filmerna. I samband med sitt svar nimner de ofta
om de har den hemma, om de har 14nat den eller sett den hos ndgon kompis. Ett av svaren var
extra intressant:

Barn I: - ”Ja, men jag vagar inte se den.
Jag: - varfor inte?”
Barn I: - ”Jag gillar inte Emils pappa”

Léngre fram 1 denna intervju far vi dock reda pé att hon gillar Emilbdckerna trots att barnet
dven ddr inte dr fortjust i Emils pappa. Detta barn ritade glad min pa bada sina gubbar (se
deltagande och observationer)

Ett av de tvd barn som inte sett Emil pa film sa s hédr: ”— Ni, men jag har Pippi
Langstrump hemma, & histen, & apan.” Detta d&r samma barn (barn J) som svarade ”En gris”
pa fragan om vad boken handlade om. Det andra barnet (barn E) som inte sett Emil pd TV
konstaterade helt enkelt att det inte hade sett Emil pd Bolibompa.

Jag undrar om du har list om Emil hemma?

Endast fyra av de tolv barnen har ldst om Emil hemma. Ett av de barnen som inte hade sett
nagon av Emil-filmerna har l4st en av bilderbdckerna hemma (barn J). Vilken av
bilderbockerna barnet har last fick jag inte klarhet i men det var inte Den ddr Emil.

Det andra barnet (Barn E) som inte hade sitt Emil pa TV har inte heller fatt boken upplast
hemma. Detta barn dr alltsd det enda barn som inte har varit i kontakt med Emil i Lonneberga
innan min unders6kning paborjades. Detta barn dr en av de som inte gillade hoglédsningen och
ritade en ledsen gubbe. Kan det vara sa att detta barns brist pa forkunskaper paverkade hans
omdome om hogldsningen? Borde jag ha forberett barnen mer infér denna undersékning?
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Av de atta barn som inte hade ldst Emil var det endast ett barn, barn G, som inte antydde
att det laste andra bocker hemma. Barnet svarade — ”Néde inte” medan resten av barnen
berittade vilka andra bocker de ldste hemma eller att mamma och pappa laste for dem. Detta
barn ritade en ledsen gubbe pa hogldasningen och &r det barn som har svart att sitta still och
lyssna pa hoglésning.

Jag undrar vad du tycker ir roligt med boken?
Naéstan alla svar pa denna fraga dr olika men man kan dela in svaren 1 tvd grupper. Sex av
barnen har gett svaret att en viss situation &r roligast. Exempelvis:

Barn J: - 7 Jag gillar nér grisen jagar honorna”
Jag: - Nar grisen ar full?”
Barn J: - ” Mm, hela magen full av krosbar.”

Barn A pekar pé bilden med Ida uppe i flaggstangen.

Tina: - ’Gillar du den beréttelsen?”

Barn A: Ja, jag har ocksa varit hogt uppe. Men inte dér, pé ett berg med morfar
Tina: - ”ok, vad spannande.”

Ingen av dessa sex barn har samma episod som favorit. Forutom dessa tva &r favoriterna:
eBarn K tycker mest om nir Emil fastnade med huvudet i soppskalen.
eBarn F gillar ndr Emil kysste froken.
eBarn E menade att det gillade hdsten mest men berdttade sedan att hdsten &r inomhus
och pé kalas.
eBarn C svarade: -” Nir Emil fér sitta 1 snickarboa”

De andra sex barnen har lagt sin fokus péd karaktdrerna. De &r inte lika intresserade av
situationerna i episoderna utan koncentrerar sig pa bokens karaktdrer. Fyra av dessa sex
barn menar att de tycker biast om nagot eller alla djuren. Ett av barnen har svarat att det
mest gillar Emil. Det barn som har svart att sitta still (barn G) svarade sa hir:

Barn G: -” Jag gillar flano-Emil.”

Jag: - ” Nar vi laser flanosaga?”

Barn G: ”- Vad gillar du med den?”
Jag: - Jag gillar stoppa ner 1 fickorna”

Alltsé barn G édr inte fortjust 1 Den ddr Emil eller min hogldasning av boken. Daremot gillar
den nér jag beridttar den visuellt. Det barn G tycker &r roligast dr att stoppa ner flanosagan
1 plastfickan igen.

Jag undrar om det ir nigot du inte gillar i boken?

Dessa svar var ocksé mycket olika. De kan delas in i tre olika grupper. Fem av barnen pastod
att det inte fanns nagot som de ogillade med Den ddr Emil. Tva av dessa svar maste jag dock
bortse ifran di jag misstinker att ett av barnen svarade nej pa frdgan for att det var trott pd
intervjun och ville gora nadgot annat istéllet. Barnet svarade sa hir:

Barn B: - "Ngj”

Jag: - Ar du siker?”
Barn B: - ” Ja, fér jag ga till dockvrdn?”
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Det andra barnet som gav ett tvivelaktigt svar var barn D. Jag fick intrycket av att barnet ville
gbra mig glad pé sista frigan. Barnet berdttade tidigare under intervjun att denne hade en
Emil-bok hemma och att den var béttre 4n Den ddr Emil. Jag fick intrycket av att barnet
trodde det foroldmpat mig genom att sdga att min bok var sdmre sa att denne var tvungen att
gora mig glad i resten av intervjun. Barnet svarade sa hér:

Barn D: - ”"N&”

Jag: - Men du gillar inte Emil?” (barnet pastod det tidigare 1 intervjun)
Barn D: - ” N&, dum ju”

Jag: -7 Varfor da?”

Barn D: - "Han 4r busig, man maste géra som mamma séger.”

En annan stor grupp dr den grupp som inte tycker om Emils pappa. Fyra av de tolv barnen
gillar inte pappa Anton. Ett av dessa barn sdger sig ogilla bide Emils pappa och mamma,
barnet kan dock inte ge en forklaring till varfor denne inte tycker om Emils mamma.

Den tredje gruppen bestar av tre barn som gett annorlunda eller oklara svar. De svarade sa
hér:

Barn G: - ” Den ér lang”

Barn J: - 7 Gillar inte katterna. De bara sover.”
Jag: - ”Sover de?”

Barn J: - ”Ja, mycket.”

Jag :- 7Ok”

Barn C: - ” Mmm soppa, det &r bld”
Jag: - Nér Emil stoppar huvudet i soppskalen?”
Barn C: - ” mm jag dlskar inte soppa”

Barn G ér det barn som har svart att sitta still och lyssna sa svaret ar logiskt. Barn J ddremot
gillar inte katterna for att de bara ligger och sover. I Den ddr Emil finns det endast en katt pd
andra sidan illustrerad och Barn J talar om katterna i plural. Jag drar slutsatsen att barnet inte
talar om boken utan om ndgot annat. Barn J har redan frén borjan i intervjun endast talat om
djuren 1 boken.

Nu i efterhand inser jag att barn C maste ha missforstitt frigan. Soppa var ndmligen
dagens lunch. Vid intervjutillféllet insag jag inte detta och nystade darfor inte vidare.

Slutsatsen ir att de flesta barn tycker bra om Den ddr Emil men att nagra barn ér rddda for
Emils pappa.

Sammanfattning av den empiriska studien

Alla barnen ritade glada gubbar efter de visuella ldsningarna. De gillade att lyssna péa
flanosagor och att hjélpa till med beréttandet. Ett av barnen didremot vara nog mer fortjust i
processen dn berdttandet. Barnet hade véldigt svart att sitta still och lyssna och hittade dérfor
pa egna saker att gora under tiden. Det barnet gillade med flanosagor var att hjdlpa till att
plocka ner bilderna och lagga i plastfickan.

Intresset var boken och lidsandet var hogt. Aven om barnen foredrog det visuella lisandet
med flanosaga var de flesta av barnen véldigt intresserade av hoglédsningen ocksa. De bad om
att gora byggrummet till mysrum s vi kunde ldsa om Emil.
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De flesta barnen visste att boken handlade om Emil dven fast de réiknade med andra
karaktdrer och djuren. Om jag hade velat fa barnen att forstd att bokens huvudperson heter
Emil och han bor i Lonneberga borde jag ha presenterat honom s& ocksa.

Jag ser det som en fordel att de flesta barn visste vem Emil var innan jag borjade
undersokningen. Daremot borde jag inte forutsatt att alla barn visste vem han var innan. Ett av
barnen hade inga forkunskaper alls innan undersdkningen pdborjats vilken kan ha pdverkat
resultatet d& denne faktiskt inte uppskattade hoglésningen.

Det som barnen tycktes gilla mest med Den ddr Emil &r Emil men jag kan ocksé faststilla
ett starkt intresse for gardens alla djur, framforallt hésten, Lukas, och grisen, Griseknoen.
Undersokningen visade ocksd att ménga av barnen kunde identifiera sig med Ida och tyckte
déarfor mycket om henne och ville alltid vara den karaktéren under ldsningarna.

Manga av barnen tyckte om Emil och kunde dirfor inte komma péd ndgot negativt med
boken. Jag tror att manga barn har svart att forstd att man kan tycka om en bok och samtidigt
kritisera en enstaka del. Aven om jag inte tror att det inverkade s kan en del barn ha svart att
kritisera nagot de vet att den vuxne ogillar for att de vill stilla sig in hos den vuxne.

De pedagogiska effekterna av de upprepande visuella- och hégldsningarna var omfattande.
Barnen tog sjélva initiativet att leka saga med mig. De lekte ofta samling bade for sina djur
och for sina vinner med bilderboken. Dessutom talade barnen med varandra om Emil i
Lonneberga vid flera olika situationer t.ex. vid matbordet eller ute pd garden. Méinga av
barnen som inte alltid tyckte det var roligt med hoglasning visade starka tecken pa att de
uppskattade lasstunderna. Da jag uppmuntrade barnen att komma med inldgg blev barnen mer
aktiva under ldsningarna genom att kommentera och stélla fragor. Det var svart att avbryta en
del barn nér de hade sina ldnga utldgg om nagot som inte berdérde boken eller situationen.

Slutsatser

I Den ddr Emil ser man tydligt beréttarens ambivalens. "Medan Shavit reserverar
ambivalensbegreppet for ett begrinsat antal barnlitterdra texter som éar tillrackligt bra for att
lasas av vuxna vill Vivi Edstrom se det ambivalenta som barnbokens grundprincip, dess
inbyggda egenskap da den alltid, medvetet eller omedvetet, riktar sig till tvA mottagare, en
vuxen och ett barn” (Nikolajeva 2000:30). Man kan se ett tydligt samtidigt tilltal Emil-
bockerna, speciellt i kapitelbockerna men ocksé i bilderbockerna. Ett tydligt exempel &r nér
Emil ater sig full pa jasta korsbar. Barnen tycker denna héndelse r jatterolig men for dem star
grisen och honsen 1 centrum. Som vuxen ser man framst komiken 1 att en liten pojke rakar bli
onykter och tvingas sedan svdra evig nykterhet hos godtemplarna. Berittaren avslutar
episoden med att tala om att varken Emil, Griseknoen eller tuppen négonsin blev onykter
igen.

Berittaren i Den ddr Emil vander sig med andra ord till tva implicita ldsare. Den vuxna ser
framst till bokens uppbyggnad med dess episoder. En busig pojke som stiandigt gor hyss och
hur birollernas olika karaktédrer bygger upp och utvecklar historien om Emil.

De barn som ingatt i min empiriska undersokning ser framst Emil och i viss méin Ida och
gardens alla djur. Djuren forekommer flitigt i bilderbokens illustrationer men har ingen
central roll i alla texter. Jag tror att barn ldser bilder béttre 4n vuxna, vilket gor att de uppfattar
texten pa ett annat sdtt. Vuxna daremot forstar all text och kan déarfor 4 ut mer av den édn sma
barn. Detta &r jag Overtygad om att Astrid Lindgren var mycket medveten om och att det ar
tack vare det som hennes bocker ar lika omtyckta av vuxna som av barn.
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Bilaga 1
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Bilaga 2

Jag undrar...

Om du har sett Emil pd TV eller film?

Om du har last om Emil hemma?

Vad du tycker ar roligt med boken?

om det dr ndgot du inte gillar i boken?
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