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SAMMANFATTNING

Larare och studenter vistas dagligen i lokaler &mnade for undervisning och utbildning
av olika slag. Manga larosalar &r traditionellt utformade med studenterna sittande i
rader och fokus pa lararen som befinner sig langst fram i salen. P4 Goteborgs universi-
tet iordningstalldes under 2015 en larosal som frangick den traditionella utformningen.
Med studenterna kring runda bord och lararen vid en pulpet i mitten &r den nya salen
tankt att stimulera samarbete och aktivt larande.

Syftet med studien som redogors for i denna rapport har varit att aterge och spegla
larares upplevelser av att undervisa i och studenters upplevelser av att delta i undervis-
ning i ett Active Learning Classroom (ALC) vid Géteborgs universitet.

Tio larare och fyra studenter deltog i fokusgrupper for att diskutera sina erfarenheter
och upplevelser i ALC-salen. Utifran analyser och tolkningar av deltagarnas diskuss-
ioner har vissa teman kunnat skdnjas; Forvantningar och forberedelser, forandrad
undervisning, tidsaspekter och ramar, tillgang till salen, synpunkter pa rummet, de
runda borden samt tekniken. Dessa teman har sedan belysts utifran tidigare forskning.
Litteratur som denna rapport bygger pa ar framfor allt internationell forskning om ALC
och miljoers paverkan pa studenters engagemang och larande.

Studenterna upplevde att salen hade en avslappnande effekt, samtidigt som den krévde
engagemang. De menade aven att det var lattare att fokusera i ALC-salen &n i tradit-
ionella larosalar. Lararna uppgav att aktiviteten i rummet 0kade betydligt jamfort med
undervisning i andra salar, och konstaterade att den tkade aktiviteten inte bara géllde
for studenterna, utan dven dem sjdlva. Samtliga deltagare i studien har haft positiva
erfarenheter och upplevelser av undervisning i ALC. Bade larare och studenter ons-
kade okad tillgang till liknande salar pa Géteborgs universitet.

Nyckelord: L&arosalar, larmiljoer, Active Learning Classrooms






INLEDNING

Diskussioner kring hur lokaler bor utformas for att framja larande och hur dessa lokaler
kan underlatta for aktivt larande pagar saval pa Goteborgs universitet (GU) som nat-
ionellt och internationellt. GU:s styrdokument Policy for pedagogisk utveckling (2015)
lyfter fram vikten av studenternas aktiva roll i larprocessen, och hur utformningen av
lokaler paverkar larandet.

Universitetets larmiljo ska utformas sa att pedagogiska
ambitioner med varierade undervisningsformer kan bli
verklighet. L&rmiljon ska kannetecknas av kvalificerad
interaktivitet mellan larare och studenter. (Policy for
pedagogisk utveckling, 2015, s. 2)

Med bland annat detta styrdokument som grund iordningstélldes GU:s forsta Active
Learning Classroom (ALC) i Pedagogens A-hus. | januari 2016 stod det fardigt att
anvandas.

Salen har sex runda bord (r6tt) med var sin tillhdrande whiteboard (blatt) och skarm for
projicering (gront). En mindre lararpulpet &r centralt placerad i rummet (gult). Totalt
ryms trettiosex deltagare.



Tva rapporter om ALC-projektet har hittills utkommit dar den ena rapporten (Eriksson
& Petersson, 2016) detaljerat beskriver den fysiska planeringen och den andra (Grysell,
2016) ar en delrapport som ger en dvergripande bild av projektet.

ALC-salen ar tankt att mojliggora en pedagogik som inte bygger pa forelasningsform,
utan snarare uppmuntra till andra undervisningsmetoder. Genom sin utformning ska
den bidra till universitetets mal med varierade undervisningsformer, uppmuntra till
interaktivitet studenter emellan, men &ven mellan larare och studenter (Pedagogisk
utveckling och interaktivt larande (PIL), 2017).

Syfte

Syftet med denna studie &r att aterge upplevelser och erfarenheter fran larare och stu-
denter som anvént ALC-salen under 2016. ”"Anvénda salen” betyder i denna kontext
att lararna undervisat, och studenterna deltagit i undervisning i salen.

I den hér rapporten kommer begreppen aktivt och passivt larande inte att jamforas eller
varderas. Inte heller kommer begreppet flexibelt larande att behandlas. Fokus kommer
inte att vara jamforelser mellan studenters prestation i det traditionella undervisnings-
rummet respektive ALC-rummet.

Det traditionella undervisningsrummet betyder i den har rapporten ett rum dér lararen
har platsen langst fram vid en whiteboard, svart tavla eller projektorduk och studenter-
na sitter i rader med ansiktena vanda at lararens hall.

Bakgrund och litteratur

Enligt Bonwell & Eison (1991) k&nnetecknas aktivt larande av undervisningsformer
som stimulerar studenters utveckling av formagor och fardigheter snarare an undervis-
ningsformer som handlar om informationséverféring. Metoderna innebdr att studenter
gor nagonting och reflekterar kring vad de gor och hur det gor det (Ibid.).

Flera pedagogiska begrepp kan forknippas med aktivt larande; problembaserat larande
(PBL), student-centrerat larande, undersokande arbetssatt (inquiry-based learning),
team-based learning och peer-learning bara for att namna nagra. Enkelt uttryckt hand-
lar aktivt larande om att den som ska lara sig nagot samtidigt deltar aktivt i undervis-
ningen genom att analysera, applicera eller syntetisera kunskapen. Pa detta sétt formo-
das studenterna na en hogre kognitiv niva, dvs. utveckla sin kunskap fran att minnas
och forsta nagot till att kunna applicera abstrakta idéer och metoder i praktiken, men
aven att kunna analysera och syntetisera kunskapen (Bloom, 1956).

Active Learning Classrooms &r designade for att underlatta for larare som vill under-
visa med studentaktiverande metoder. Genom sin utformning med runda bord, lattflyt-
tade stolar och delade arbetsytor i form av skédrmar och whiteboards ar de tankta att



forenkla for gruppdiskussioner och frdmja samarbete (Cotner, Loper, Walker, &
Brooks, 2013; Petersen & Gorman, 2014). Utformningen av rummet betyder emellertid
inte att studenterna automatiskt blir engagerade. Hur uppgifterna &r utformade och
huruvida studenterna sitter i samma grupp som sina kompisar har ocksa betydelse for
studenternas engagemang (Armbruster, Patel, Johnson, & Weiss, 2009; White et al.,
2014).

Peterson och Gorman (2014) menar att det finns flera utmaningar nr man andrar
undervisningssatt fran det mer traditionella dar lararen star langst fram och studenterna
sitter i rader, till att undervisa i Active Learning Classrooms dér studenterna sitter i
cirklar och lararen star i mitten. Utmaningar som ror sjélva pedagogiken handlar bland
annat om att lararen kan uppleva minskad kontroll éver vad studenterna l&r sig ef-
tersom mer tid gar at till grupparbete med lararen som handledare. Lararrollen utmanas
aven i och med att uppmarksamheten riktas mer mot studentgrupperna &n mot lararen,
vilket kan vara ovant for den som undervisat mer traditionellt. Nagra av utmaningarna
som studenter kan uppleva ar att de inte har lika stor mojlighet att gémma sig i den har
typen av undervisningsrum, att det inte finns nagot sjalvklart fokus i rummet, samt att
man utsatts for mycket distraktion. FOr att mota en del av dessa utmaningar rekom-
menderas larare att forbereda studenterna genom att tydligt forklara syftet med att for-
lagga undervisningen till ALC-salen, samt tydliggora hur man ser pa sin roll som larare
och vad man forvantar sig av studenterna (Petersen & Gorman, 2014).

Vid University of Washington gjordes en undersokning under 2013-2014 dar man un-
der ett ar gjorde observationer, fokusgruppsintervjuer och enkatundersokningar for att
utvardera sina nya ALC-salar (Fournier, Hornby, & Richards, 2015). Larare som skulle
undervisa i ALC fick en timmes instruktion i hur tekniken i rummet fungerade. Utover
detta fanns support pa plats nar lektionerna genomfordes i salarna. Undersokningen
visade att lararna anvande rummens funktioner i olika hg utstrackning. Néstan samt-
liga larare angav att malet med att undervisa i ALC-salarna var att 6ka interaktionen
och engagemanget hos studenterna. Aven i denna undersokning pekar man pa utma-
ningar med salen och da betonas sarskilt problemet med forelasningar. Bade studenter
och larare upplevde nagon grad av frustration eller obehag Gver att sitta kring ett runt
bord och ha flera skarmar att forhalla sig till medan nagon forelaste (Fournier et al.,
2015).

En mindre undersdkning som gjorts vid lowa State University visar att lattflyttade
stolar och flyttbara whiteboards tycktes ha stdrre betydelse for studenternas engage-
mang och larande &n den avancerade tekniska utrustningen hade (Rands & Gansemer-
Topf, 2017). Man sag att den flexibla larandemiljon inspirerade bade larare och studen-
ter till att utforska olika pedagogiska metoder. Rands och Gansemer-Topf rekommen-
derar kompetensutveckling for larare om metoder applicerbara i ALC-salen och &ven i
att hantera tekniken dér. Bade studenter och larare upplevde att rummets utformning
gjorde att man kom narmare varandra. Det fanns inte langre nagon tydlig grans mellan



lararens plats och studenternas, utan det var mojligt for alla att réra sig runt i rummet,
vilket man upplevde 6kade interaktionen och gjorde att man kom narmare varandra
(Ibid.).

Nagra amerikanska studier som jamfort undervisning i Active Learning Classrooms
med undervisning i traditionella larosalar visar att studenterna nar béttre studieresultat
efter att ha fatt undervisning i ALC (Cotner et al., 2013; Freeman et al., 2014). En stu-
die vid ett koreanskt universitet visar att endast studenter med hoga betyg var studie-
motiverade i den traditionella larosalen, medan i ALC-salen var skillnaden i studiemo-
tivation jamnt fordelad mellan samtliga studenter oavsett betygsniva (Park & Choi,
2014). Man menar att detta delvis beror pa studenternas placering i rummet. | det trad-
itionella undervisningsrummet satt studiemotiverade, hogpresterande studenter pa de
forsta raderna och sé néira mitten som mojligt (s.k. ”golden zone”), vilket gynnade
dessa studenter. Samtidigt satt studenter med lagre studiemotivation och lagre betyg
langre bak i salen eller pa kanterna (s.k.”’shadow zone”), vilket missgynnade dem. Man
upptéckte att dessa zoner upphévdes i ALC-salen och ”utjamnade” gruppen i och med
att moblerna &r placerade pa ett annat satt (Park & Choi, 2014). Andra forskningsresul-
tat tyder pa att bade hogpresterande och lagre presterande studenter gagnas lika mycket
av ALC-rummens utformning med avseende pa deras kreativitet och uppfinningsrike-
dom (Chiu & Cheng, 2017). Daremot kom man fram till att rummen inte hade nagon
storre paverkan pa studenternas uppfattning om sin utveckling av kritiskt tankande.
Chiu och Cheng (2017) menar att deras resultat visar att ALC och traditionella under-
visningsrum inte ar utbytbara utan kompletterar varandra och att bada varianter behdvs
vid ett laroséate.
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METOD

Resultatet i denna rapport bygger pa tre intervjuer med sammanlagt tio larare som undervisat i ALC-
salen samt en intervju med fyra studenter som deltagit i undervisning.

Fokusgrupper

Metoden fokusgruppsintervjuer dar intervjuaren har en mindre framtradande roll ansags lamplig ef-
tersom det var intressant att jamfora deltagarnas erfarenheter. Denna metod passade &ven for att delta-
garna skulle kunna diskutera fritt och reflektera varandras idéer och tankar. Fokusgrupper anses an-
vandbara nér man vill underséka motivation och handlande hos en grupp, men dven for att forsoka ta
reda pa varfor man tycker som man gor (Denscombe, 2016; Wibeck, 2010).

Urval

Larare

Urvalet av deltagare gjordes genom att ga igenom bokningsschemat for salen. Personer som bokat
salen for andra andamal &n undervisning t.ex. méten har uteslutits. Totalt tillfragades trettiotre larare
om att delta i intervju. Efter flera mejl och laborerande med scheman tackade fjorton personer ja till att
delta i intervju. Fyra av dessa gav sent aterbud pga. sjukdom och slutligen deltog sammanlagt tio 1a-
rare i tre olika intervjugrupper.

Lararna kommer fran olika institutioner vid fyra fakulteter pa Géteborgs universitet. En del har under-
visat programstudenter som befunnit sig i olika terminer pa utbildningarna, och andra har undervisat
pedagoger inom de hogskolepedagogiska kurserna. Lararna har dven olika stor erfarenhet av rummet.
Nagra har endast anvént salen en enstaka lektion medan andra haft flera lektioner med olika student-
grupper eller med samma grupp studenter vid flera tillfallen. De som anvént salen har haft olika skél
till att anvanda den. Vissa har blivit dlagda genom att kursansvarig bokat salen, medan andra aktivt har
valt att undervisa just dar. Dessa olika forutsattningar har inte analyserats i rapporten.

Studenter

I studentintervjun deltog fyra personer. Efter tva annonser pa universitetets larplattform (GUL) och ett
mejlutskick dar ingen svarade stalldes en fraga direkt till en klass om vilka som kunde tanka sig att
stalla upp pa intervju. Fyra studenter svarade ja till att delta och intervjuades omgaende.

Genomfdrande

En intervjuguide utformades med fragor om pedagogiken, lararrollen, studentaktivitet, tekniken, loka-
len samt forvantningar och farhagor (se bilaga 1). Intervjuguiden fungerade som ett stod under inter-
vjun sa att alla omraden tacktes, men intervjupersonerna fick annars tala fritt.

Intervjuerna med lararna genomférdes i PIL:s lokaler. Intentionen var att halla samtliga intervjuer i
ALC-salen, men det fungerade bara schemamassigt for en av grupperna. Studentintervjun holls i en
traditionell undervisningssal.
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Samtliga intervjuer inleddes med att syftet forklarades samt att deltagarna kort fick presentera sig
sjalva. Jag forklarade att intervjuerna skulle spelas in, transkriberas och att personerna skulle avidenti-
fieras (se bilaga 1).

Samtliga intervjuer spelades in med diktafon och transkriberades. Dérefter tolkades och analyserades
svaren i ett forsok att hitta olika kategorier av erfarenheter och asikter. Dessa delades in i olika teman
vilka redovisas i resultatdelen.
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RESULTAT OCH ANALYS

I denna del redogors forst for lararnas erfarenheter och dérefter redovisas studenternas svar. Féljande
teman har identifierats utifran de transkriberade intervjuerna: forvantningar och forberedelser, forand-
rad undervisning, tidsaspekter och ramar, tillgang till salen, synpunkter pa rummet, de runda borden
och tekniken.

Lararperspektivet

Samtliga lektioner som hallits i ALC-salen har byggt pa att studenterna varit indelade i grupper och
samarbetat kring en uppgift. Lararna har haft olika utgangspunkt nar de valt salen for sina lektioner.
En del har forandrat lektionsupplagget och anpassat uppgifterna till salen medan andra larare inte har
andrat undervisningsmetod, utan identifierat ett tillfalle i kursens schema som kunde tankas passa i
salen.

Forvantningar och foérberedelser

”...dntligen ska vi fd en lokal som passar det vi gér!”

Man har anvant ALC-salen av olika anledningar. Dels namner man tekniken som en anledning, dels
att kunna ha studenterna placerade i grupper. Néar det géller tekniken var det mojligheten att dela
skdarm men dven att kunna redovisa pa skarm och underlatta kommunikationen, som anges som skal.
Gallande grupplaceringen menar lararna att de forvantade sig att grupparbetet, samt redovisningarna
skulle fungera battre i ALC-salen &n i andra typer av salar. Anledningar till det uppges bland annat
vara att ha grupperna samlade i samma lokal, att folja studenterna i grupparbetena, samt att underlatta
for redovisningar.

Det fanns olika forvantningar pa ALC-salen fran lararnas sida. Dels att studenterna skulle kommuni-
cera lattare for att utfora ett gemensamt arbete. Dels hoppades lararna skapa motivation och engage-
mang hos studenterna och forvantade sig att salen skulle underldtta detta. Andra forhoppningar som
namns dr att studenterna skulle komma nérmare varandra dn i andra typer av salar, samt att aktivitets-
nivan skulle bli hogre.

Det varierar hur mycket lararna forberett sina studenter. En larare forklarade for sina studenter flera
dagar innan lektionen att syftet med att forlagga undervisningen till ALC-salen var att fokusera mer pa
deras grupparbeten. Lararen forberedde studenterna pa att de forvantades arbeta mycket interaktivt och
att de snabbt skulle férsoka komma igang med arbetet. Lararen uppger aven att detta var ett satt att
forbereda studenter med sarskilda behov.

I en annan kurs hade studenterna ocksa fatt salen forklarad for sig pa forhand. Till skillnad fran fore-
gaende exempel hade man denna gang fokuserat mycket pa att beskriva tekniken. Det gjorde att stu-
denterna enligt lararen blev besvikna nér de kom in i salen, eftersom de tyckte att tekniken inte var
sarskilt markvardig. De hade heller inte forvantat sig att de skulle vara tvungna att arbeta aktivt under
lektionen. Efterfoljande grupper, som hort talas om salen av sina kurskamrater, hade enligt lararen
rimligare och mer verklighetsforankrad forvantan och instélining.

De flesta betonar vikten av att forbereda studenterna, inte bara att de ska ta med sig datorer om dessa
kravs for undervisningen, utan dven vad syftet med rummet &r och hur de forvantas arbeta nar de ar pa
plats. I de fall dar lektionerna handlat om gemensamt arbete pa dator har det kréavts en dator per grupp.
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Vid ett enstaka tillfélle upplevde lararen att en student var motvillig att koppla upp sin privata dator
mot skarm i helklass. Den gruppen var inte forberedd pa att detta skulle ske under lektionen.

Forandrad undervisning

”...man mdste jobba med pedagogiken och tekniken pd ett annat sdtt for lokalen krdiver det.”

Samtliga larare har haft undervisning dar studenterna arbetat i grupp pa ett eller annat sétt. Undervis-
ningsformerna har varierat mellan seminarier och workshops, och lektionerna har varit mer eller
mindre teknikberoende.

En larare berattade att hen bjudits in att halla en enstaka forelasning i salen. Forelasningen hade tidi-
gare hallits i en annan lokal. Eftersom lararen var medveten om att syftet med att ha lektionerna i ALC
salen var att studenterna skulle vara aktiva, upplevde lararen att upplagget pa foreldasningen behdvde
forandras. FOr att anpassa forelasningen delades den traditionella presentationen upp i kortare avsnitt
dar 6vningar och diskussioner fordes in. Studenterna anvande whiteboards for att anteckna utifran
samtalen med varandra. Léraren laste anteckningarna och lyfte fram utvalda delar till gemensam dis-
kussion. Andringarna som gjordes medférde dkad tidsétgéng, och lararen var da tvungen att stryka
delar av forelasningen. Trots detta upplevde lararen att studenterna tillgodogjorde sig innehallet tack
vare reflektioner och diskussioner. Lararen erfor att det har sattet var roligare att arbeta pa bade for
lararen och for kursdeltagarna. | efterhand upplevde lararen att det som strukits ur foreldsningen var
mindre intressanta delar, som studenterna hade kunnat 1&sa sig till istallet. Ytterligare en larare uppger
att man haft "foreldsning” i salen. Man utgick da ifrdn samma princip som ovan, dvs. foreldsningen
delades in i mindre delar for att infoga reflektioner eller gruppdiskussioner.

| ett annat lektionsexempel hade studenterna forst fatt tillagna sig information individuellt for att dar-
efter bearbeta i gruppen och sedan skapa en gemensam produkt. L&raren blandade grupperna efter en
stunds arbete, for att féra in fler perspektiv och synpunkter. Detta arbetssatt tvingade studenterna att
diskutera och samarbeta sig fram till ett resultat.

Léararna upplevde att salen “tvingade” dem att skapa aktiviteter som inbjuder till samtal. Nagon be-
skriver det som att ’man maste fora in nadgon typ av reflektion”, antingen enskilt eller i grupp. Man
menar ocksa att uppgifterna bor vara konstruerade sa att studenterna kan diskutera och komma fram
till ndgonting som ska redovisas pa whiteboard, eller pa skarmarna. Léararna anser att detta blir dyna-
miska moment eftersom studenterna far redovisa i grupp och sedan jamfora i helklass. De anser att
rummet ar bra bade nar studenterna ska visa egna exempel for sina kurskamrater och nar man vill lyfta
upp saker som studenterna gjort individuellt och att alla kan ge feedback. Lararna menar att eftersom
studenterna kan se varandras arbete pa skarmarna blir de delaktiga och kan samarbeta pa ett annat sétt
an tidigare. Lararna upplever att studenterna lar av varandra med hjalp av detta arbetssatt.

| flera fokusgrupper aterkommer uttrycket ”rummet inbjuder”. En del larare menar att rummet in-
bjuder till mer kontakter och interaktioner studenter emellan, likaledes mellan l&rare och studenter.
Néagon annan menar att rummet bjuder in till att 6ka studenternas delaktighet genom att lyfta fram
deras reflektioner t.ex. utifran det de antecknat pa whiteboard. Rummet bjuder in till att fokusera pa
nagot som flera i klassen ansett viktigt, eftersom skarmar och whiteboards tydliggor det som alla
grupper har diskuterat.

Man menar att salen inbjuder till nytankande och att det finns manga pedagogiska méjligheter. Lararna
betonar dock att det fordras fortbildning for att ta vara pa alla pedagogiska mojligheter som rummet
erbjuder. Dessutom anser man att det behévs kompetensutveckling i hur tekniken i rummet anvénds,
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for att fler ska vaga anvanda salen. Salen uppmuntrar till nya arbetssatt, ar pedagogiskt spannande och
lararna tycker ocksa att den bidrar till ett annorlunda och férdjupat larande.

Flera framhaller att case och rollspel fungerar bra att arbeta med just i den har salen, eftersom man sa
tydligt kan dela ut olika roller eller case till olika bord. Aven kamratbedémning namns som ett arbets-
satt som fungerar bra i ALC-salen, men beskrivs inte mer ingaende.

Lararna upplever att salen bjuder pa mojligheter som man inte provat an. Till exempel att man skulle
kunna anvanda ljud och bild pa andra satt an i en vanlig sal. Man skulle dven kunna anvanda salen till
att ha gastforelasare via lank. Nagon belyser vikten av att salen majliggor arbete med olika typer av
digitala resurser som man vill att deltagarna prévar. Lararna betonar att ju oftare man dr i salen, desto
fler satt att undervisa pa och fler anvandningsomraden kommer man att upptécka.

Studenter med sérskilda behov och hur de kan tankas uppleva att arbeta i salen diskuteras i en fokus-
grupp. Man funderar dels kring studenter med horselnedséttning och huruvida det kan vara problema-
tiskt med ljudnivan. Aven studenter med koncentrationssvarigheter skulle kunna uppleva ALC-salen
mer kravande an andra typer av salar, menar lararna. Ett par av lararna har fatt synpunkter fran en-
skilda studenter som dels har papekat att ljudnivan varit for hog under arbetet, men &ven att det varit
svart att koncentrera sig pa grund av narheten till andra studenter. Enstaka studenter menade att det
blev for mycket ljud och for manga synintryck. Nagon student sa till sin larare att hen upplevt sig
stressad. Lararen tror att det kan bero pa dels att den hér studenten hade rollen att ha 6vergripande
ansvar for gruppernas arbete, och dels att aktiviteten i rummet blir valdigt synlig i och med alla synin-
tryck fran skarmar och whiteboards. Lararna konstaterar att varje individ troligtvis upplever salen
olika, och att detta gor det annu viktigare att forbereda studenterna pa hur salen ser ut, vad de forvan-
tas gora nér de kommer dit, och vad syftet & med att ha undervisningen i just den salen. Det torde vara
sarskilt viktigt for studenter med sarskilda behov resonerar man.

Redovisningar

Fordelen med redovisningar i den har salen lyfts fram av majoriteten av lararna. Det ar smidigt och gar
snabbt att ta del av vad alla grupper kommit fram till. Ordet gar vidare utan att nagon behdver byta
plats. Lararna upplever att redovisningar i ALC-salen blir avslappnade. Det upplevs som mer prestige-
I6st att sitta kvar i sin grupp an att resa sig och ga fram till ett podium for att redovisa. Whiteboard-
tavlorna underlattar eftersom alla kan se, och om nagon vill visa pa skarm sa gar det. | ett typiskt lekt-
ionstillfalle har studenterna arbetat en stund i grupp med en uppgift som de sedan fatt redovisa i hel-
klass. Darefter har lararen lyft ut de viktigaste punkterna och belyst dessa i helklass. Lararna menar att
i ALC-salen behdver inte varje grupp redogora for vad de kommit fram till eftersom alla ser varandras
whiteboards. Det gor att man bara behéver ta upp de intressanta eller viktigaste punkterna i helklass
och man upplever detta som roligare och mer tidseffektivt.

Flera larare betonar att vid lektioner i ALC-salen ar uppsamlingen pa slutet viktigare &n i andra typer
av salar. Da sammanfattas det som gatts igenom under lektionen och alla far ta del av klassens arbete.
En larare framhaller att detta ar sarskilt viktigt nar man har heterogena och/eller tvardisciplinara grup-
per.

En larare menar att redovisningar i ALC-salen blev “onaturliga”, eftersom hen forestéllt sig att studen-
terna da skulle ga till mitten av salen samtidigt som skarmen dér presentationen visades satt pa vaggen
pa andra sidan rummet.
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Vad har effekten av att undervisa i ALC-salen blivit?

Efter att ha undervisat pa ett annorlunda satt i ALC-salen sager flera av lararna att de kanner sig
mindre bekvama med foreldsningsformen. Nagon menar att man upplever forelasningsformen som
mindre intressant och att den i vissa fall ”skaver” efter att man provat pa det mer studentcentrerade
arbetssattet. En larare menar att det ibland upplevs som svart att fa respons i foreldsningssituationen, i
synnerhet med nyare studenter. Denna larare tyckte sig markta skillnad i ALC-salen dér responsen fran
studenterna upplevdes storre. Hen menar att salen ar byggd for att uppmuntra interaktion och att detta
sarskilt underlattar i grupper dar studenter inte kénner varandra. Det &r lattare for studenterna att prata
med varandra och med lararen for att de inte sitter i rader, menar lararen.

De flesta larare berattar att genom att undervisa i den har salen har nya idéer till férandrade undervis-
ningsformer véckts.

Delaktighet i studenternas arbete

| flera av intervjuerna framhaller man det positiva med att ha klassen samlad i smagrupperna. | andra
salar maste studenterna sprida ut sig till caféer och dvriga gemensamma utrymmen for att kunna arbeta
i grupp, vilket gor att lararen inte kan vara tillganglig for studenterna pa samma satt. Det kan dven vara
storande att arbeta i andra utrymmen. Dessutom forlorar lararen da mojligheten att kunna félja med i
studenternas arbete och vara tillhands nar de behover hjalp. Nar studenterna sitter utspridda pa campus
och arbetar far lararen inte heller tillfalle att avbryta arbetet for att t.ex. fortydliga nagot for alla pa en

gang.

Flera larare instammer nar nagon sager att det som larare ibland kan vara svart att avgéra nar man stor
och nar man bidrar till en grupp genom att tranga sig pa. Man upplever att man i ALC-salen fick fler
tillfallen att vara delaktig i studenternas arbete, men att samtidigt inte stéra. Lararna upplever att stu-
denternas arbete blir synligare i den hér salen och att de lattare kan ge sina studenter feedback och
chans att lyfta fram goda exempel.

Medan en larare menar att det néstan &r som att det finns en pedagogik inbyggd i rummet”, som gor
att studenterna inte kan undga att vara aktiva, menar en annan larare att det gar att vara passiv aven i
denna sal. Studenter som haft en mer tillbakadragen roll och de som varit mer pratsamma i andra salar,
hade ungefér samma roller i ALC-salen, anser denna larare. Daremot var det lattare att uppmuntra och
involvera studenter som hamnat lite vid sidan av eller som intagit en mer passiv hallning i gruppen i
ALC-salen. Lararna resonerar kring huruvida det kan ha att géra med i vilken grad studenterna kanner
varandra hur mycket de behdver prestera infor varandra. | de fall dér lararen upplevt att studenterna
varit mindre aktiva, har whiteboard-tavlorna underléttat for att “’sétta igdng” studenterna igen. Léraren
kunde be specifika studenter att skriva upp nagot pa whiteboard och pa sa sétt ’hjilpa” studenten ur
det passiva laget.

Man kan l4ttare placera sig sjalv i skymundan i ALC-salen, tycker lararna, och genom de runda borden
blir det en centrering kring de individuella grupperna. Det finns for- och nackdelar med att inte ha
fokus pa lararen. Genom att styra tekniken upplever en del larare att man latt kan ge ifran sig upp-
marksamheten men lika litt ta tillbaka den. Aven om man har en mindre framtradande roll som larare i
den har typen av sal anser man att man inte var mindre delaktig, utan snarare mer. Nagon uttrycker att
man i ALC-salen “detroniseras” som pedagog eftersom man kan ingd i grupper och fa en mer
coachande roll. Man upplever att man kommer ndrmare studenterna och att dynamiken i rummet blir
annorlunda.

En larare betonar vikten av att observera var i arbetet studenterna befinner sig och att man maste ga
runt och anpassa instruktioner beroende pa hur langt grupperna hunnit i arbetet. Man har maéjlighet att
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ta olika roller med olika grupper av studenter, t.ex. att leda en grupp rétt, eller att ge en annan grupp
mer utmanande fragor darfor att de kommit langre i sina resonemang. Nagon menar att den hér typen
av lararroll gor att man blir trottare &n om man haft en vanlig forelasning, eftersom man sjalv maste
vara aktiv hela tiden. En annan tilldgger att man arbetar mer organiskt &ven som ldrare och att lektion-
erna i salen blev valdigt olika, trots samma innehall.

Interaktion mellan studenterna

”...men det [nar studenterna arbetade pd whiteboards] kunde jag ju sitta och beundra hur lange som
helst och ldsa allt dom kom fram till.”

Flera larare vittnar om att studenterna snabbt blir installda pa att de ar i ALC-salen for att 16sa en upp-
gift och inte vara passiva, vilket lararna upplever att studenterna kan vara nar de kommer in i en fore-
lasningssal.

Att studenterna kan félja med i varandras arbete, eller atminstone se vad andra grupper i rummet arbe-
tade med lyftes i intervjuerna fram som nagot positivt och som exempelvis kunde hjalpa studenter som
kort fast. Lararna upplevde att studenterna blev nyfikna pa vad andra grupper skrev pa tavlorna. De
tror att det ar berikande for studenterna att se varandras arbete och att detta pagar parallellt med deras
eget arbete. Lararna menar att de inte bara kommer narmare studenterna, utan att studenterna kommer
narmare varandra, i och med att de latt kan dela bade skarmar, blickar och gester.

En larare hade medvetet planerat uppgiften sa att materialet var for stort for den enskilde studenten att
ga igenom. Pa detta satt var studenterna tvungna att samarbeta och aterge sin del av materialet for att
de sedan skulle komma fram till ndgot gemensamt. Ingen hade mojlighet att vara inaktiv och helt tyst,
eftersom allas delar behdvdes for att fa ihop helheten. Whiteboardtavlorna var i den har évningen vik-
tiga for att lararen skulle kunna fanga in studenternas olika delar och for att de sjalva skulle kunna
foga samman sina individuella delar till en helhet.

Ett par larare som ibland undervisar i sprak framhaller att ALC-salar underlattar kommunikationen
mellan studenterna. N&r de vanligtvis har lektioner i traditionella salar maste de moblera om sa att
studenterna lattare kan kommunicera. | ALC-salen ar det redan planerat for att studenterna latt ska
kommunicera med varandra, vilket ar en nyckelfaktor i sprakundervisningen.

Tidsaspekter och ramar

Flera ldrare menar att ndgot hinder” med tidsuppfattningen i rummet och att detta kan vara svart att
hantera. Nagon tror att detta kan ha att gora med att studenterna arbetar mer organiskt och att tiden da
blir mindre viktig. En larare menar att man tappar tidsuppfattningen i rummet eftersom man kontinuer-
ligt foljer med i studenternas arbete. Nar man haller en forelasning ar man mer observant pa tiden,
menar ldrarna.

En del undervisningsmoment som anpassades till ALC-salen upplevdes tidsbesparande. Till exempel
nar grupperna gemensamt gick igenom enskilda uppgifter och lararen cirkulerade och lyssnade istallet
for att man i helklass gick igenom varje enskild uppgift. Overblicken man hade som larare i och med
anteckningar pa whiteboards och skarmar upplevdes dven spara tid. Eftersom en del grupper kommit
fram till samma sak behdvde man inte heller ga igenom vad varje grupp i rummet skrivit. Det rackte
att de skrivit ner ett antal punkter pa whiteboards som sedan presenterades.

Andra undervisningsmoment upplevdes mer tidskrdvande. Till exempel lararen som féréandrade sin
forelasning och infogade diskussioner och dvningar. Detta tog langre tid och l&raren fick stryka delar
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av forelasningen till forman for diskussionerna. Denna larare menar dock att det som strukits ur fore-
lasningen var information som studenterna istallet kunde l&sa sig till.

En larare menar att man har mycket mera tidsbrist i det har rummet, om inte studenterna har forberett
material innan lektionen. Hen upplever att det &r svart att skapa 6ppna uppgifter i ALC-salen, och att
lararen ar tvungen att styra studenterna mer just pa grund av tidsbristen. En annan larare menar att
trots att studenterna arbetade med “organiska uppgifter” sa behdvde lararen sitta upp fasta ramar och
vara noga med vilken information som presenterades for studenterna for att de skulle kunna l6sa upp-
giften.

Tillgang till salen

Samtliga uttrycker nagon form av oro eller osakerhet kring tillgangen till salen. Flera aspekter av detta
uttrycks. Man &r orolig for att boka salen men sedan inte har mgjlighet att komma dit i forvég for att
trana pa tekniken. Det gor att osékerheten 6kar nar man sen ska ha sjalva lektionstillfallet. Ju oftare
man har undervisning i salen, desto sékrare blir man bade pa tekniken och pa pedagogiska metoder,
menar lararna. Nagon havdar ocksa att for att studenterna ska fa ut sa mycket som majligt av arbetet i
salen och forsta arbetssattet ar det viktigt att de far vara dar oftare. Lararna upplever att salen hittills
varit svar att boka och att man inte kunnat vara dar sa mycket som man hade 6nskat pa grund av den
begransade tillgangen.

En larare berattade att hela lararlaget omarbetade innehallet i en hel kurs for att passa ALC-salen, och
nar man sedan inte fick majlighet att undervisa samtliga studenter dar, fanns ett motstand mot att ga
tillbaka till den ”gamla” metoden. Det 19stes genom att mdblera om ett traditionellt undervisningsrum
for att i mojligaste mén kunna utdva ”ALC-metoder” dér istéllet. Utvérderingarna som ldrarna gjorde
efter de momenten visar dock att studenterna féredrog ALC-salen framfér de ommaoblerade tradition-
ella salarna.

Flera larare kénner sig inspirerade att forandra undervisningen annu mer att passa i ALC-salen, men
osakerheten ligger i om man kommer att ha tillgang till den. Om man har lagt ner mycket tid pa att
forandra sina lektioner sa vill man vara saker pa att kunna bedriva undervisningen i en sal som &r an-
passad for det. Annars ger man upp och forsoker inte igen, sdger lararna. De diskuterar &ven mojlig-
heten att kunna examinera i salen, vilket skulle gora det annu viktigare att veta att man har tillgang.

I samtliga intervjuer uttrycker man att det vore positivt med fler ALC-salar vid Goteborgs universitet.
Salen ses som ett bra komplement till andra typer av larosalar. Man tycker dven att det borde finnas

> ALC-liknande salar” diir de viktigaste funktionerna da skulle vara att studenterna sitter i grupper
kring runda bord, och att ha whiteboards till varje grupp.

Synpunkter pa sjalva rummet

Ingen av de intervjuade upplever att salen passar for att halla en langre forelasning eller presentation,
delvis pa grund av ahorarnas placering i rummet. Anledningen till detta menar lararna ar att det kan
kannas oartigt att inte titta pa den som talar. De menar att det finns andra salar som ar lampligare att
hélla langre forelasningar i. En larare menar att tekniken — att kunna dela skarmar och latt koppla upp
sig ar hjalpmedel som &r bra men inte essentiella. Det viktiga ar att studenterna arbetar i grupp och att
cirkeln &r véaldigt viktig.

Flera larare upplever att rummet skulle kunna vara storre och att l&raren har for mycket utrymme i
mitten, medan borden stér for nédra viggarna. Detta gor att l4raren “tvingas” halla sig 1 mittcirkeln och
inte kan ga runt om borden, vilket man hade 6nskat. Nagon uttrycker att salens utformning gor att
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lararen tvingas rora sig runt i rummet och att det &r positivt att ha ett bord i mitten dar man som larare
kan lagga sina saker och utgé ifran. A andra sidan menar négon att det fanns en osikerhet om var man
som larare skulle sta i rummet.

Flera uttrycker att ventilationen var ett problem i rummet, och att en del studenter papekade for lararna
att det var arbetsamt att vistas i salen i tre timmar pa grund av dalig luft. Nagon menar att rummet blir
alldeles for varmt vilket gor att deltagarna efter ett par timmar i salen blir trétta och inte lika aktiva.

| en intervju uppfattade lararna att studenterna var mer storda av ljudnivan an av luften. De menar att
det kan bero pa att borden star for néra varandra och att ljudnivan darfor kan upplevas anstrangande.
Man vill gora sig hord i gruppen samtidigt som man inte vill stra de som sitter vid bordet bakom. | en
annan intervju upplevde lararna inte alls ljudet som nagot problem. Man menar att rummet ar valdigt
ljuddampat, bade pa grund av heltackningsmattan, men dven att ljudduscharna har en ljuddampande
effekt.

En grupp upplevde rummet som morkt och att man inte skulle vilja undervisa dar en hel dag. Daremot
vill man ha fler liknande salar, men med andra forutsattningar — i synnerhet fonster som slapper in
dagsljus. Det ar olyckligt att det inte finns nagra fonster i salen eftersom det gor att man latt blir trott,
séger lararna. Man betonar att det inte har med sjdlva ”ALC-konceptet” att gora, utan att det &r just
den salen som har daliga forutsattningar med kvav luft, for hog temperatur och for lite dagsljus.

I nagra klasser bad man om feedback fran studenterna. En del studenter papekade da att ALC-salen
kandes mer avslappnad &n andra larosalar. Lararna hade forestallt sig att tekniken i salen skulle gora
att studenterna kande tvart om. De funderar pa om heltackningsmattan medfcr ett mer avslappnat in-
tryck. De runda borden samt att lararen och studenterna har mojlighet att ga omkring i rummet kan
aven paverka upplevelsen av att det &r avslappnat, resonerar lararna.

De runda borden

Man menar att runda bord péverkar hierarkin, eftersom det gor att det inte finns ndgon som ”sitter
ordforande”. Ytterligare en ldrare menar att rummet bjuder in till aktivitet. Hen upplevde under sina
lektioner i salen att det var mycket fa studenter som satt och gjorde ingenting. Flera larare haller med
om detta och menar att det har med bordens form att gora. Att det mérks och syns ndr man ar inaktiv,
samtidigt som det ar lattare att bjuda in alla deltagare i gruppen till samtal. Det upplevs dven lattare for
lararen att komma in i gruppen och hjalpa studenterna att bjuda in alla i arbetet om det gar trogt. Man
upplever &ven att det ar ltt for lararen att be studenterna byta grupp och flytta omkring i rummet.

Bordens cirkelform namns vid flera tillfallen i alla intervjuer. Bland annat tror man att studenterna
kanner sig tryggare i gruppen nar de sitter i cirkel runt ett bord, &n nér de sitter pa rad. Graden av akti-
vitet tror lararna dven paverkas av bordets form. De menar att det ar svarare att vara passiv kring ett
runt bord och da man blir sedd av samtliga i gruppen, an om man sitter bredvid varandra i rader. Man
upplever att studenterna sjalva lattare tar ansvar for att bjuda in nagon som &r utanfor.

De runda borden gjorde det latt for studenterna att komma igang med arbetet eftersom bordet ar 6ppet,
man sag varandra och det var lattare att prata, ansag lararna. Studenterna verkade generellt ha lattare
att prata i ALC-salen &n i andra salar, bade inom gruppen, men aven da de skulle redovisa sin grupps
arbete. En larare jamfor med bikupediskussioner som hen anvént sig av under storforelasningar. |
bikuporna pratas det mycket, men nar studenterna sedan blir ombedda att aterge vad de kom fram till i
helklass tystnar de oftast. I ALC-salen upplevde lararen inte samma motstand att redovisa. Dér ver-
kade det vara en l&gre troskel.
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Tekniken

Tekniken i salen bestar av en styrpanel for lararen varifran man styr vilka datorer som ska visas pa
skarmarna vid varje grupp. Varje grupp har likaledes en liten styrpanel pa vaggen vid sin skarm, dér de
kan vélja att visa sin dator pa alla skarmar, eller endast vid sitt eget bord. Det finns dven mikrofon vid
varje bord, och en mikrofon for lararen.

Nastan alla var oroliga innan for att inte beharska tekniken, eller for att ndgot tekniskt skulle fallera
under lektionen. Samtliga fick en visning, eller genomgang av tekniken innan lektionstillfllet. Alla
papekar dock att tekniken &r enkel och kandes majlig att lara sig relativt snabbt. Man upplever att
ALC-salen har lag troskel, men tillrackligt hog for att man anda kande att man behovde 6va. De flesta
menar dock att for att kunna kanna sig riktigt trygg och avslappnad med tekniken behéver man under-
visa regelbundet i salen. Vid jamforelse med stora horsalar sa upplevs tekniken i ALC-salen betydligt
enklare att lara sig. Ingen av lararna har anvant ljudduscharna och mikrofonerna, utan upplevt att salen
ar tillrackligt liten for att horas.

I en fokusgrupp antyder man att malgruppen &r en forutséttning for att kdnna sig trygg med det har
arbetssattet. Man forutsatter att universitetsstudenter haller sig till uppgiften nér de ska koppla upp sa
att alla ser. Detta moment tror man skulle kunna vara mer problematiskt med yngre elever.

De flesta tycker att det vore bra att ha en “’lirardator” i salen for att forenkla for lararen. Det upplevs
som positivt i andra salar att det ar enkelt att komma dit och logga in pa den fasta larardatorn med sitt
anvandarnamn. Man slipper ha med sig adapter, man vet att man har tillgang till kursens dokument via
universitetets larplattform och man vet att upplosningen fran dator till skarm redan ar installd och fun-
gerar. Det positiva som lyfts fram med ”bring your own device” ar att man kdnner sin egen dator och
ar bekvam med den. Man framhaller att det &r bra med nagon sorts standardisering av tekniken sa att
det fungerar likartat i alla rum man kommer in i. Da blir det lagre troskel att anvéanda fler salar, anser
man.

| fokusgrupperna tycker man att det varit en férdel om det funnits en dator till varje studentbord. Dels
for att forsakra sig om att programvaror som ska anvandas under lektionen finns tillgangliga pa stu-
denternas datorer, dels for att undvika problem med att det saknas adapters. Nagon namner att det
saknats adapters ndr studenterna haft olika typer av datorer, vilket har medfért att man inte kunnat
genomfdra uppgiften som planerat. En enstaka larare upplevde motstand fran en student att koppla upp
sin privata dator till allman beskadan. Lararen trodde dock att anledningen var att man inte férberett
studenterna pa detta i férvag. En annan larare menar att man dven skulle kunna klara sig utan datorer
eftersom man har tillgang till whiteboards.

En fokusgrupp diskuterar att eftersom man delade skarmar i rummet, kunde man fa uppfattningen att
man automatiskt delade dokument. Lararna 6nskar att det funnits en funktion som gor att man enkelt
kan dela dokument med klassen som ar i rummet. Detta galler framst kurser dar man inte har tillgang
till larplattformen. Box upplevs som for kranglig eftersom man da maste bjuda in varje enskild person,
och man skapar inte en tillfallig aktivitet i larplattformen for nagon enstaka lektion.

Studentperspektivet

Studenterna som intervjuades hade varit i salen sammanlagt tre tillfallen under en termin. Studenterna
uppger att de arbetade med datorbaserade 6vningar i grupp i salen déar skdrmarna underlattade arbetet.
De anvande datorer bade under arbetets gang for att kunna gora uppgiften gemensamt, men aven under
redovisningen, for att visa resten av klassen vad de kommit fram till.
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Forvantningar

”...jag vet att hir kommer jag inte undan. Jag kan inte sitta tyst och lyssna pd nan i tvd timmar, utan
hdir inne fdar man gora ndanting.”

Studenterna sager ingenting om att de hade nagra sérskilda forvantningar innan de varit i salen. Néar de
daremot kom in i rummet och sag hur det var uppbyggt forstod de att de skulle fa géra nagonting prak-
tiskt. De menade att salen gav ett seridst intryck, eftersom man inte férvantades sitta i rader och vara
tyst.

Undervisning

Redovisningar

Samtliga studenter upplever att salen varit sarskilt bra att arbeta i vid redovisningar. Det var latt att
rotera i grupperna och byta plats med varandra. De upplevde &ven att det var enkelt och smidigt att
koppla upp sig mot skarm och visa. De jamfor med nér de redovisat i andra salar dar de upplevt det
som mer omsténdligt att ha med sig USB, eller ladda ner filer pa "larardatorn”. I ALC-salen gick dessa
moment snabbare.

Studenterna anvande bade skarmar och whiteboards under redovisningarna och tycker att det var bra
att kombinera dessa tva verktyg. Vid nagot tillfalle da de inte hade maéjlighet att vara i ALC-salen
anvande de papper istallet for whiteboards, vilket de tyckte var krangligt, i synnerhet nar de behovde
korrigera nagot de skrivit.

Forelasningar

Studenterna hade aven en forelasning i ALC-salen och nagon sa att det da var svart att koncentera sig.
Hen funderade kring om det berodde pa att de varit installda pa att fa gora nagot praktiskt i salen, men
att de istallet var tvungna att sitta och lyssna. En annan resonerade att det dven kunde bero pa hur en-
gagerad lararen var. Nagon menade att salen var sa avslappnande att det kanske ar svart att koncen-
trera sig nar nagon forelaser. De upplevde dock inte att de hade svart att halla fokus nar de hade avslu-
tande diskussioner eller sammanfattningar av sina grupparbeten.

Generella upplevelser och synpunkter

“Jag tycker det dr kul att man vdagar brdka med ndnting som har funnits i all evighet.”

Studenternas generella upplevelser av salen var att den var behaglig, avslappnad, praktisk och enkel att
jobba i. De upplevde att mébleringen i salen upphavde hierarkin och att det blev mer intimt &n i andra
salar. Samtliga menade att det var en markant skillnad pa ALC-salen jamfort med ett traditionellt
undervisningsrum dar man sitter pa rad och borden ar kantiga.

De menar att ALC-salen passar sérskilt bra i deras &mne som bygger mycket pa grupparbeten och
moment som kraver dialog studenter emellan och mellan studenter och lérare. | deras &mne behdvs
inte alls traditionella undervisningsrum for undervisningen, tycker de. Nagon student tar upp att det ar
positivt ndr gamla strukturer utmanas och nér man prévar nytt. Att man provar undervisningsformer
dar studenterna till exempel inte sitter i rader upplevs som nytadnkande och innovativt.
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Tillgang till salen

Man upplevde ALC-salen som rymlig och att det hade kunnat fa plats ytterligare tva bord. Studenterna
tycker ocksa att det borde finnas fler liknande salar vid Goteborgs universitet. De énskade att ALC-
salar borde vara tillgangliga dven nér de inte ar schemalagda for lektioner. De anser att tillgangen till
grupparbetsplatser generellt &r for liten pa universitetet.

Man diskuterar en stund om man skulle kunna gora om traditionella larosalar till ALC-salar. De upp-
lever att det viktigaste ar att man gor om sa att fokus riktas mot mitten av rummet. Man skulle da be-
hova ta bort raderna och placera studenterna runt centrum av rummet. Runda bord upplevde de som en
annan nyckelfaktor”, men &ven att whiteboards och skdrmar ar viktiga for att underlitta grupparbete.

Rummet

Studenterna talade vid flera tillfallen om placeringen i salen och hur den paverkade, dels hierarkin,
men aven uppmarksamhet och fokus. De menade att i traditionella salar finns det en hierarki mellan
studenter som hianger ihop med hur man sétter sig. Nagon menar att det dr de "modigaste” studenterna
som satter sig ndrmast lararen pa forsta raden och att man “kommer undan” nir man sétter sig langst
bak. En annan menar att det i och med mébleringen blir mer jamstalld status mellan studenterna i
ALC-salen eftersom alla sitter pa nastan samma avstand fran lararen.

Nagra tyckte ocksa att det var lattare att fokusera pa uppgiften och pa lararen i ALC-salen an i ett trad-
itionellt undervisningsrum, dels pa grund av de runda borden, men &ven att lararen hade en central
placering i rummet. Studenterna menade att det var latt att rikta uppméarksamheten mot centrum i
rummet. Att lararen befann sig i mitten med studenterna kring runda bord gav studenterna upplevelsen
att alla sag och horde ungefar lika bra.

Studenterna diskuterar ocksa olika typer av salar och menade att gradangsalarna har liknande effekt
som ALC-salen i den bemarkelsen att man genom mobleringen riktar fokus at ett visst hall. De jam-
forde med traditionella salar dar lararen star langst fram, studenterna sitter i rader och pa samma niva.
De upplevde det mer anstrdngande att sitta i en traditionell larosal eftersom det &r mycket annat att
fokusera pa an vad lararen framfor. De menade att gradangsalen med sitt fokus framat och olika hojd
pa studenternas placering gor att man lattare koncentrerar sig pa det som hander langst fram. Liknande
upplevelse hade de i ALC-salen, da lararens placering var i centrum av rummet.

Man trodde att de runda borden och heltackningsmattorna paverkade kanslan av att det var avslappnat
i salen. Det kandes mjukare och enklare, menade studenterna. De upplevde ocksa att ljuset var behag-
ligt och att mattan gjorde att ljudet ddmpades.

Studenterna papekade att i ALC-salen kunde samtliga grupper i klassen sitta och arbeta samtidigt, utan
att ljudet blev storande. De menar att i ett traditionellt rum hade inte alla grupper kunnat stanna kvar
och arbeta. Nar de vanligen arbetar i grupp i traditionella salar kan hdgst ett par, tre grupper stanna
kvar i rummet medan 6vriga placerar ut sig pa andra platser pa campus; kafé, korridorer eller liknande
utrymmen. D4 &r lararen endast ar tillganglig i ett par, tre minuter. De far ibland &ven lagga tid pa att
vanta pa att lararen ska komma runt i grupperna, vilket upplevs som tidsédande. Att hela klassen satt
samlade i en sal da de arbetade i grupp upplevdes som positivt da de hade kontinuerlig kontakt med
lararen som fanns till hands da de behovde.

Studenterna funderar kring ifall det var ett medvetet val att inte ha nagra fonster i ALC-salen for att
man ska fokusera pa arbetet. De tycker att det gar bra att vistas i salen i nagra timmar, men tror att det
skulle vara arbetsamt att vara i rummet en hel dag. Férdelarna med att det inte finns fénster i salen
skulle kunna vara att det blir lattare att se skdrmarna, menar studenterna.
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Tekniken

Studenterna menar att tekniken i salen underlattar arbetet, t.ex. vid redovisningar. De upplever att tek-
niken effektiviserar lektionen eftersom man sparar tid som annars skulle gatt at till att exempelvis ga
fram i salen och koppla upp sin dator, eller ladda ner dokument. De uttrycker att de ”far mer ut av
lektionen” i ALC-salen bland annat pa grund av tekniken. Till exempel namner de att de anvant sma
lampor for att pakalla lararens uppmarksamhet. Nackdelen med den funktionen menade studenterna
var att lararen inte hade majlighet att slacka samtliga lampor pa en gang.

Att alla gruppers skarmar var synliga for samtliga i salen upplevs ocksa som en fordel. Ingen namner
att de haft problem med att det saknats adapters. Daremot papekar de att de inte utnyttjat all teknik
som finns i salen; till exempel mikrofoner och ljudduschar. Studenterna tror att salen med alla skér-
mar, skulle passa bra till att lyssna pa forelasare via lank. De ser méjligheter att bjuda in géstforelasare
som annars skulle behdva resa till Géteborg.

Studenterna tar upp att det ar en nackdel att man forvantas ta med sig egen dator. Nagon anser att det
ar en klassfraga och samtliga haller med. De foreslar att det borde finnas barbara datorer som gar att
lana ut, eller att det skulle finnas en dator pa varje bord. Férdelen med att ha med sig sin egen dator ar
att man ar bekvam med den och att man slipper skicka dokument och lankar fram och tillbaka.
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DISKUSSION

Bade larare och studenter anser att salen pabjuder aktivitet. Studenterna uttrycker att nar de ser
salen direkt inser att de kommer att behdva vara aktiva. Lararna har upplevelsen att studenterna ocksa
ar mer aktiva i det har rummet an i andra typer av salar. Tidigare forskning visar att Active Learning
Classrooms okar studenternas engagemang och interaktion med varandra och med lararen pa grund av
de runda borden och l&rarens placering (Cotner et al., 2013; Fournier et al., 2015; Petersen & Gorman,
2014). Flera studier pekar ocksa pa att lektionernas innehall och uppgifternas utformning ar av stor
betydelse for studenternas upplevelse, larande och aktivitet i ALC-salen (Chiu & Cheng, 2017;
Petersen & Gorman, 2014).

Man upptéacker studenter som &r passiva i ALC-salen. En l&rare som betonade i intervjun att det
gar att vara passiv i ALC-salen men att man som larare ror sig runt i rummet gor att man lattare upp-
tacker det. Hen upplevde att narheten till studenterna och till whiteboardtavlan gjorde att det &ven var
latt att satta igang dem igen. Lararen formodade att passiviteten kunde ha att gora med att vissa stu-
denter kdnde varandra sa vil att de inte kidnde att de behdvde prestera ”for varandra” i lika hog ut-
strackning som de som inte kénde varandra. White et al. (2014) kom i sin undersokning fram till att
studenter som sitter bredvid personer de kanner vél tenderar att inte vara lika aktiva.

Lararna uppger ocksa att de sjalva kanner sig mer aktiva da de undervisar i ALC-salen. De
flesta ldrare rorde sig runt i rummet och stillde frégor till studenterna antingen for att sétta igdng”
studenter som verkar passiva, eller for att fa grupper att ga vidare i uppgiften eller svara pa studenter-
nas fragor. Petersen och Gorman tar i sin studie bl.a. upp ett fall med en larare som upplever att hen
bara behover sta bredvid den passiva studenten for att fa denne att satta igang igen (Petersen &
Gorman, 2014). Flera larare upplever ocksa att det studentaktiverande arbetssattet var roligt aven for
dem. Nagon menar att hen njot av att se studenternas produktivitet, en annan att det var roligt att fa ta
del av studenternas resonemang och idéer. Armbruster et al. som i en studie undersokt effekterna av
forandrad undervisningsform i en kurs med traditionell forelasning till att fora in nagra studentaktive-
rande moment i dessa, visar att lararnas entusiasm i kursen dkade (Armbruster et al., 2009).

| intervjuerna visar det sig att lararna har forberett studenterna olika mycket. | de fall dar man
forberett studenterna val innan uppger man att studenterna kommit igang snabbt och vetat vad de
skulle gora. Enligt Petersen och Gorman (2014) ar forberedelser en viktig forutséttning for att fa
undervisningen i ALC-salen att fungera. De flesta studenter som befinner sig i universitetsvarlden ar
liksom ldrarna vana vid traditionella larosalar och vad de kan férvénta sig av undervisningen dar. Det
ar darfor viktigt nar man skall genomfdéra en undervisningsform som bygger pa studenternas eget an-
svarstagande, interaktion och aktivitet att man kommunicerar detta till studenterna (Petersen &
Gorman, 2014). Detta blir tydligt nar lararna i intervjuerna ger exempel pa nar olika studentgruppers
forvantningar krockade med verkligheten. I nagra fall forvantade sig studenterna dels att de inte skulle
behdva vara aktiva pa lektionen, och dels att tekniken skulle vara extremt avancerad. | dessa fall hade
lararen inte forberett studenterna pa vad som forvantades av dem i ALC-salen.

Flera larare berattar mer eller mindre detaljerat om hur de forandrat undervisningen for att
anpassa till salens utformning och teknik. Lararna uttrycker att salen “kréver” aktiviteter som inbju-
der till samtal och att uppgifterna studenterna skall utféra bor vara konstruerade darefter. Bade larare
och studenter havdar att foreldsningsformen inte passar i ALC-salen. Studenterna uppger att de under
forelasningen hade svart att koncentrera sig och for lararna i intervjuerna tycktes det vara sjalvklart att
forelasningsformen inte skulle passa i salen delvis darfor att flera studenter skulle sitta med ryggen
mot foreldsaren. En l&rare som forandrat sin foreldsning att passa i ALC-salen delade upp forel&sning-
en i kortare avsnitt dar studentaktiverande 6vningar och diskussioner lades in. Samma strategi skriver
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Armbruster et al. (2009) om i sin studie dar man omvandlat forel&sningar till mer studentaktiverande.
Inte for att passa just i en ALC-sal utan for att gora forelasningarna roligare och for att 6ka studentak-
tiviteten.

Lararna upplever att studenterna far ett férdjupat larande nar de lar av varandra genom att
samarbeta, diskutera och se varandras arbete. Ingen av lararna har dock utvarderat om larandet hos
studenterna verkligen fordjupas, utan samtalen i intervjuerna handlar mer om studenternas dkade akti-
vitet och interaktion. I sina forvantningar pa salen namner lararna att de hoppades att studenterna
skulle bli mer motiverade, engagerade och mer aktiva i ALC-salen. Mojligen antar lararna att larandet
fordjupas genom interaktionen studenterna emellan. Om det &r sd kan man férmoda att Blooms taxo-
nomi (Bloom, 1956) mdgjligen ligger till grund l&rarnas antaganden. Det vill sdga att nér studenterna
genom att interagera via praktiska dvningar och diskussioner dér de applicerar eller analyserar ab-
strakta idéer och teorier nar ett fordjupat larande (Bloom, 1956). Om det &r sa att lararna forvantar sig
att studenterna lar sig mer i ALC-salen, sa finns flera tidigare studier som styrker det (Chiu & Cheng,
2017; Freeman et al., 2014). Man har i dessa studier jamfort studenters kunskapsniva och prestation i
traditionella respektive ALC-salar och sett att studenter som fatt undervisning i ALC fick béttre resul-
tat &n de som undervisats i traditionella salar. De larare som i foreliggande studie anger att de valt
salen enbart pa grund av att studenterna lattare skulle kunna arbeta ihop kring en skarm, har méjligen
inte forvantat sig nagon forandring av studenternas larande, utan enbart haft fokus pa de praktiska
fordelarna med salen.

Det ar tydligt att samtliga som deltagit i intervjuerna tycker att tekniken i salen underlattar
arbetet och 6kar interaktionen pa olika satt. Lararna bekraftar studenternas uppfattning att det ar
positivt att de kan se varandras arbete pa skarmarna. Bade larare och studenter anser att tekniken &r
tidsbesparande, men detta betonas sérskilt av studentgruppen. | samtliga intervjuer ndmns att det ar vid
redovisningar av studenternas grupparbeten som man tydligt ser teknikens effektivitet. Rands och
Gansemer-Topfs studie (2017) visade att den tekniska utrustningen underlattade arbetet i salen bade
for larare och for studenter. De menade att lararna tydligare kunde félja studenternas grad av forstaelse
och studenterna kunde ocksa sjalva ha uppsikt 6ver sitt eget larande, vilket 6kade deras engagemang
(Ibid.).

Larare och studenter tar aven upp hierarkin i rummet och hur den blir annorlunda i och med
studenternas placering. Lararna uttrycker att det inte finns ndgon kring borden som ”sitter ordf6-
rande”, medan studenterna pekar pa att hierarkin dem emellan paverkas genom avstandet till lararen.
Ju nérmare lararen man sitter desto ”modigare” dr man och mer aktiv dr man beredd pa att vara. Hie-
rarkin blir darfor tydlig i det traditionella rummet. Studenterna i intervjun betonar att alla ser och hor
lika bra i ALC-salen och alla har lika nara till lararen och darfér upphdvs hierarkin. Studenternas
kommentarer bekréftas av flera studier, bl.a. Park och Choi (2014) som funnit att det i det traditionella
undervisningsrummet finns zoner som ar mer eller mindre framjande for larandet. Park och Choi drog
slutsatsen att det i ALC-rummet inte finns lika tydligt fordelaktiga zoner och man fann att studiemoti-
vationen och engagemanget hos studenterna var mer jamn oberoende av var man satt i rummet (2014).
Aven Chiu och Cheng (2017) pekar pé att jamlikheten mellan hogpresterande och Iagpresterande stu-
denter 6kar i ALC-rummet och att allas larande, oavsett akademisk férmaga, framjas.

Ett par larare upplever att de behgver styra studenterna mer i ALC-salen genom att satta tyd-
liga ramar och definiera uppgifter. Enligt Meyers och Jones (1993) maste lararen vara tydlig med
malen fér undervisningen och uppgifterna och pa sa satt lyfta fram de mest essentiella delarna av in-
nehallet. Detta kan lararna méjligen uppfatta som att de &r tvungna att styra studenterna i hogre grad
an tidigare. Det kan ocksa bero pa att lararna ar ovana vid den har typen av undervisningsform och har
svart att slappa kontrollen och att de darfor upplever att de behover styra studenterna mer. En larare
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anség att tidsbristen gjorde att hen behdvde styra studenterna mer 4n i andra salar. Aven det kan ha
med ovana att géra och att man inte har kontroll 6ver hur lang tid olika delar i lektionen kommer att ta.
Enligt Petersen och Gormans undersokning var det flera larare som upplevde att k&nslan av forlorad
kontroll skapade obehag och att det kdndes nervist att inte veta exakt hur lektionen skulle bli (Petersen
& Gorman, 2014). Forfattarna rekommenderar larare som skall anpassa undervisningen till ALC-salen
att borja med att fora in studentaktiverande dvningar i lektioner i en traditionell larosal. N&r lararen
kanner sig bekvdm med det &r nésta steg att flytta lektionen till en ALC-sal och utféra samma 6vning-
ar dar (Ibid.). Eftersom ALC-salarna krdver ett annat arbetssatt 4n det man ar van vid i traditionella
salar, pekar flera studier pa att det ofta &r en utmaning for larare att undervisa i ALC-salar (Park &
Choi, 2014; Petersen & Gorman, 2014). For att fa till stdnd den forandring som kravs behévs kompe-
tensutveckling av larare och 6kad kunskap om teorierna bakom aktivt larande (Park & Choi, 2014;
White et al., 2014). Flera larare namner ocksa detta i intervjuerna. De anser att det kravs kompetensut-
veckling bade i pedagogiska metoder att applicera i ALC-salen, men aven utbildning i hur tekniken
fungerar.

Flera larare upplever att de har kortare tid pa sig an vanligt for att det tar tid nar studenterna
skall diskutera och arbeta i grupp. Léraren som foréndrat féreldsningen upplever exempelvis att hen
fatt stryka delar av innehaller for att hinna med. Meyers och Jones (1993) bekréftar detta da de menar
att undervisning med studentaktiverande metoder tar mer tid i ansprak &n att halla en forelasning. For-
fattarna menar, precis som l&raren ndmner i intervjun, att det finns detaljer som l&raren normalt sett
planerar in i sin foreldsning som studenterna istéllet kan lasa sig till. Lararens uppgift i larosalar an-
passade for aktivt larande &r istéllet att disponera tiden sa att mer tid dgnas at att guida studenterna att
utveckla fardigheter och kompetenser genom att uppmuntra diskussion och fokusera pa viktiga am-
nesomraden. ”As we focus our teaching more on skills and ways of understanding, we discover that it
iS not necessary to cover as much information as we did in the past.” (Meyers & Jones, 1993 5.34).

Bade studenter och larare namner att ALC-salen passade val for redovisningar. Det var enkelt,
smidigt och avslappnat, tyckte man. En larare ansag dock att ALC-salen inte passade for redovisningar
eftersom den som skulle redovisa stod pa en annan plats i rummet an dar presentationen visades pa
skarmen. Majligen berodde detta pa att lararen inte var van vid den har typen av rum, utan bilden av
redovisning i den traditionella larosalen fanns som modell dvs. att den som redovisar star langst fram
vid en tavla, eller whiteboard. Lararen upplevde redovisningar i ALC-salen som onaturliga” eftersom
studenten gick fram till centrum i rummet, medan materialet som skulle presenteras visades pa grup-
pens skarm. Om lararen hade forestallningen om en redovisning i en traditionell sal, tankte hen inte pa
majligheten att visa presentationen pa samtliga skarmar i rummet, vilket hade underlattat. Tva olika
idéer om hur redovisningen skulle ga till krockade.

Studenterna menar att de upplever att de blir mer fokuserade i ALC-salen &n i det traditionella
undervisningsrummet. De likstéller ALC-salen med gradéngsalen i det har fallet. De menar att
mobleringen hjalper till att rikta fokus i bada dessa salar. Det ar intressant att studenterna upplever mer
fokus i ALC-salen eftersom litteraturen brukar framhalla att fokus ofta ar nagot som upplevs som pro-
blematiskt, dels pa grund av manga synintryck i salen, dels pa grund av ljudnivan (Petersen &
Gorman, 2014).

Studenterna anser att det ar en klassfraga att alla forvantas ta med egen dator till salen och att
detta &r negativt for den som inte har en dator, eller for den som inte har en tillrackligt bra sa-
dan. Den hdr aspekten tas inte upp av lararna. De nd&mner daremot andra skél till att det vore bra med
en dator pa varje bord i ALC-salen. Skalen de namner &r att underlatta lektioner dér studenterna skall
anvanda en viss programvara, undvika problemet med att adaptrar saknas, samt att undvika eventuella
motstand mot att koppla upp sin privata dator offentligt.

27



Bade studenter och larare namner i fokusgrupperna att man énskar okad tillgang till ALC-salar
eller ALC-liknande salar pa Goteborgs universitet. Flera anledningar ges till detta. Lararna séager
bland annat att man behéver undervisa oftare i salen for att utveckla arbetsséttet och vanja sig vid bade
metoden och tekniken. Lararna anser aven att studenterna behdver fa storre mojlighet att fa undervis-
ning oftare i salen for att ocksa de skall vanja sig vid den. Studenterna uppger att det vore bra med fler
liknande salar och att dessa passar sarskilt bra for grupparbete. De 6nskar dven att dessa salar vore
tillgangliga nér de inte &r bokade for undervisning. Flera l&rare podngterar att man inte vill ha enbart
ALC-salar pa GU, men att man vill ha fler sadana. ALC-salen ses som ett nédvandigt komplement for
forandrade undervisningsformer. Ett par studier kommer fram till detsamma. Studenterna i Parks
undersokning (Park & Choi, 2014) menar att den traditionella larosalen passar for teoretiskt innehall,
medan ALC-salen erbjuder en miljo som bl.a. underlattar arbete med att analysera fakta och erfaren-
heter, omsétta teori i praktik, integrera koncept mm. | Chiu och Chengs undersokning menar man att
ALC-salar kanske inte &r lika effektiva for alla sorters larande. ”Although the key purpose of ALCs is
to support active learning, they may not be effective for all aspects of learning.” (Chiu & Cheng, 2017
s. 276). Man drar slutsatsen att en typ av larosal inte bor ersdtta en annan, utan att traditionella under-
visningsrum och Active Learning Classrooms bor samexistera for att larare skall ha mojlighet att vélja
den undervisningsform de bedémer passa sin studentgrupp och kurs béast (lbid.). Larare fran fyra av
universitetets atta fakulteter bokade salen under 2016. De fyra fakulteter som finns representerade i
bokningsschemat av ALC-salen befinner sig geografiskt sett ndrmast salen, vilket kan betyda att man i
hogre utstrackning tenderar att utnyttja salen om avstandet ar kort.

Bade larare och studenter som intervjuats har generellt en positiv instéllning till ALC-salen och
hade goda erfarenheter och upplevelser av arbetet i salen. Eftersom rekryteringen av intervjuper-
sonerna baserar sig pa frivilligt deltagande kan det vara s att just dessa personer har en mer positiv
instéllning till ALC an de som avhdjt deltagande.

For att fa en mer balanserad bild av hur ALC-salen fungerar hade det varit onskvart att dven
intervjua de som avbojt fran deltagande. Nagra av de som avbdjde att delta i intervjuer uppgav att
de haft en negativ upplevelse av salen, eller att de inte tyckt att de anvént salen ”som det var tinkt”.
Det hade dven varit dnskvért att bade observera skeendena i rummet, och intervjua fler studenter som
fatt undervisning i ALC-salen och jamfora deras upplevelser med hur lararen upplevt undervisningen.
Det fanns dock inte utrymme for dessa vidare undersékningar inom denna rapport.
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TACK!

Sarskilt tack till de studenter och larare som deltagit i fokusgruppsintervjuerna och dar bidragit till
med sina tankar och reflektioner.

Stort tack till Britt Klintenberg, Enheten for Akademiskt sprak, som last och bistatt med konstruktiv
kritik.

Sist men inte minst, tack till mina kollegor och chefer pa Biomedicinska biblioteket for stod och rad
under arbetets gang.
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Bilaga 1

Intervjuguide

1. Presentera mig

2. Presentera projektet och varfor deltagarna valts ut.
3. Deltagarna presenterar sig kort.

4. Beratta att jag kommer att transkribera och analysera intervjuerna for att anvanda som un-
derlag i rapporten. Personerna kommer att avidentifieras.

Det finns inga ratt eller fel svar. Allt ar av intresse

Meningen &r att jag som moderator skall férsdka halla mig i bakgrunden och att de skall sam-
tala med varandra och stalla fragor till varandra, snarare an att vanda sig till mig nar de talar.

5. Nu bérjar vi!l Férsok att komma ihag nér ni undervisade i A1 119. Amnet &r Active Learning
Classroom. Jag har tankt mig nagra olika teman:

Pedagogiken forvantningar/farhagor
Lararrollen forvantningar/farhagor
Studentaktivitet/interaktion forvantningar/farhagor
Tekniken forvantningar/farhagor
Lokalen férvantningar/farhagor

Dessa teman ar utskrivna och kan eventuellt ldggas ut som lappar pa bordet.

Aspekterna med forvantningar och farhagor ar sadant jag plockar fram nar de fatt prata fritt en
stund och samtalet borjar tystna. Om det inte kommit upp innan.

Back-up fragor om det blir tyst:
Vilka mojligheter ger dig ALC-salen?

Vilka begransningar utgor ALC-salen?



