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Abstract

The aim of this thesis is to compare the use of grammatical metaphor in 365 texts written by
Swedish mono- and multilingual students in year 9 and 11, both regarding occurrence of GM
and the use of its functions.

The theoretical framework for the thesis is Systemic-functional linguistics, and second lan-
guage research on age and development of educational language.

The results show that older students make more use of grammatical metaphors than young-
er students, and that the monolingual students use more grammatical metaphors than the mul-
tilingual students. Among the multilingual students, the students with an early and a late age of
onset use grammatical metaphors more than multilingual students with an age of onset in be-
tween the two others. On the other hand, L2 deviations increase with a higher age of onset. Thus,
grammatical metaphor might represent a different kind of language competence, than do the de-
viations, that depend on familiarity with texts and education. The results are interpreted in rela-
tion to the Interdependence Hypothesis, formulated by Cummins (1979).

Apart from the mere occurrence of grammatical metaphor, the functions of grammatical
metaphor, e.g. expansion of the nominal phrase in the case of nominalizations, was found to be
more frequently used in texts dense with grammatical metaphor, contributing to the construc-
tion of specialized, educational knowledge.

The analysis comprises a methodological discussion of the demarcation of the phenomenon
of grammatical metaphor. Different types of grammatical metaphor are distinguished and dis-
cussed regarding their functions for abstraction, concretizations and different “world views”.
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10.1. Hypotetisk representation av steg i utveckling av GM



1. Inledning

Denna avhandling handlar om utvecklingen av grammatisk metafor i skriven
text under de senare skoldren (grammatisk metafor definieras nirmare nedan).
Under denna del av skoltiden f6rvintas elever utveckla specialiserad kunskap
och dirmed ett mer specialiserat sprakbruk (beskrivet i Edling 2006). Vardag-
ligt, talspraksliknande sprikbruk ir dirfor ofta inte tillrickligt for dmnes-
specifika resonemang eller f6r att framstd som vederhiftig pa ett skolmissigt
sdtt.

De cirka 20 % av eleverna i svensk skola som har flersprikig bakgrund har
sirskilda sprékliga forutsittningar for lirande i skolan. Flersprikighet kan en-
ligt forskning t.ex. medfora kognitiva fordelar. Bialystok (2004) tar i det
sammanhanget upp metasprikliga formagor, bl.a. att flersprikiga barn har vi-
sat sig ha en mer utvecklad forstdelse for att ord kan delas upp i en uttryckssida
och en betydelsesida. Flersprikiga barn presterar enligt samma forfattare ocksa
bittre pa test som innebir att tolka flertydiga meningar eller att bortse frin
ovidkommande information. Otterup (2005) visar i sin tur hur flersprakighet
kan upplevas som berikande for individen. Men flersprakiga elever stills ocksa
infor sirskilda utmaningar i skolan, eftersom de samtidigt som de ska lira sig
stoffet i olika dmnen, 4ven ska lira sig undervisningsspriket. Det giller savil
vardagliga som skolrelaterade aspekter (jfr Kulbrandstad Iversen 2003, Viberg
1993).

I manga sammanhang framhélls en nira relation mellan sprak och lirande,
t.ex. i imnesplanerna i svenska respektive svenska som andrasprik f6r gymna-
sieskolan (Gy 2011):

Spréket 4r minniskans frimsta redskap for reflektion, kommunikation och
kunskapsutveckling.

Ett rike sprék dr en forutsittning for att inhidmrea ny kunskap, klara vidare studier
och ta aktiv del i samhills- och arbetslivet.



Denna relation mellan sprak- och kunskapsutveckling kan beskrivas i konkreta
sprakliga termer, vilket 4r utgingspunkt for undersékningen i avhandlingen.
Avhandlingen giller en- och flersprikiga ungdomars bruk av grammatiska me-
taforer, en enskild resurs som anses ha en viktig funktion i den parallella sprik-
och kunskapsutvecklingen och vara utmirkande f6r skrift till skillnad frén tal.
Materialet 4r 365 nationella prov skrivna i r 9 (62 prov) och gymnasiekursen
Svenska B/Svenska som andraspridk B (303 prov).

Grammatisk metafor 4r myntat inom systemisk-funktionell lingvistik
(SFL), vilket dr den teoretiska ramen for avhandlingen. Grammatisk metafor ir
en samlingsterm for icke-typiska sdtt att uttrycka betydelser, t.ex. nominalise-
ringar som inlimning, deltagande, kinsla och sverlitelse, vilka ocksa kan ut-
tryckas med verben limna in, delta, kinna och dverlita, t.ex.:

EXEMPEL 1:1—4

1:1 Arbetet skrivs kvillen innan inlimning (128 SVBb)l
(Arbetet skrivs kvillen innan det ska limnas in)

1:2 Fér andra har deltagandet kommit att medf6ra férsdande konsekvenser (C04
SvBb)
(Nir andra har deltagit [i dokusdpor] har det fitt forédande konsekvenser.)

1:3 kiinslorna drinker en (L45 SvBb)
(Man kinner vildigt starkt.)

1:4 Vid 6verldtelse av fast egendom intrider enligt 8 § en fastighetsfrvirvsskatt.
(Ek, Fastighetsritt i Tyskland)

(Nir man dverldter fast egendom intrider enligt 8 § en fastighetsférvirvsskatt.)

Exempel 1:1-3 ir skrivna av gymnasieelever medan exempel 1:4 ér taget ur en
juridisk text, ddr nominaliseringar ofta forekommer. Gemensamt for olika ty-
per av grammatiska metaforer ir att det antas finnas en annan realisering av be-
tydelsen i friga som dr mer typisk eller primir.

Gemensamt for alla typer av grammatisk metafor i4r ocksé att de gor det
mdjligt att skapa specialiserade bilder av verkligheten. Exempel 1:2-3 ovan
illustrerar att processbetydelser (dvs. delta, kinna) tack vare den grammatiska
metaforen kan konstrueras t.ex. som subjekt och fungera som deltagare i satsen
(delragande, kiinslor). Alla exemplen illustrerar ocksd hur de verkliga aktorerna
kan falla bort vid en grammatisk metafor, de som lLimnar in, deltar, kinner re-
spektive gverldter. Forindringarna kan samverka for att uttrycka specialiserad
kunskap, t.ex. i vetenskap och olika skolimnen. Eftersom grammatiska meta-
forer genom denna sprakliga rekonstruktion ocksé bidrar till att fjirma texten

1 128 SvBbir benimningen pd den aktuella elevtexten; se vidare 4.1.1.



fran en mer konkret och vardagsnira verklighet, kan de ocksd gora texter svir-
lista och otillgiingliga f6r den oinvigde.

Inom SFL riknas grammatisk metafor som ett sent steg i sprékutvecklingen
och férknippas med att barnet borjar skolan och lir sig lisa och skriva men
ocksd med den senare lis- och skrivutvecklingen. Det faktum att grammatisk
metafor antas vara ett skrift- och skolrelaterat fenomen gér det till ett sirskilt
intressant undersékningsobjekt i andrasprikselevers texter. Tidigare forskning
om andrasprikselevers sprikutveckling under skoltiden har nimligen visat att
utvecklingen av skolrelaterat sprikbruk kriver betydligt mer tid 4n utveck-
lingen av ett vardagligt, interaktionellt sprikbruk (Cummins 1979, Hakuta,
Butler & Witt 2000, Kulbrandstad Iversen 1998, Thomas & Collier 2001).
Bailey (2007:3) konstaterar samtidigt att det saknas tillrickligt detaljerad kun-
skap om exakt vilka sprikliga krav som stills pa skolelever pa olika stadier och i
olika imnen. Enligt samma forfattare behdvs ocksd mer kunskap om vilken
utveckling som 4r rimlig att férvinta sig av andrasprékselever (ibid.). Avhand-
lingen bidrar till kunskapsfiltet med en undersokning av grammatisk metafor
som ett skolrelaterat sprakligt drag i en- och flersprikiga elevers texter.

Undersokningen har siledes empirisk relevans i forhallande till andraspraks-
forskning men den hariven ett teoretisktintresse. Inom andraspraksforskningen
har man ofta utgdtt frn andraspréiksforskaren Jim Cummins (1979) deskillnad
mellan vardagligt, interaktionellt sprakbruk (BICS) 4 ena sidan och akade-
miskt, kontexoberoende sprikbruk (CALP) & den andra (se vidare 2.1-2.6). I
detta sammanhang har den av Cummins formulerade interdependenshypotesen
(ibid.) ofta haft en framtridande roll. Enligt denna hypotes antas kompetenser
som har att gora med akademiskt, kontextoberoende sprakbruk vara gemen-
samma for ett frsta- och ett andrasprék, sd att andrasprakstalare utnyttjar sina
kunskaper om text, lisande och skrivande pa bade forsta- och andraspriket. S&-
vil interdependenshypotesen som distinktionen mellan BICS och CALP har
dock kritiserats pa flera punkter, bl.a. for vaghet avseende vilka kompetenser
som avses och avsaknad av en operationalisering av de tvd kompetenserna, vil-
ken skulle kunna underldtta att ta fram empiriska beligg.

Den undersékning som presenteras hir visar pa viktiga beroringspunkter
mellan andraspriksforskning och SFL-baserad forskning. SFL kan bidra med
ett teoretiskt ramverk och anvindbara verktyg f6r konkretisering av register-
skillnader och distinkta drag i sprikutvecklingen inom ramen for en storre te-
ori om spriklig funktion och variation. Inom ramen f6r SFL har man till f6ljd
av ett mer generellt intresse for sprak och kontext studerat utmirkande drag i
vardags- och skolsprik, vilket ir relevant for preciseringen av distinktionen
BICS/CALP. SFL kan hirigenom tillféra centrala begrepp i férhallande till
skolrelaterad skriftspraksutveckling. SFL bidrar ocksd med en "sprikbaserad



teori om lirande”, ett forslag till hur relationen mellan sprék och kunskap kan
konkretiseras, som utvecklats av M.A.K. Halliday (1993a, 1999).

Om vissa begrepp inom skolrelaterad andraspraksforskning kan anses vaga
och bristfilligt teoretiskt férankrade, finns inom SFL-forskningen ocksa vissa
brister i friga om empiriskt underlag. Grammatisk metafor har exempelvis
undersokts empiriske i forstasprakstalares texter upp till tidiga tondr, medan
det saknas studier av texter skrivna av ungdomar i de senare tondren eller av
flersprakiga barn och ungdomar. Generellt finns mer SFL-baserad forskning
om barns forstaspriksutveckling in om andraspriksutveckling och det teore-
tiska ramverket 4r mer utvecklat i relation till forstaspriksutveckling. Behovet
av svensk forskning inom omrédet understryks av att befintliga undersok-
ningar i stor utstrickning giller texter skrivna pa engelska, medan forskningen
kring svenskans resurser f6r grammatisk metafor r begrinsad.

1.1 Syfte

Syftet med undersskningen irattbeskriva och jaimf6ra skriftspraksutvecklingen
hos en- och flersprikiga elever i de 6vre tondren med avseende pa olika aspekter
av fenomenet grammatisk metafor (GM).

For act uppnd syftet har jag utgare fran flera frigestillningar:

*  Vilka typer av GM finns i materialet?

*  Vilka funktioner har GM i texterna?

*  Ar GM ett utvecklingssteg i materialet? P4 vilket sitt har GM i 53 fall med
utveckling att gora — i termer av dkad forekomst och/eller stérre utnytt-
jande av GM:s funktioner?

»  Skiljer sig GM-bruket mellan en- och flersprakiga elever och skiljer det sig
mellan flersprikiga elever med olika startalder?

*  Kan GM-bruket relateras till interdependenshypotesen?

*  Kan bruket av GM relateras till SFL:s sprikbaserade lirandeteori?

De tvi sista frigestillningarna ir teoretiska.

Eftersom avhandlingen giller elevers skrivna texter diskuteras inledningsvis
kortfattat hur avhandlingen forhéller sig till traditioner inom skrivforskning
(avsnitt 1.2). Avhandlingens vidare uppliggning tas upp direfter i avsnitt 1.3.



1.2 Perspektiv pé skrivande

Forskning om ldsning och skrivande orienterar sig i olika hég grad mot 4 ena si-
dan egenskaper hos den individuella skribenten eller & den andra mot de kon-
texter dir texterna tillkommit (jfr UNESCO 2006:147ff., af Geijerstam
2006:26ft.). I forskning med fokus pa skribenten betonar man ofta férmigorna
utan storre fokus pd sammanhanget dir skribenten och texten ingar. Hit hor
enligt UNESCO (20006:147) bl.a. debatter om ldsinldrningsmetoder liksom
kognitivt inriktad forskning om ldsning och skrivande. Kognitiva teorier kring
lasutveckling och ldsprocessen, t.ex. modeller f6r hur lisning gér till, redovisas
i Hedman (2009). Cho (2003) redovisar kognitiv skrivforskning och kognitiva
modeller for skrivprocessen. Merparten av den forskning om andraspréiks-
skribenters skrivande som refereras i avhandlingen (avsnitt 2.8) ir av det slag
som framf6r allt fokuserar individen och texten, dvs. man analyserar drag i tex-
ter och egenskaper hos skribenter utan stérre beaktande av de sammanhang
som texterna tillkommit i. Drag i texter relateras i forsta hand till skribenternas
egenskap av forsta- eller andraspriksanvindare.

Med ett bredare perspektiv pa litteracitet (eng. /izeracy) studeras lisning och
skrivande som en del i ett ssmmanhang. Forskare inom s.k. New Literacy Stu-
dies (Gee 1999, Heath 1983) ir exempel pa foretridare for detta senare per-
spektiv, som betonar litteracitet som socialt inbiddad och ett slags socialisering
i textgemenskaper (eng. ”discourse communities”; Schleppegrell & Colombi
2002:6). Viktigt for perspektivet ir att litteracitet praktiseras pa olika sitt bero-
ende pd social och kulturell kontext. Exempelvis framkommer i Heaths (1983)
etnografiska studier i vita och svarta arbetarklassfamiljer distinkta skillnader i
hur barn tilltalas och hur de forvintas bete sig sprikligt i olika aktiviteter relate-
rade till litteracitet. Sprikanvindningen i familjerna dverensstimmer i olika
hég grad med skolans forvintningar.

Eftersom sprikutveckling och lirande, i enlighet med Vygotskijs socio-
kulturella syn pd lirande (1978), i dessa studier antas ske i interaktion med an-
dra fokuseras i mindre utstrickning kognitiva processer. Som papekats av Wells
(1994) dverensstimmer Vygotskijs syn pé lirande pa flera punkter med Halli-
days, bl.a. avseende hur spriket i bida teoribildningarna medierar kulturen till
barn och lirande ir intimt férknippat med sprikutveckling.

Skrivande pa ett andrasprik har ocksd undersokts med det senare, bredare
perspektivet pa litteracitet, t.ex. i Gibbons 2007, Nygérd Larsson 2011, Sell-
gren 2011, dir skrivandet studeras i en undervisningskontext.



1.2.1 Perspektiv pa skrivande i SFL

Inom SFL finns en forskningstradition kring hur sprikliga resurser fordelar sig
mellan minniskor. Ett exempel dr Hasan (2009a, 2009bs; jfr 2.5.3), som hor
hemma inom det andra, socialt orienterade paradigmet ovan. Inriktningen har
ibland emancipatoriska fortecken, vilket ir tydligt inom genrepedagogiken,
den pedagogiska modell som utvecklats i anslutning till SFL och som under-
stryker skolans kompensatoriska uppdrag (Cope & Kalantzis 1993). SFL-base-
rad forskning om litteracitet giller ofta ldsning och skrivning i en viss kontext
(Byrnes 2009, Gibbons 2007). Det finns dock dven undersskningar som inte i
ndgon stdrre omfattning relaterar texterna till tillkomstsammanhang, t.ex. De-
rewiankas (1995, 2003) utvecklingsstudier av grammatisk metafor. Inte heller
Christie & Derewiankas (2008) storskaliga undersékning av texter skrivna av
elever mellan sex och arton &r inkluderar undervisningen i ndgon stérre ut-
strickning, dven om texterna relateras till styrdokument och till stoffet i de
skolimnen som texterna skrivits inom. Detta innebir dock inte att den sociala
kontexten skulle uppfattas som oviktig. Det dialektiska férhallandet mellan
sprik och kontext 4r i sjilva verket ett axiom i SFL-modellen och for forstielsen
av spriklig variation (se vidare 3.1).

Christie & Derewiankas (2008) undersokning exemplifierar ocksd ett
utmirkande drag for forskning om ldsning och skrivande inom SFL, genom att
den inte baragiller tidig utan ocksd sen lis- och skrivutveckling. Aven Schleppe-
grell & Colombi (2002) introducerar flera undersékningar av sen lis- och
skrivutveckling och argumenterar (2002:2) for att litteracitet bor ses som for-
dnderlig i ett komplext samhille med f6rinderliga krav. Ocksd i den didaktiska
utvecklingen av SFL, genrepedagogiken, fokuseras sévil tidig som sen lis- och
skrivutveckling (Macken-Horarik 2002, Martin & Rose 2005, Schleppegrell
& Fang 2008).

I férhallande till de perspektiv som redovisats ovan, behandlas texter i denna
undersékning ur ett snivt perspektiv, och undersokningen ir av det slag som
giller text och skribent utan att undervisningen eller andra kontextuella fakto-
rer beaktas i hogre grad. Det finns inte nigra etnografiskt insamlade data, och
skillnader mellan texter relateras i forsta hand till egenskaper hos skribenterna
med primiirt fokus pé en- och flersprakighet. Det betyder dock inte att sprak-
utveckling ses som isolerad, utan SFL-modellen innebir, som redan papekats,
att sprékliga val antas goras i relation till en social och kulturell kontext.



1.3 Avhandlingens uppliggning

I kapitel 2 presenteras de mest centrala andraspriksteoretiska begreppen i av-
handlingen samt forskning kring relevanta aspekter av andraspriksutveckling.
I kapitel 3 redogor jag f6r GM och andra SFL-begrepp som anviinds i under-
sokningen. I kapitel 4 redovisas det material som anvints och i kapitel 5 meto-
diska stillningstaganden.

Resultatkapitlen besvarar olika frigestillningar. Kapitel 6 4r undersékning-
ens forsta resultatkapitel och giller GM i sprakutvecklingen. Hir besvaras fra-
gorna om vilka typer av GM som finns och om hur GM-bruket férhaller sig till
bl.a. elevernas &lder och sprakliga bakgrund. GM i forhallande cill sprik-
utveckling underséks hir som férekomst av GM, dvs. hur mycket GM det
finns i texterna. Forekomsten av GM sitts ddrutéver i relation till flera variab-
ler for att viiga olika faktorer mot varandra.

I kapitel 7 undersoks GM:s funktioner i ett litet urval av elevtexter. I kapi-
tel 8 relateras sedan forekomst av GM till GM:s funktioner. Frigorna f6r kapi-
tel 8 4r om utnyttjande av GM:s funktioner ir ett utvecklingssteg i materialet
samt om bruket dr detsamma i en- och flersprakiga elevers texter. Undersok-
ningen av GM:s funktioner 4r ett forsok att sitta GM i relation till lirande och
hur GM bidrar till en alternativ "virldsbild”.

I kapitel 8 undersks i ett urval av texter ocksd (andraspriks-)avvikelser.
Undersékningen har att géra med mitt intresse for interdependenshypotesen,
da avvikelserna respektive GM-bruket antas gi tillbaka pd tva typer av andra-
spriksutveckling. Avvikelserna antas huvudsakligen vara forknippade med en
generell sprakfirdighet medan GM-bruket i hogre grad antas ga tillbaka p4 er-
farenhet av skriftspraklighet och utbildning, dvs. de tvé typer av sprikutveck-
ling som interdependenshypotesen giller (se vidare avsnitt 2.3-2.6).

I kapitel 9 analyseras en enskild typ av GM, den s.k. processmetaforen, som
inte tas upp tidigare i avhandlingen. Liksom i kapitel 6 och 8 undersoks hir
vilka typer av GM eleverna utnyttjar och f6r vilka funktioner. I kapitel 9 be-
handlas ocksd avgrinsningen av processmetaforer.

Kapitel 10, slutligen, 4r en sammanfattande diskussion av undersokningens
resultat.






2. Andraspréiksutveckling och akademiska
register

I detta kapitel redovisas den andraspréksteori och andraspraksforskning som
anvinds i avhandlingen. Andraspriksutveckling i férhéllande till akademiske
sprakbruk och lirande har rént stort intresse bdde inom spréikvetenskaplig och
pedagogiskt inriktad andraspriksforskning. Man har bl.a. intresserat sig for en
rad aspekter av andraspriksanvindares lisning, skrivning och skolresultat i
jaimforelse med forstasprikstalares, liksom for vilken undervisning som gynnar
sprék- och kunskapsutvecklingen, betydelsen av modersmélsundervisning och
undervisning pd modersmélet (f6r 6versikter, se Axelsson & Jakobson 2011,
Axelsson & Magnusson kommande, Bailey 2007, Lindberg 2006, Lindberg
2007, Magnusson 2009, Olofsson 2010, Schleppegrell 2004a).

Dessa stora forskningsomréden berdrs mycket begrinsat i avhandlingen, d&
genomgangen avgrinsas till forskning som ligger till grund for tolkningen av
avhandlingens resultat. Hiir 4r forskning kring andraspraksutveckling i f6rhal-
lande till alder centralt. I detta ssmmanhang diskuteras tvd aspekter av andra-
spraksutveckling som forhaller sig olika till startdldern fér andraspriks-
utveckling, nimligen generell sprakférmaga och skolrelaterad sprakforméga.
Generell sprakférmdga antas i forskning gynnas av tidig kontakt med andra-
spriket, dvs. minniskor som borjar tala andraspraket tidigt kommer att nd en
hégre slutnivé 4n minniskor med senare startilder. Motsatta tendenser har
dock kunnat beliggas nir det giller en skol- och litteracitetsrelaterad typ av
sprakférméga. Denna anses kunna gynnas av en senare startilder genom att
andraspréksanvindare dd drar nytta av sina erfarenheter av ldsning, skrivning
och text pé forstaspriket i sin hantering av skrift och skolrelaterat sprikbruk pa
andraspriket.

Béda forskningsparadigmen har relevans f6r min empiriska undersokning,
d4 jag dels undersoker bruket av grammatisk metafor, dels mer allménsprikliga



avvikelser. Grammatisk metafor och avvikelser antas relaterade till varsin typ av
andraspraksutveckling.

2.1 Kapitlets uppliggning

Det forsta av de tvd forskningsparadigm som behandlas i kapitlet ror forskning
kring litteracitets- och skolrelaterade sprakférmagor pa ett andrasprik. Sidan
forskning baseras enligt Genesee, Geva, Dressler & Kamil (2008) ofta pd Cum-
mins interdependens- och triskelhypoteser (se vidare 2.3), vilka ocksd bidragit till
avhandlingens fragestillningar. Redovisningen av det forsta forsknings-
paradigmet begrinsas dirfor i stort sett till de bdda hypoteserna och empirisk
forskning som utgdtt frin dem.

Den andra av de tva forskningsinriktningarna sammanfattas hir som CPH-
relaterad forskning (CPH for zhe Critical Period Hypothesis). Inom denna in-
riktning ligger fokus pa generella andraspriksférmagor, dvs. sidana som inte
omfattas av interdependenshypotesen. De resultat man nétt rorande betydel-
sen av inldrarens dlder skiljer sig frin resultaten inom forskning relaterad till in-
terdependenshypotesen, dd unga inlirare generellt har stora frdelar gentemot
dldre avseende de fenomen som undersdks inom CPH-relaterad forskning.
Biologiska forklaringar dr dirutdver framtridande, medan interdepend-
enshypotesen snarare forknippas med erfarenheter och kompetenser utveck-
lade i anslutning till undervisning och skriftspriklighet. Genomgangen nedan
av CPH-relaterad forskning ir mer kortfattad 4n den som giller forskning
kring interdependenshypotesen.

Kapitlet inleds med en redogorelse for forskning om skol- och litteracitets-
relaterad andraspriksutveckling (del 2.2-2.6). Péféljande avsnitt behandlar
forskning om alder och generell andraspriksfirdighet, som inte primirt har att
gora med skolging och lis- och skrivférmdga (del 2.7). Kortfattat avhandlas
ocksé forskning om drag som befunnits utmirkande f6r texter skrivna pd ett
andrasprak (2.8). Denna forskning forhaller sig vanligtvis inte till inter-
dependenshypotesen.

2.2 BICS och CALP

Cummins (1979, 1981a, 1981b, 1984) gor en dtskillnad mellan tva typer av
firdigheter i andraspriksutveckling. BICS (Basic Interpersonal Communicative
Skills) avser ett kontextbundet och interpersonellt baserat sprakbruk, i typfallet
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det muntliga sprakbruk som anvinds till vardags mellan minniskor som kin-
ner varandra. CALP (Cognitive/Academic Language Proficiency) avser i stillet ett
kontextoberoende” sprakbruk som ir oberoende av samtalsstod och den ome-
delbara kontexten. CALP ir noédvindigt for formellt lirande (Cummins
1984:12) och ir i typfallet men inte nédvindigtvis skriftbaserad:

Oral classroom discussions do not involve reading and writing directly, but they do
reflect the degree of students’ access to and command of literate or academic regis-
ters of language. This is why CALP can be defined as expertise in understanding and
using literacy-related aspects of language (Cummins 2000:70).

Begreppsparet BICS/CALP ir utgdngspunkt or interdependenshypotesen och
triskelhypotesen.

2.3 Interdependenshypotesen och troskelhypotesen

Cummins (1979, 1981a, 1981b) interdependenshypotes innebir act CALP-
relaterade kompetenser pa ett forsta- och andrasprak foreslas vara uttryck for en
och samma underliggande férméga som 6verférs mellan spriken: "these lite-
racy-related aspects are interdependent across languages, i.e., manifestations of a
common underlying proficiency” (Cummins 1981b:16). Cummins (1981b:37)
anvinder bilden av ett isberg for att illustrera sambandet mellan en sprikobero-
ende forméga, som finns under “vattenytan” och som ovan ytan kan manifest-
eras pa tva olika sprik eller som toppar pé isberget.

Cummins termer kontextberoende/kontextoberoende sprik ska inte férvixlas med SFL:s
definition av begreppet kontext i "situations-” respektive “kulturkontext”: ur det sistnimnda
perspektivet finns inte nigot sprikbruk som inte fdrekommer i en kontext. Cummins
anvindning avser sjilvbirande och inte sjilvbirande sprik, niraliggande “language in action”
kontra "language for reflection” i Hallidays tappning (Halliday 1990, 1999). Cummins
(1991:71) definierar begreppen pa foljande sitt: "the distinction refers to the extent to which
the meaning being communicated is supported by contextual cues (such as the paralinguistic
cues present in face-to-face interaction) or dependent largely on linguistic cues that are
independent of the immediate communicative context”. Hallidays "language in action” ir
sprakbruk i samband med handlingar dir spriket beledsagar” den omedelbara kontexten,
och utmirks dirfor av deiktiska element och stéds av gester, mimik och kontrollfrigor.
”Language for reflection” bir hela informationsbérdan med mindre stéd i den omedelbara
kontexten med den visentliga skillnaden att det ska forstds av fler in dem som deltar i de
skeenden som texten behandlar. En skriven text ir ett typexempel pa text som bér vara
sjilvbirande.

II



Eftersom CALP representerar en spriklig formaga som dr gemensam for
forsta- och andraspriket, kommer en stark utveckling av CALP-relaterade for-
magor pé forstaspraket att stddja motsvarande formédgor pd andraspriket:

academic proficiency transfers across languages such that students who have devel-
oped literacy in the first language will tend to make stronger progress in acquiring
literacy in their second language (Cummins 2000:173).

P4 motsvarande sitt antas goda CALP-formagor pd andraspraket stodja mot-
svarande formagor pé forstaspraket (Cummins 1981b).

Av interdependenshypotesen foljer att elever som undervisas pé ett andra-
sprik, som de inte fullt ut behirskar, kommer att ha simre forutsittningar in
elever som undervisas pd bide modersmalet och andraspriket (Cummins
2000:174).

Cummins troskelhypotes innebir i sin tur att tvisprakiga barn méste uppné
en viss nivd i ett av sina sprék for att de goda effekterna av deras tvasprakighet
ska manifesteras och f6r att negativa sidor ska undvikas. En méjlig negativ sd-
dan skulle kunna vara bristande CALP-relaterad kompetens i bida spraken
(1981b:51).

Aldre andraspraksanvindare utvecklar enligt Cummins ursprungliga hypo-
tes CALP snabbare pd andraspraket 4n yngre andraspraksanvindare, till f6ljd
av storre erfarenhet av motsvarande sprikbruk i forstaspraket. Detta relateras
till empiriska data (1981a:134), exempelvis en studie dir andrasprikselever
med senare ankomstalder natt dldersadekvata nivder pé standardiserade test i
engelska (eng. “grade norms”) snabbare 4n andrasprikselever med tidigare an-
komstélder. For BICS, i synnerhet talsprakligt flyt och uttal, har ddremot yngre
inldrare fordelar (1981b:42). Senare har Cummins (2000) intresserat sig inte
bara for den tid det tar for andraspriksanvindare for att nd en viss niva utan
ocksa for korrelationen mellan kompetenser pa forsta- och andraspriket (jfr av-
snitt 2.4).

Cummins distinktion mellan BICS och CALP formulerades i anslutning
till en diskussion kring vad som utgér den bista undervisningsmodellen for
andrasprikselever. Ett viktigt skil att skilja BICS fran CALP i den kontexten ir
att man inte bér bedéma andrasprékselevers niva efter enbart deras BICS-rela-
terade formégor, eftersom dessa kan utvecklas snabbare och ge en felaktig upp-
fattning om elevernas majligheter att spriklige klara sig i skolan. Atskillnaden
mellan BICS och CALP ir viktig ocksé i diskussionen kring undervisning pa
modersmélet for andrasprakselever, om ett starkt forstasprik stodjer utveck-
lingen av andraspriket med avseende pa de kompetenser som forknippas med

CALP.
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2.3.1 Preciseringar av BICS och CALP

Flera forskare har konstaterat att interdependenshypotesen (IH) 4r vag (Gene-
see et al. 2008:64). Bialystok (2004:578) papekar bl.a. att det ir oklart vilka
formagor hypotesen giller. Det 4r likasé oklart vilken nivé i férsta- och andra-
spraket som i enlighet med troskelhypotesen krivs for att positiva effekter av
tvisprakigheten ska uppsta eller utebli. I flera sammanhang har dock BICS/
CALP, ”common underlying proficiency” samt interdependenshypotesen defi-
nierats nirmare och/eller operationaliserats. Genesee et al. (ibid.) avgrinsar be-
greppet “gemensam underliggande f6rmiga” ("common underlying profic-
iency”) frén mer generella kognitiva formagor pa f6ljande sitt:

We take it to refer to procedural knowledge that underlies language use for higher-
order cognitive purposes and entails the skills involved in defining words and elabo-
rating ideas verbally. We differentiate Cummins’ notion of common underlying
proficiency from underlying cognitive abilities (Genesee et al. 2008:64).

Verhoeven (1994:383f.) beskriver den CALP-relaterade kompetensen som
”allminna kognitiva och akademiska formagor” (min 6vers.), djupare” sprak-
liga firdigheter (eng. "linguistic skills beyond asurfacelevel”), problemlésnings-
forméga och lis- och skrivformaga. Cummins sjilv (1981a:133) refererar till
”syntax, morfologi och litteracitetsrelaterade formégor” (min dvers.) och i en
senare diskussion till begreppskunskap ("conceptual knowledge”) och "att veta
hur man nirmar sig en text, varfér man gor det och vad man kan géra med den”
(2000:190; min &vers.). Kunskap om sprék riknas ocksa hit.

Cummins (1981b, 1984) har ocksi utvecklat distinktionen mellan BICS
och CALP med hjilp av tvd kontinuum. Den f6rsta dimensionen avser grad av
kontextberoende. I ena inden av kontinuumet finns interaktion med kontex-
tuellt stdd, med tillgdng till dterkoppling och gensvar och méjlighet att utnyttja
den fysiska kontexten och utomsprikliga medel som gester och artefaketer.
Spréket i den motsatta inden av kontinuumet forutsitts diremot vara sjilvbi-
rande. Mdnga situationer finns ndgonstans mittemellan ytterindarna pa skalan
(1981b:11). Den andra dimensionen relateras till kognitiv svarighetsgrad och
gir mellan ytterpunkterna kognitivt icke-krivande och kognitivt krivande ak-
tiviteter. Vid ena ytterdnden ir aktiviteten i hég grad automatiserad och kriver
dirfor lig “kognitiv involvering”, medan man i den andra mdste tinja sina
sprékliga och intellektuella resurser (1981b:13), vilket kan leda till simre sprak-
lig kontroll.

[ senare sammanhang (Cummins & Man Yee-Fun 2007) diskuterar Cum-
mins inte CALP utan “akademisk sprikférmaga” (eng. "academic language
proficiency”, 2007:799). Denna riknas som en av tre dimensioner av
andrasprikstérmdaga, vilka diskuteras i relation till undervisningsorganisation.
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Ovriga ir talsprakligt flyt och avgrinsade sprikliga firdigheter (eng. "conversa-
tional fluency” respektive “discrete language skills”). Dimensionerna bor enligt
forfattarna héllas isir didrfor ate de utvecklas olika och kriver olika typer av
undervisning. Talsprikligt flyt kinnetecknas bl.a. av att utvecklas under de for-
sta dren hos forstasprikstalare, och dven hos andrasprikstalare kommer det
jimforelsevis snabbt. Firdigheterna, i sin tur, ir regelstyrda och utmirks av att
kunna liras som generaliserbara regler. De lirs antingen genom undervisning
eller genom att inldraren exponeras for spriket. Intressant dr att formédgorna ut-
over t.ex. fonologi och grammatik ocksd kan vara litteracitetsrelaterade, t.ex.
stavning eller avkodning (2007:800).

Akademisk frméga, slutligen, beskrivs bl.a. som behirskning av skolans re-
gister.

Academic language proficiency reflects the extent to which an individual has access
to and command of the oral and written academic registers of schooling. In other
words, it refers to students’ ability to understand and express, in both oral and writ-
ten modes, concepts and ideas that are relevant to success in school (Cummins &

Man Yee-Fun 2007:801).

Trots eventuell vaghet, har mycket andraspraksforskning alltsd utgdct fran IH.
For att exemplifiera hur IH har provats redovisar jag nedan nigra under-
sokningar i den omfattande forskningslitteraturen om utvecklingen av pa det
ena eller andra sittet skolrelaterade firdigheter pd andraspraket. Bland de
ménga kompetenser som IH provats mot gér en viktig skiljelinje mellan forsk-
ning om IH i forhallande till sprakliga kompetenser 4 ena sidan (t.ex. Genesee
etal. 2008, dir ’6verforing’ avser sprakliga kompetenser som lisning, men dir-
emot inte t.ex. skolresultat i form av betyg i olika amnen) och till skolresultat &
den andra (Collier 1987, Hakuta et al. 2000, Thomas & Collier 2001, dir ut-
veckling mits bdde pa test av sprakliga formégor som lisning och betyg i skol-
imnen).

P4 samma sitt som det varierar vad man undersoker, forekommer det i licte-
raturen variation i friga om vilka termer man anvinder. CALP academic profic-
iency, literacy skills ir exempel pa de termer som anvinds for att beteckna de for-
mdgor som sitts i relation till interdependenshypotesen. Jag har inte haft ambi-
tionen att utreda denna friga. Min anvindning av svenska termer, t.ex. formdga
eller kompetens, ir inte teoretiskt motiverad.
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2.4 Empiriska undersékningar av relationer mellan
kompetenser pé forsta- och andraspraket i
forhéllande till interdependenshypotesen

Interdependenshypotesen fir stéd av den amerikanska, statligt initierade
National Literacy Panel on Language-Minority Children and Youth, som
sammanstillt en stor miangd forskning i syfte att faststilla kunskapsliget om
andrasprakselevers litteracitetsutveckling (August & Shanahan 2008). Panelen
konstaterar att Cummins interdependenshypotes ir den teoretiska utgings-
punkten for en stor del av forskningen om tvirspriklig paverkan pa litteracitet
(2008:62) och litteracitet p& andraspriket (2008:65) och att den bekriftas i
manga undersokningar. Vissa kompetenser, som kunskap om stavning, forkla-
ras inte av IH, och tycks vara nigot som méste liras p& det enskilda spriket.
Diremot tycks hogre kompetenser dverforas mellan spriken ("higher-order li-
teracy skills”; 2008:75). De genomgangna undersokningarna stodjer t.ex. sam-
fillt overforing av lisforstielse (2008:78), ndgot som giller dven typologiskt av-
ligsna sprak och for ungdomsskolans alla dldrar. Aven formagan att utnyttja
lasstrategier dverfors till andraspriket (2008:79).

Ocksa i en forskningsioversikt om litteracitet och tvisprikighet samman-
stilld av Bialystok (2004) bekriftas bide IH och troskelhypotesen av empirisk
forskning. Lejonparten av den sammanfattade forskningen kring tvasprakig
kompetens relaterad till litteracitet visar pd overféring mellan spriken: “the
uses of language that are defined in terms that have a decontexutalized or, as
Cummins puts it, academic component, are common across children’s lan-
guages” (Bialystok 2004:590).

Dirutover pekar en del forskning mot att vissa litteracitetsrelaterade
kompetenser, forutsatt att en tillricklig tvasprakig nivd dr uppnadd, utvecklas
snabbare hos tvd- in ensprikiga, t.ex. metamedvetenhet om sprik och fonolo-
gisk medvetenhet (Bialystok 2004).

Cummins (2000:1771f., 182) har samlat empirisk evidens f6r IH:s giltighet
fran en ling rad undersskningar. Sammanstillningen 4r sirskilt teoretiskt in-
tressant eftersom den indirekt belyser vad Cummins anser vara relevanta data
for CALP och IH. Cummins underlag giller savil fonologisk medvetenhet
som ordf6rrad och lisning. I en undersskning som Cummins refererar forkla-
rade fonologisk medvetenhet pa forstaspriket spanska en stor del av den fono-
logiska medvetenheten pé engelska hos forstaklassare i USA (2000:185). I yt-
terligare studier konstateras samband mellan lisformaga pé ett forsta- och an-
drasprak (2000:183ff.; spriken var bl.a. spanska och engelska respektive
hebreiska och engelska) och samband mellan lis- och skrivutveckling (eng. "li-
teracy development”; spriken var arabiska och franska).
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En enskild undersskning av IH:s giltighet 4r Verhoevens (1994) longitudi-
nella studie av sprakutvecklingen hos 98 turkisktalande barn i skolar 1-3 i Hol-
land. Undersékningen gillde lexikala, morfosyntaktiska, pragmatiska, fonolo-
giska och litteracitetsrelaterade formagor pa forsta- och andraspraket (uppdel-
ningen mellan kompetenserna ir Verhoevens). De flesta av barnen var fddda i
Holland av turkisktalande forildrar och kom frén liknande socioekonomisk
miljo. Litteracitet mittes i form av tvd matt pa lisning: effektivitet i ldsning av
ljudkombinationer samt lisforstdelsetest. Lasforstaelse testades med lucktest,
oppna frigor pa outtalade samband samt omkastade meningar som skulle
kombineras till en beridttelse (1994:393). For bida typerna av listest kon-
staterades positiv dverforing (1994:406). For ordforrad och morfosyntax (som
miittes genom att barnen fick upprepa meningar, 1994:392) fanns diremot
knappast nigon overforing och resultat pd ordtestet pa ett sprak forutsade hel-
ler inte resultat pd det andra (1994:407). En tydlig skillnad konstaterades séle-
des mellan olika typer av sprikliga kompetenser, och Verhoevens slutsats
(1994:409) ir att det finns dverforing av litteracitetsrelaterade kompetenser
mellan forsta- och andraspraket och att resultaten dverensstimmer med Cum-
mins teoretiska ramverk.

I Sverige har IH prévats av Lindberg (1995). Undersokningen gillde grad
av dekontextualisering, vilket operationaliserades som tre drag: hur informan-
terna introducerade, bibehdll och vixlade mellan referenter. Materialet var
finsk-svenska tvasprakiga barns muntliga dterberittelser, som jimfordes med
ett kontrollmaterial av ensprakiga barns och vuxnas dterberittelser. Undersok-
ningen var longitudinell och avsig utvecklingen mellan tio och tolv rs alder.
De tvasprakiga barnens sitt att referera var delvis mer explicit och dekontext-
ualiserat in de ensprikigas, vilket enligt Lindberg kunde férklaras med att de
hade en mer utvecklad metaspriklig och analytisk f6Srmdga och en stdrre med-
vetenhet om mottagarens behov. I flera fall var dterberittelserna strukturerade
pé likartat sitt pd forsta- och andraspriket (1995:66f.). Det fanns ocksi en
stark korrelation mellan barnens referentiella strategier i referenser till centrala
karaktirer pa forsta- och andraspriket (1995:64). Lindbergs slutsats (1995:85)
ir att de aktuella aspekterna av diskursiv kompetens (eng. “discourse compet-
ence”), vilka har stor relevans for ett mer dekontextualiserat sprakbruk, tycks
overforas mellan forsta- och andraspriket.

Davidson, Kline & Snow (1986) provade IH pé ett ndgot annorlunda sitt i
en undersokning av tvasprakiga barns férméga att definiera ord. De nitton
6-11 &r gamla barnen hade antingen engelska eller franska som forstasprik och
undervisades pd bada spraken. Barnens uppgift bestod i att definiera ord pd
bada spriken samt att skriftligt och muntligt beskriva en bild bade f6r ndgon
som sig och ndgon som inte sdg samma bild som de. Man fann bl.a. stark korre-
lation mellan dekontextualiserade definitioner (1986:43) pa forsta- och andra-
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spriket. Aven dekontextualiserade bildbeskrivningar korrelerade pa forsta- och
andraspriket (1986:46). Forfattarnas slutsats dr att dekontextualiserat sprak-
bruk éverfors mellan spraken.

Aven Snow, Cancino, de Temple & Schley (1991) tog fasta pi komponen-
ten dekontextualisering i Cummins definition av CALP och IH och under-
sokte liksom Davidson et al. (1986) férmagan att gora definitioner hos forsta-
och andrasprikselever i skolar 2 till 5. En ”formell definition” var syntaktiskt
utformad enligt normen f6r definitioner och antogs kriva analys och planering
och hinga samman med utbildning, d de ir ovanliga i vardagssprak. Snow et
al. menade sig visa att dekontextualiserat sprakbruk dverfors till andrasprakert,
forutsatt en viss andraspraksnivd (1991:109). Formella definitioner korrele-
rade vidare inte med “samtalsdrag”, dvs. drag man i undersékningen anvinde
for att mita grad av kontextualisering i sprikbruket, som t.ex. att gora gester
och soka stdd i samtalssituationen. De elever som behandlade intervjun som en
samtalssituation tenderade att i mindre grad anvinda skoltypiska drag.

2.4.1 Interdependenshypotesen och skrivande

Interdependens- och troskelhypotesen diskuteras sillan i forhéllande till skri-
vande. Skrivande nimns inte i Bialystoks (2004) forskningsoversikt om littera-
citet och tvasprikighet, och Genesee et al. (2008:80f.) tar bara upp enstaka
undersokningar dir IH undersoks via skrivande. Samtliga giller barn i ar 1-6
och visar bl.a. att andraspriksskribenter stddjer sig pd kompetenser i forsta-
spraket om detta ir det starkare spriket.

Enavfi undersskningar som relaterar skrivande till IH och som experiment-
elle forsoker skilja allmidn andrasprikskompetens frén skrivkompetens (eng.
“writing expertise”) 4r Cummings avhandling (1988), som giller skrivande hos
vuxna andrasprikstalare av engelska med franska som f6rstasprak. Materialet
utgjordes av andraspriksanvindarnas texter och av TAP-protokoll (eng.
"Think Aloud Protocol”, dvs. inspelningar av informanter som ”tinker hogt”
under en uppgift). Informanterna grupperades dels efter sin andraspraksniva,
dels efter sin vana som skribenter. Studenterna skrev tre texter var som bedom-
des av tvd bedomare med avseende pd innehéll, textuppbyggnad ("discourse or-
ganization”; struktur, sammanhang och underbyggnad) och sprik (vokabulir,
syntax, morfologi, stavning; 1988:79).

Cummings fann att texternas kvalitet i hog grad varierade mellan skribenter
med l&g och hdg skrivkompetens och andraspraksniva (1988:101, 108f.). Inne-
hall och f6rmiga att organisera text sammanfoll med varandra och kunde relat-
eras till skrivexpertis pd forstaspraket. Sprékbehandling var diiremot avhingig
andraspraksnivd och sammanf6ll inte med 6vriga kvaliteter. Unders6kningen
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visade ocksd att erfarna och oerfarna skribenter fokuserade pé olika aspekter av
skrivandet (1988:109) och loste problem pa olika sitt (1988:124). De erfarna
16ste problem mer effektivt, tog hinsyn till fler aspekter samtidigt och fokus-
erade i hogre grad p& samband mellan sprik, textorganisation och innehall
(1988:168). Skrivkompetens och andrasprikskompetens bedomdes dirfor bi-
dra pa olika sitt till skrivandet och utgéra separata formagor (1988:1606ft.).
Undersékningen stodjer enligt Cummings (1988:175) Cummins hypotes att
andrasprikskompetens och CALP-kompetens ir sirskilda kompetenser och att
CALP-kompetens 6verfors till andraspréket.

Skrivande i forhallande till interdependenshypotesen 4r imnet ocksa for
Francis (2000) undersékning av texter skrivna i 4r 3 och 5 av mexikanska tvé-
sprakiga elever. Spraken var nahuatl och spanska, men vilket som var forsta-
och andrasprik var i vissa fall svirt att avgéra. Barnen undervisades huvud-
sakligen pd spanska och hade i princip inte sett skriven nahuatl fore testet. I
bada skoléren skrev barnen berittande texter p& bida spraken, i vilka huvud-
sakligen innehallsliga drag poingsattes, t.ex. en avslutning pd en pabérjad be-
rittelse eller episod. P4 bdde nahuatl och spanska fick barnen fler poing i &r 5
dn ar 3. Barnen fick ocksé hogre poing pé texter skrivna pd nahuatl 4n p3 texter
skrivna pé spanska. Diremot var kurvan brantare for texterna pa spanska, sd att
denna skulle korsa den f6r nahuatl om utvecklingen fortsatt likadant efter ar 5
(2000:183). Resultaten rérande skrivande skilde sig frin resultaten pd ett luck-
test av lisforstdelse, dir eleverna presterade bittre pd spanska in pd nahuatl i
bida skoléren.

Barnen drog nytta av spanskan i texterna pd nahuatl, genom att t.ex. lina
sambandsord. Men i hela lis- och skrivsituationen drog de nytta av den littera-
citet de utvecklat pa spanska, eftersom det var pd spanska de 6ver huvud taget
ldst och skrivit tidigare.

2.5 Empiriska undersokningar av undervisning och

bakgrund i férhéllande till tidsdtging

Cummins himtar inte bara empiri frin undersskningar av sprikliga fsrmégor
forattillustreraIH utan ocksa frin utbildningsprogram av olika slag (2000:186,
jfr iven Cummins 1991). Enligt Cummins verensstimmer i princip alla ut-
virderingar av tvisprakiga program med interdependenshypotesen. Tva av de
undersékningar av undervisningsorganisation som Cummins refererar giller
lasning pa forsta- och andraspriket. Den tredje giller lisning, matematik och
sprakformdga pa engelska (eng. "English language skills”) hos elever med eng-
elska som andrasprék.
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En undersokning som indirekt ger stod f6r IH, utan att detta utgér ett pri-
mirt syfte, ir Thomas & Colliers (2001) undersdkning av dver 40 000
andrasprikselevers skolging i olika undervisningsprogram i USA, miitt bl.a.
som provresultat (2001:1, 4). Undervisning pa forstaspraket var enligt Thomas
& Collier den viktigaste faktorn for skolframging. Program dir elever undervi-
sades halva tiden pd modersmalet och halva tiden p& andraspriket var den enda
programtyp i vilken andrasprakseleverna uppnadde eller kom 6ver medelnivén
for ensprikiga amerikanska elever (Axelsson 2004:516). Vissa av barnen som
bara undervisats pd andraspriket kom aldrig i niv8 med de ensprikiga eleverna.
De stora skillnaderna mellan grupperna uppstod efter skolar 3, vilket skulle
kunna bero p4 att skolans mellandr innebir hégre sprakliga krav och att spriket
i allt hogre grad blir det dominerande mediet f6r undervisning. Jimforbart dr
resultatet i Hakuta et al. (2000:11) att gapet mellan férsta- och andraspraksele-
ver avseende skolrelaterat sprikbruk 6kar i skolér 5.

2.6 Empiriska undersékningar av tidsdtging och
alder i forhallande till interdependenshypotesen

En central skillnad mellan férmagor relaterade till BICS respektive CALP ir
den tid som krivs for att utveckla dem. I dldre artiklar (1979, 1981b) diskut-
erar Cummins inte nirmare aldersgrinser for yngre och ildre inldrare och vilka
dldrar som ir gynnsamma f6r utveckling av CALP. Andraspriksanvindarnas
aldrar relateras inte heller till antaglig &lder for ldsinldrning, och nigon eventu-
ell 6vre dldersgrins diskuteras inte. Cummins argumenterar i stillet for ildre
andraspraksanvindares férdelar framfor yngre, med stod i empiri (1981b:44).
Aldre inlirare som invandrat under skoltiden antas kunna ha fordelar ocks3
framfor andraspriksanvindare som ir fddda i malsprakslandet (ibid.). For vissa
undersokningar anges den lder (t.ex. tio till tolv ar respektive skolar 6 i tvé stu-
dier) som visat sig viktig for dldre inlirares fordelar framfér yngres bade vad gil-
ler tidsatging och uppnidd nivi, medan den i andra fall limnas ospecificerad.’

Aldersgrinser har diremot varit foremal for forskning som provar interde-
pendens- och troskelhypotesen. Det varierar dock generellt huruvida man
undersdker korrelation mellan forsta- och andrasprik eller kompetens relat-
erad till dlders- eller tidsfaktorer. De senare kan ocksa vara sdvil vistelsetid i

3 Diremot ir ett viktigt resultat i en undersskning av 6ver 1 000 kanadensiska elevers
skolprestationer att en vistelsetid om fem till sju &r i malsprikslandet tycks utgdra en grins for
fullgod utveckling av CALP (Cummins 1981a).
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landet, som ankomst- och startélder (jfr t.ex. forskningsgenomgang i Verhoe-
ven 1994:385ft.).

Hakuta et al. (2000) undersékte skillnaden i tidsitging i utvecklingen av
muntlig respektive skolrelaterad kompetens mot bakgrund av Cummins BICS/
CALP-distinktion. Kompetenserna operationaliserades som resultat pd stan-
dardiserade test av muntlighet respektive lisning. Undersskningen genom-
fordes i fyra amerikanska och kanadensiska skoldistrikt, och tydliga skillnader i
tidsdtgang for kompetenserna konstaterades. I de mest framgingsrika distrik-
ten tog det tre till fem ar att utveckla muntlig kompetens och fyra till sju &r att
utveckla den skolrelaterade kompetensen.

Collier (1987) undersokte 1 548 andrasprikselevers* skolresultat i ar 0-11
(eng. K—11) i syfte att folja upp IH. Collier ville undersoka hur manga ars skol-
ging eleverna behdvde for att nd genomsnittlig nationell nivé for olika skolar i
ett antal amnen, samt vilken betydelse ankomstilder hade for tidsdtgdngen for
att nd CALP och framging i skolimnena (1987:622). Som underlag anvindes
sdvil CALP-relaterad spriklig forméga i form av listest som resultat i skol-
imnena matematik, naturvetenskap och samhillsvetenskap. Eleverna under-
visades inte pd modersmalet utan pa andraspriket engelska med inledande st6d
av andraspraksundervisning.

Collier jimforde skolresultat for elever grupperade enligt ankomstélder
med hinsyn till vistelsetid i méalsprakslandet. Hon fann péfallande skillnader i
elevernas skolresultat beroende p& ankomstdlder. Resultaten sammanfattas i
foljande uppstillning

Ankomstilder Tidsatging

5-7 ar 3-8ar

8-114r 2-5 ar

12-154r 6-8 ar (Collier 1987:629ff., Hyltenstam 2010:318)

Mellangruppen, elever med ankomstélder mellan &tta och elva, hade fordelar
bade framfor elever med ligre och hogre ankomstélder. Resultaten bekriftar
bide interdependenshypotesen och tréskelhypotesen menar Collier
(1987:631). Eleverna med ankomstélder fem till sju 4r antogs ha en svagare bas
i forstaspraket, vilket skulle vara orsaken till att dldersspannet inte representerar
en si gynnsam ankomstdlder och pd sé vis 6verensstimma med tréskelhypote-
sen (1987:632). Eleverna med ankomstilder tolv till femton ar var de som be-
hovde mest tid, vilket enligt Collier varken undergriver independens- eller
troskelhypotesen. Savil Collier (1987:633) som Hyltenstam (2010:318) relat-
erar i stillet de senast anlinda elevernas behov av lingre tid till de 6kade sprik-

" Collier kallar informanterna "limited English proficient students”.
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liga kraven i hogre skolér. Collier menar sig dirfor fa stod for en ny hypotes en-
ligt vilken elever med ankomstélder tolv till femton r behéver lingst tid for att
utveckla CALP. Enligt Colliers resultat finns med andra ord en 6vre grins for
dldre inldrares fordelar gentemot yngre inlirare.

2.6.1 Sammanfattande diskussion

Den teoretiska férankringen av BICS/CALP och IH ir vag avseende vilka
kompetenser som ingdr. Cummins har senare vidgat definitionen av BICS/
CALP till allmin fortrogenhet med skrift (2000:190) och med skolans register
(2007:801). Av referaten ovan framkommer att lisning har en framtridande
roll i undersskningar som provar IH, savil lisforstdelse och ldsstrategier som
metaspriklig medvetenhet som gynnar lisformaga, t.ex. fonologisk medveten-
het. Andra undersékningar provar kompetenser som antas utvecklas i under-
visning och relaterar sig till det kontextoberoende sprakbruk som ingér i Cum-
mins ursprungliga definition av CALP, t.ex. formagan att gora definitioner och
beskrivningar pa férsta- och andraspréiket. Det skiljer sig ocksd om man under-
soker korrelationen mellan kompetenser pa forsta- respektive andraspraket el-
ler skillnader mellan yngre och ildre inlirare.

Sammanfattningsvis fir IH stod i forskning i s& matto att vil utvecklade
litteracitetsrelaterade kompetenser pA modersmalet stirker och korrelerar med
samma kompetenser pd andraspraket. Fr sidana kompetenser, mitta i skolre-
sultat, har Collier (1987) identifierat en startilder mellan itta och elva 4rs &lder
som sirskilt gynnsam f6r utveckling av CALP. En tidigare (57 ar) och senare
(12-15) startélder 4r mindre gynnsam.

Det finns férhallandevis fi undersokningar av skrivande i relation till IH.
En dr Cummings (1988) studie av vuxna andraspriksanvindares skrivande,
vilken Cumming menar bekriftar IH. En annan undersékning ir Francis
(2000) studie av tvisprakiga barn i Mexiko, vilken sammantaget far anses be-
krifta IH eftersom barnen inte list och skrivit pd nahuatl tidigare men 4nda
klarade detta i testet genom att dra nytta av de firdigheter de utvecklat pé span-
ska. Orsaken till att barnen fick hégre poing i lisning pa spanska 4n pd nahuatl
kan kanske vara att spanskans stavningskonventioner var bekanta och att bar-
nen bara list pd spanska. Man kan notera att barnen dock fick hégre poing pa
nahuatl 4n pa spanska nir det gillde skrivande, trots att de aldrig skrivit pa na-
huatl.

Undersokningarna som refererats ovan illustrerar dock ocksé nigot av den
kritik som riktats mot BICS/CALP-distinktionen och IH. Undersékningen av
Snow et al. (1991) kan tjina som exempel pa den risk som diskuteras av Fran-
cis (2000:173), nimligen att man i sjilva verket miter informanternas férméiga
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att gora test (“test-wiseness”; ibid.). Snow et al. provar i vad mén barn gor
dekontextualiserade definitioner, vilka forskarna sjilva konstaterar r ovanliga
i vardagligt tal. Om barn da tolkar samtalssituationen med intervjuaren som ett
samtal 4r det rimligt att de inte gor sidant som inte ir naturligt i samtal. For-
mdgan att gora syntaktiskt vilformade definitioner skulle lika vil kunna handla
om en benigenhet att gora sidana definitioner i testsituationen. Snow etal. fin-
ner ocksd negativ korrelation mellan formella definitioner och samtalsdrag,
t.ex. att soka stod i interaktionen, vilket kan ses som tecken pé barnens vilja att
kommunicera i den givna situationen. Snow et al. och Davidsen etal. har fram-
for allt tagit fasta pd komponenten dekontextualisering i Cummins definition
av CALP (jfr2.2).

Sjilva BICS/CALP-distinktionen har ocksa kritiserats som spréklig forete-
else. Man har bl.a. anfért att den ir simplistisk, dd@ CALP innefattar ménga
olika fsrmagor, och da olika aspekter av CALP utvecklas i olika ldrar och inte
tillignas en gdng for alla (Scarcella 2003). Man har ocksd framhallit komplexi-
teten i social interaktion och varnat for risken att det sprak barn har med sig till
skolan ses som mindre virdefullt eller sofistikerat (Lindberg 2009:29).

Jag instimmer i kritiken mot CALP men anser ocks att likheter finns mel-
lan distinktionen BICS/CALP 4 ena sidan och mellan begreppspar som var-
dags-/skolsprak (Schleppegrell 2004a), nir-/fjirrsprik (Teleman 1979) eller
bas/utbyggnad (Viberg 1993) & den andra (begreppsparen presenteras nigot
utforligare i avsnitt 3.9.1). Det tycks ocksa relevant att i sammanhanget erinra
sig vilket Cummins motiv ursprungligen tycks ha varit med definitionen, nim-
ligen att diskutera vilken undervisning som bist stodjer andrasprakselever. I av-
handlingen anvinder jag termen CALP for sprakliga fsrmagor relaterade till
litteracitet i vid mening.

2.7 En kritisk period f6r andraspraksinlirning

Hypotesen om en kritisk period f6r andraspraksinlirning, the critical period hy-
pothesis (CPH), giller, till skillnad frin forskning i relation till IH, inte huvud-
sakligen litteracitets- eller skolrelaterade formagor pa andraspriket. Aven om
det varierar vilka sprikliga nivier man undersokt inom forskning relaterad till
CPH, kan denna generellt sigas gilla mer allminsprakliga formagor. CPH kan
tyckas std i motsittning till IH, dd CPH tvirtemot den forskning Cummins
stodjer sig pd i tidiga texter postulerar att yngre andraspriksinlirare har en klar
fordel gentemot ildre inlirare. Yngre inlirares fordelar innebir att de nir en
hogre slutniva i andraspraket 4n éldre inlérare.
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I Lennebergs (1967, cit. i Hyltenstam & Abrahamsson 2000:152) ur-
sprungliga formulering anges puberteten som den kritiska dldern for att lira sig
ett andrasprak “naturligt” genom att vistas i malspraksmiljer (eng. "exposure
to a given language”; ibid.). Hyltenstam & Abrahamsson (ibid.) drar bl.a. slut-
satserna av Lennebergs antagande att yngre andraspréksinlirare har fordelar
gentemot ildre, att yngre ndr hogre nivéer 4n idldre och att de till skillnad mot
dldre inldrare kan nd infodd niva.

Hyltenstam & Abrahamsson (2005:545ff.) diskuterar ocksd studier som
inte gillt slutnivi utan tidsitging for att nd vissa nivder i andraspriket. Aldre
andraspraksinlirare har i undersskningar visat sig ha fordelar mot yngre da de
snabbare lirt sig bl.a. morfologiska och syntaktiska aspekter. Det tycks dock
rora sig om en 6vergdende fordel avseende hastighet i inldrningen som inte si-
ger ndgot om den slutliga behirskningen av andraspriket. Enligt Hyltenstam
& Abrahamsson (2005:547) har en sidan initial férdel inte egentlig biring pa
hypotesen om existensen av en kritisk period.

Viktiga frigor i forskning om CPH ir om det finns en kritisk dlder for in-
f6dd niva pa ett andrasprik och vilken &lder det i s fall 4r. En annan friga i
CPH-relaterad forskning 4r om det finns andraspréksinlirare som nar infédd
nivi trots sen startilder, eventuellt t.o.m. i vuxen ilder. Sidana inlirare skulle
kunna utgdra motbevis till existensen av en kritisk period for andraspraksinlir-
ning. Forskare har ocks, enligt Hyltenstam & Abrahamsson (2005:556), fore-
slagit att det inte skulle réra sig om en kritisk period som avslutas vid en viss
dlder, utan om en “mottaglighetsperiod” (eng. "sensitive period”). Denna pe-
riod skulle inte avslutas abrupt vid en viss dlder utan avta successivt.

2.7.1 Empiriska undersskningar av CPH

Foérhéllandet mellan startdlder och slutgiltig nivd pa andraspraket har under-
s6kts i en stor mingd forskning, och Lennebergs antagande att puberteten ut-
gor grins for infédd niva pd andraspriket har bide bekriftats och vederlagts i
enskilda undersskningar. Enligt en tidigare forskningsgenomging av Hylten-
stam & Abrahamsson (2000:157f.) har flera studier identifierat en 6vre grins
kring 67 &rs dlder for infoddlik niva.

En sddan unders6kning ir Hyltenstam (1992) som undersskte muntlig och
skriftlig produktion hos 24 andrasprikstalare av svenska med spanska och fin-
ska som forstasprak samt en jimférelsegrupp av tolv modersmalstalare av
svenska. De tvasprakiga informanterna, som alla kunde uppfattas som infodda
talare av svenska, hade en startalder for svenska fore eller efter sju ars dlder. Alla
typer av avvikelser frin standardsvenska noterades. Aven om inte nigon grupp
producerade ménga avvikelser, gjorde andraspraksanvindarna signifikant fler
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avvikelser dn forstaspriksanvindarna. Bland andraspriksanvindarna fanns
ocksa variation, vilken bl.a. yttrade sig i att vissa andraspraksanvindare med ti-
dig startdlder gjorde lika 3 fel som forstaspriksanvindarna medan vissa gjorde
lika manga som andraspriksanvindarna med sen startdlder. Forsta- och andra-
sprakstalarna gjorde ocksd ndgot olika typer av avvikelser, t.ex. avseende typiska
andraspraksfel som brott mot svenskans V2-krav eller avvikelser i flerords-
uttryck ("den fungerar nog inte pé lingden”), vilka var betydligt mer frekventa
hos andraspraksanvindarna. Hyltenstam (1992:364) drar slutsatsen att sjudrs-
aldern 4r en viktig grins, dd infoddlik sprikbehirskning inte tycks mojlig dar-
efter. Men en tidigare startdlder ir 4 andra sidan inte heller en garanti f6r in-
foddlik niva. (Se dven avsnitt 3.10.4 f6r angrinsande undersskningar i Hylten-
stam & Stroud 1987, Hyltenstam 1988 och Stroud 1988).

Tidiga inldrares mojlighet att nd infédd nivéd problematiseras ytterligare i
Abrahamsson & Hyltenstam (2009). Forfattarna fann i en studie av andra-
spraksinlirare av svenska med spanska som forstasprak att fi presterade inom
ramen for forstasprikstalarnas virden pa tio test. Informanterna hade passerat
for infodda talare av minst sex av tio bedémare och testades pa tio test som till-
sammans tickte en bred spriklig kompetens, exempelvis perception i brus,
grammatikalitetsbedomning och behirskning av idiom. Av 31 informanter
med tidig startdlder, som bedémts ha infédd behirskning av en majoritet av tio
bedomare, presterade tre inom samma spann pa de tio testen som en jim-
forelsegrupp av infodda talare gjort. Dessa andrasprikstalares startdlder var tre,
sju respektive dtta dr. Forfattarnas resultat ger vid handen att tidiga inlidrare,
tvirtemot vad som ofta antas, inte sjilvklart ndr infodd niva:

These results suggest that one may consider it a myth that L2 learning that begins in
childhood, easily, automatically, and inevitably results in nativelikeness /.../ one
may safely conclude that an early AO of acquisition is a necessary although not suffi-
cient requirement for nativelike ultimate attainment in an L2 (Abrahamsson &
Hyltenstam 2009:290).

I Abrahamsson & Hyltenstam (2004:244) citeras ocksa flera undersskningar
som pd liknande sitt pévisat skillnader mellan forstasprikstalare och andra-
sprakstalare med mycket lag startdlder, t.ex. med hjilp av grammatikalitets-
bedomningstest. Aven Hyltenstam & Abrahamsson (2005:545, 555) citerar
flera undersokningar som funnit icke infodda drag hos andrasprikstalare med
lag startdlder.

De sena inldrarna (startdlder >13) i Abrahamsson & Hyltenstam (2009)
presterade i sin tur inte pd samma nivd som de tidiga inldrarna och ingen av
dem nddde infédd nivé i den bemirkelsen att de uppnddde resultat inom de in-
foddas spann pd tio test. Av de tio informanterna med sen startdlder presterade
en inom de inféddas spann pd sju av tio test, vilket var det hogsta resultatet for
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de sena inldrarna (2009:287). Detta tyder pd att vuxna inlérare inte nir infodd
niva pa ett andrasprik.

2.7.2 Hypotesen om en linjirt avtagande forméga att nd
infodd niva p& ett andrasprak

Hyltenstam & Abrahamsson (2000:157) foreslar ett alternativ till hypotesen
om en kritisk period for infodd niva i andraspraket, the linear decline hypothesis.
Enligt denna avtar formdagan att utveckla infddd nivéd pé ett andrasprék linjirt
fran fodseln, i stillet for att nd en grins vid en viss &lder som betecknar slutet pa
en kritisk period (se dven Abrahamsson & Hyltenstam 2004:244f.). Hylten-
stam & Abrahamsson (2005:571) menar pd liknande sitt att inga andrasprak-
stalare 6ver huvud taget nér infédd niva. Att det i forskning rapporteras som
andraspriksanvindare med infodd niva pd ett andrasprék beror enligt Hylten-
stam & Abrahamsson (ibid.) pd att de nétt en nivd som forefaller infédd (eng.
”the limit of perceivable non-nativeness”). I en noggrann undersékning skulle
det dock framga skillnader mot forstasprakstalare.

Abrahamsson & Hyltenstam (2004:249) respektive Hyltenstam & Abra-
hamsson (2005:574) beskriver ocksd en modell fér hur en linjirt avtagande
formaéga att lira sig ett andrasprik pa infédd niv4, vilken ir biologiskt betingad,
kan kombineras med sociala och psykologiska faktorer. Den negativa korrela-
tionen mellan slutlig sprikbehirskning och startdlder forklarar skillnader i
uppndendenivé mellan tidigare och senare inlirare, medan sociala och psykolo-
giska faktorer forklarar skillnader i slutlig uppniendenivd mellan personer med
samma startdlder. Modellen tar alltsd hiinsyn till variation mellan inlirare som
har liknande forutsittningar pa vissa punkter men inte p& andra.

2.7.3 CALP-kompetens i jimforelse med allmin
andrasprikskompetens

Det ir viktigt att understryka att det finns uppenbara skillnader mellan den
andraspraksforméga som relateras till IH respektive CPH. Cummins antar
ocksd att unga inlirare har férdelar gentemot ildre avseende vissa férmagor, ex-
empelvis uttal och talsprakligt flyt (eng. “fluency”). Denna sprakformaga sir-
skiljer han frin den som relaterar sig till "kognitiv och akademisk utveckling”
(1981a:132; min 6vers.; se iven Cummins & Man Yee-Fun 2007). De avvikel-
ser som skiljer férstaspraksinlirare frin andraspraksinlirare pa nistan infodd
nivd i CPH-forskning kan réra formégor som inte i forsta hand 4r avgérande
for det kognitivt krivande sprakbruk som avses med CALP och IH.
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De tvé forskningstraditionerna skiljer sig dven med avseende pé vilken typ
av forklaringar man ger till skillnader i andrasprékbehirskning mellan indivi-
der med olika startdlder. Hyltenstam & Abrahamsson (2005:563ff.) redovisar
forvisso forskning kring CPH som anvinder sociala/psykologiska och kogni-
tiva forklaringsmodeller, men de anser att biologiska faktorer bist forklarar
skillnader i slutnivd mellan inlirare med olika startdlder (2005:571; jfr dven
Abrahamsson & Hyltenstam 2004:236). Cummins ir diremot inte alltid ex-
plicit angdende vilken typ av faktorer som kan antas orsaka varierande resultat
for CALP-relaterade kompetenser férknippade med olika startdldrar. Det stdr
dock klart att de dtminstone delvis har att géra med erfarenheter och vana vid
text snarare in biologiska forutsittningar. Tilliggas kan ocksd dter att be-
greppen BICS/CALP dtminstone delvis tillkom i anslutning till frigor om
undervisningsorganisation for flersprikiga (Cummins 1979, 1981b, 1984)
medan CPH ofta diskuteras inom mer strikt sprikvetenskapliga ramar.

En annan viktig skillnad mellan de tv8 paradigmen ir att man nir det giller
CALP och IH ofta underséker den tid det tar f6r andraspraksinlirare att nd en
viss nivd, alternativt korrelationen mellan forsta- och andrasprikskompetens.
Di det giller CPH underséker man i stillet ofta slutlig sprakbehirskning. Col-
liers (1987) IH-relaterade undersskning ir ett tydligt exempel pé den forra ty-
pen, medan Abrahamsson & Hyltenstams (2009) CPH-relaterade undersok-
ning ir ett exempel pd den senare.

En undersokning av f& som jaimfor IH-relaterad kompetens med annan typ
av kompetens ir Cummins, Swain, Nakajima, Handscombe, Green & Tran
(1984; cit. i Cummins 1991:77f.), som testade IH bland japanska och vietna-
mesiska andrasprékstalare i Kanada. Informanterna, som hade en startilder
mellan fem och sjutton &r, fick gora listest och muntliga test. Intervjuer med
informanterna bedémdes utifrin kriterier som gillde kontextualiserat sprik-
bruk, dvs. icke IH-relaterad kompetens. Faktorerna grammatisk kompetens,
interaktionell stil och akademisk kompetens relaterades till vistelsetid i landet,
personliga egenskaper och IH-kompetens pd forstaspraket, bl.a. lisning. IH-
relaterade kompetenser bidrog signifikant till samma typ av kompetens pd an-
draspraket medan interaktiva drag pa forsta- och andraspriket var relaterade
till personliga egenskaper. Grammatisk kompetens var den som var starkast re-
laterad till vistelsetid. En annan undersokning som relaterar de tva typerna av
kompetens till varandra 4r Hyltenstam (1988), som redovisas i avsnitt 3.10.4.

Efter denna genomgéng av andraspriksforskning om alder, ska jag avslut-
ningsvis kortfattat redogéra for forskning om utmirkande drag i texter skrivna
pd ett andrasprék. Denna forskning férhéller sig vanligen inte till andraspraks-
anvindarnas &lder. Genomgingen begrinsas till undersokningar av drag i
andrasprakstexter i jimforelse med forstasprikstexter.
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2.8 Utmirkande drag i texter skrivna pé ett
andrasprak

Om interdependenshypotesen sillan prévas mot skrivande, férhaller sig forsk-
ning om skrivande pd ett andrasprik i sin tur sillan till interdependens- eller
troskelhypotesen.

Inom forskning kring skrivande pa andraspriket bersrs ofta genre- och re-
gisterrelaterade kompetenser som ir kulturspecifika och for vilka andraspraks-
anvindares texter ofta uppvisar distinkta drag i forhallande till forstasprakstal-
are. Allmint tycks minga av de kompetenser som underssks kunna sigas rela-
tera sig till CALP. 83 har Hinkel (2003) i en undersékning av ca 1 000 texter av
forsta- och andraspréksskribenter funnit stérre bruk hos andraspraksanvindare
av ord och konstruktioner som i undersokningen klassificerades som enkla el-
ler talsprikliga, t.ex. hyponymer och there+be-konstruktioner. Hinkel drog
slutsatsen att andraspraksanvindarnas syntax och vokabulir var mer vardaglig
och personlig 4n forstaspraksanvindarnas.

I en forskningsoversikt rapporterar Silva (1993) att andraspréakstexter i jim-
forelse med forstasprakstexter befunnits vara mindre stilistiskt anpassade och
mindre akademiska. Akademisk” definieras i en av undersékningarna som
Silva citerar (Campbell 1987:19f.) som kvalitet (eng. ”quality”) i analys och ar-
gumentation, uppbyggnad, grammatik och komplexitet.

Reynolds (2005) undersokte genretypiska drag i ca 750 en- och flersprikiga
elevers texter i &r 5-8 genom att studera drag som i vuxnas texter tenderar att
samforekomma eller utesluta varandra. Drag som samf6érekommer ir t.ex. pas-
siv och nominal stil, vilka tenderar att utesluta bl.a. meningsinledande
konjunktioner. Andrasprikselevernas texter innehéll fler icke-akademiska och
talsprikiga drag, t.ex. just meningsinledande konjunktioner (2005:36). An-
drasprikseleverna gjorde ocksd mindre skillnad mellan genrer dn forstasprakse-
leverna och mindre skillnad mellan tal och skrift. Utvecklingsmiissigt ldg for-
staspraksskribenternas texter steget fore andraspriksskribenternas, menar Rey-
nolds, da texterna hade mer skriftsprikliga drag (2005:40). Reynolds (2002)
fann ocksa tecken p& mindre atskillnad mellan genrer i andrasprikstexter, da
dessa blandade typer av konnektiver mer dn forstasprikstexterna, vilka i stillet
favoriserade olika typer i olika genrer (konnektiverna var and, when, then kon-
tra because, so, therefore, thus). Aven Cameron & Besser (2004) rapporterar i en
underskning av provtexter skrivna av 264 avancerade andrasprikselever en
svagare atskillnad mellan genrer i andrasprakstexter 4n i frstasprakstexter och
en mindre siker hantering av berittelser 4n diskursiva genrer.

Reynolds (2005) omtalar ett "bare-bones approach” i vissa andraspraksele-
vers texter, vilka saknar metakommentarer och “rést”. Schleppegrell
(2004a:177) konstaterar att andrasprikstexter ofta uppfattas som ordrika och
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informella. Till andrasprikstexters jimférelsevisa enkelhet kan ocksa riknas
den liga forekomst av lexikal metaforik som Cameron & Besser (2004:69)
konstaterar i andrasprikstexter med liga betyg i en studie av ca 260 andra-
sprakselevers texter. I Folkeryd Wikstens (2006) undersokning uttrycker an-
drasprikseleverna generellt mindre virdering och attityd 4n forstaspriksele-
verna.

Wang & Wen (2002) respektive Woodall (2002) undersékte férhallandet
mellan forsta- och andraspriksanvindning under skrivandet med hyjilp av
TAP-protkoll. Wang & Wens 16 informanter var kinesiska universitets-
studenter och Woodalls 28 universitetsstudenter med olika forstasprik, och i
bada undersskningarna skrev studenterna pa andraspriket engelska. I bada
studierna framstod skrivande pd andraspraket som en "tvasprikig aktivitet”
(eng. "bilingual event”; Wang & Wen 2002:239), dvs. andraspriksskribenterna
vixlade mellan forsta- och andraspriket nir de tinkte hogt. I bida framkom
ocksd att talare med ligre niva i andraspriket oftare vixlade till forstaspraket in
talare med hogre andraspriksniva. Forstaspriket anvindes i Wang & Wen
(2002:239) mer nir studenterna samlade idéer och organiserade text 4n vid
formulering p4 sats- och ordniva.

En svensk undersskning av andrasprakstexter skrivna i gymnasieimnet bio-
logi redovisas i Nygard-Larsson (2011). De fjorton flersprikiga eleverna skrev
texter inom betyget godkint, vilket innebar att de skrev specialiserade beskri-
vande texter men inte de argumenterande och férklarande texter som krivdes
for hogre betyg. De flersprikiga elevernas texter var ocksa ofta nira liroboken
och eleverna sokte stdd i icke-verbala resurser. Att sjilvstindigt reflektera och
resonera i skrift pd det sitt som krivs for hogre betygsteg tycktes svért for de
flersprikiga eleverna.

Se dven redogérelsen i 3.10.4 for Andersson 2002, Folkeryd Wiksten
(2006), Hyltenstam 1988, Hyltenstam & Stroud 1987 och Stroud 1988 for yt-
terligare undersokningar av andraspriksanvindares texter.

2.8.1 Sammanfattning

I forskning om skrivande som relateras till interdependenshypotesen tycks as-
pekter av skrivande gynnas enligt IH, men det finns lite forskning i frigan
(2.8). Skribenter tycks kunna dra nytta av sina tidigare erfarenheter av skrift
nir de skriver pa ett andrasprak, t.ex. for att strukturera text. I forskning kring
skrivande pd ett andrasprdk som inte relateras till interdependenshypotesen
framkommer samtidigt att andrasprikstexter vid jimférelse skiljer sig frin for-
stasprikstexter. Utmirkande drag dr bl.a. “enkelhet” och talspriklighet. En
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mojlig tolkning ir att andraspriksanvindarna inte har samma tillging till
CALP-relaterade kompetenser som forstaspriksanvindare.

I detta kapitel har jag redogjort f6r den andraspraksforskning och -teori
mot vilken jag tolkar avhandlingens resultat och sammanfért tre
forskningstraditioner: forskning om interdependenshypotesen och utveckling
av litteracitet pd ett andrasprak, forskning om en kritisk period for andraspraks-
inlirning samt forskning om texter skrivna pa ett andrasprik. Traditionerna
har fétt olika stort utrymme i kapitlet och anvinds ocksd i olika utstrickning
vid tolkningen av resultaten. I nista kapitel gir jag igenom de SFL-begrepp
som anvinds i avhandlingen med fokus pa grammatisk metafor.
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3. Grammatisk metafor och den
ideationella metafunktionen

Detta kapitel ger en kortfattad introduktion till centrala begrepp i SFL-model-
len, helt begrinsad till dem som anvinds i undersskningen (3.1). Grammatisk
metafor (GM) placeras in i modellen samt definieras och avgrinsas i férhal-
lande till andra fenomen (3.2). Direfter gors en exkurs till de #ransitiva och er-
gativa modellerna, som bdda anvinds i avhandlingens analyser (3.5). Sedan
presenteras de potentiella grammatiska férindringar GM kan orsaka, vilka till-
sammans kan skapa olika representationer av virlden eller olika “virldsbilder”
(3.6-3.8). Kapitlets sista avsnitt behandlar GM i skolrelaterat sprikbruk (3.9)
och forskning om GM i barn- och andraspriksutveckling (3.10).

3.1 Systemisk-funktionell lingvistik: strata,
metafunktioner, register och genre

Michael Halliday, vars arbeten ligger till grund for systemisk-funktionell ling-
vistik (SFL), beskriver SFL som en funktionell teori pd tre sitt (1994:xiivf.).
For det forsta dr den 4r utformad for att redogora for hur spraket anvinds, bide
iden omedelbara kontexten och evolutionirt dver tid. Spraket antas ha utveck-
lats for att svara mot minskliga kommunikativa behov och sjilvt vara format av
anvindningen och de funktioner det fyller mellan minniskor:

...the way language is organised has been determined, over the million and more
years of its evolution, by the functions it is called on to serve. Like any other tool, it
is shaped by its purpose. A functional” theory of language is a theory that brings
this out (Halliday 1990:44).
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For det andra utgar teorin fran att sprak fyller 6vergripande funktioner for
minniskor, dvs. att forstd och beskriva virlden och att interagera med andra.
For det tredje forklaras varje sprikligt element genom sin funktion i spraksyste-
met som helhet.

De 6vergripande funktioner som spriket antas fylla kallas i teorin meza-
funktioner. Metafunktionerna samverkar i alla yttranden: sprakbrukare kon-
struerar sina erfarenheter med den ideationella metafunktionen och de intera-
gerar samtidigt med andra med den interpersonella metafunktionen. P& dessa
tvd primira metafunktioner inverkar en tredje, den textuella metafunktionen,
som gor det mojligt att ordna information i meningsfulla yttranden.

SFL fokuserar relationen mellan text’ och sammanhang, bdde hur sprak-
bruket skapar och skapas av kontexten (Halliday 1990:47). Sprakmodellen in-
kluderar dirfor situationskontexten, den omedelbara kontext som sprakbruk fo-
rekommer i. Situationskontexten utgér ett av fyra szraza i sprakmodellen. De
ovriga dr semantik, lexikogrammatik och fonologi, som illustreras i figur 3:1.

lexikogrammatik

fonologi

FIGUR 3:1. Realiseringsforhillanden mellan sprikmodellens fyra strata

Sprakmodellens strata antas std i ett systematiskt férhallande till varandra ge-
nom realisering, dvs. de ligre nivderna i modellen antas realisera de hogre; i fi-
gur 3:1 illustreras realiseringen av de neddtriktade pilarna. Tre variabler i
situationskontexten antas realiseras sprakligt pé ett systematiskt sitt. Kontex-
tens verksambet (eng. Field) ir det aktuella innehéllsliga filtet. Kontextens rela-
tion (eng. Tenor) ir forhéllandet mellan dem som deltar i kommunikationen.

Text anvinds i avhandlingen som i SFL fér bide talat och skrivet sprikbruk (Halliday
1990:10).
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Kontextens kommunikationssiitt (eng. Mode) avser t.ex. om kommunikationen
ar skriftlig eller muntlig, monologisk eller dialogisk.6

Var och en av metafunktionerna skir igenom modellens strata, undantaget
fonologin, genom att var och en av variablerna i situationskontexten realiseras
av en viss typ av semantik och lexikogrammatik. Verksamheten realiseras med
sprikets ideationella semantik och lexikogrammatik, relationen realiseras med
interpersonella resurser och kommunikationssittet paverkar den textuella
metafunktionen, vilket illustreras i figur 3:2.

interpersonelle  kontext

=
=

ideationellt

textuellt

FIGUR 3:2. Metafunktioner och strata

Till varje metafunktion hor alltsd en egen del av semantiken respektive lexiko-
grammatiken. Denna avhandling giller GM inom den ideationella meta-
funktionen, varfor den fortsatta presentationen av sprakmodellen begrinsas till
denna (se 3.3). Den ideationella metafunktionen utgors av tvd delar (Halliday
& Matthiessen 2004:29), den experientiella, med vilken erfarenheter konstrue-
ras och uttrycks, respektive den logiska, med vilken samband skapas med kon-
junktioner och subjunktioner i olika typer av paratax och hypotax (Halliday
1990:21, Halliday & Matthiessen 2004:309f.).

Den sirskilda kombination av de kontextuella faktorerna i en situationstyp
realiseras sprikligt som register, en funktionell sprikvariation eller det sprik-
bruk som tenderar att forekomma i en viss situation:

A register /.../ can be defined as a configuration of meanings that are typically asso-
ciated with a particular situational configuration of field, mode, and tenor. But since
itis a configuration of meanings, a register must also, of course, include the expres-
sions, the lexico-grammatical and phonological features, that typically accompany
or REALISE these meanings (Halliday 1990:39).

®  SFL-termer pa svenska himtas huvudsakligen ur Holmberg & Karlsson 2006.
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Registervariation ir bl.a. kvantitativa skillnader i lexikogrammatik som fére-
kommer med viss sannolikhet i olika sammanhang (jfr Halliday & Matthiessen
1999:552ft., Halliday & Matthiessen 2004:27, Halliday 1994:xxii)). Spraket
ir en betydelseskapande resurs (Halliday & Matthiessen 2004:23) som i SFL
beskrivs i termer av val. Registervariation ir avhingig sannolikheten av att
sprakbrukare gor vissa val i en viss kontext. Dirmed kan sprikbrukare i hog
grad gora forutsigelser mellan situationstypen och spriket (Halliday 1990:36)
om vilka betydelser som sannolikt kommer att uttryckas och hur. Registerbe-
greppet anvinds i avhandlingen for att diskutera spriket i skolan, vilket inne-
fattar en rad olika register.

Utdver situationskontexten riknar Halliday (1990) ocksd med en stérre
kontext, kulturkontexten, i vilken varje situationskontext ingér. Kulturkon-
texten ir bestimmande for hur en viss situationskontext typiskt ser ut, dvs. i en
kultur tenderar man att gora saker pé sirskilda sitt i sirskilda sammanhang
(Halliday 1990:46). Kulturkontexten brukar i Hallidays texter inte inkluderas
i stratamodellen (jfr figur 3:1) men stir i ett liknande férhéllande som
situationskontexten till 6vriga strata. Hirigenom tilldelas spriket en central
roll i socialisering in i en viss kultur (jfr Wells 1994):

The context of culture determines the nature of the code. As a language is mani-
fested through its texts, a culture is manifested through its situations; so by attend-
ing to text-in-situation a child construes the code, and by using the code to interpret
text he construes the culture. Thus for the individual, the code engenders the cul-
ture; and this gives a powerful inertia to the transmission process (Halliday

1994:xxxi).

Martin (1997) har utvecklat Hallidays begrepp kulturkontext i relation till be-
greppet genre, som definieras som “a staged, goal-oriented activity” eller hur en
text dr uppbyggd for att uppna sociala syften inom en kultursfir.

Genrebegreppet har fatt vida spridning i undervisningsrelaterad, SFL-base-
rad forskning (t.ex. Christie & Derewianka 2008, Coffin 2000, Gibbons 2007,
Macken-Horarik 2002, Martin 2009) och i genrepedagogiken hér begreppet
till de mest centrala. Man riknar med nigot olika antal genrer, men nigra ofta
forekommande ir berittelse, dterberittelse, instruktion, forklaring, beskriv-
ning och argumentation. En rad drag, diribland GM, har befunnits utmir-
kande f6r vissa genrer. Med utgingspunkt i t.ex. Coffins (2000) beskrivningar
av historieimnets genrer, kan GM kortfattat siigas vara mer forvintat i diskur-
siva genrer som forklaring, beskrivning och argumentation in i de berittande
genrerna. I de senare tenderar deltagare att realiseras kongruent och utgoras av
konkreta deltagare medan GM som deltagare oftare forekommer i olika typer
av diskursiva genrer.

I avhandlingen anvinder jag det SFL-baserade genrebegreppet rudimentirt
for att karaktirisera texter pa ett grundliggande sitt. Texterna har grovt klassi-
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ficerats i tvd typer, berittande eller diskursiva (se vidare 5.1). Eftersom genre
inte dr centralt f6r undersskningen diskuteras inte definitioner av genrer i an-
dra traditioner.

3.2 Grammatisk metafor i den ideationella
metafunktionen

I f6ljande avsnitt beskrivs nigra framtridande egenskaper hos GM. Dessa ir
inkongruens (3.2.1), nivévixling (3.2.2) och dubbel betydelse (3.2.3). Hir
presenteras ocksd olika typer av GM (3.2.4).” Samtliga frigor ir viktiga for den
metodiska avgrinsningen av GM lingre fram (avsnitt 5).

3.2.1 Grammatisk metafor som inkongruens

Liksom forskare inom andra sprikbeskrivningar antar forskare inom SFL att
forhéllandet mellan lexikogrammatik och sprakljud 4r arbitrirt: inget siger att
innehéllet trid’ ska betecknas med just ljudkombinationen #rid — eller med
tree, arbre eller drbol. Diremot antas relationen mellan dvriga strata vara natur-
ligt eller icke-arbitrirt, genom realiseringsférhallandet (Halliday 1994:xvii).
Lexikogrammatiken analyseras alltsd inte som oberoende av 6vriga strata utan
antas realisera semantik och kontext och siledes vara semantiskt motiverad.
Varje sprékligt element och varje enskilt yttrande star i ett naturligt forhallande
till de betydelser de uttrycker.

For forhéllandet mellan semantik och lexikogrammatik innebir realisering
bl.a. att ordklasser i lexikogrammatiken antas ha naturliga eller primira seman-
tiska motsvarigheter. Ett substantiv realiserar ett semantiskt ’ting’, ett verb en
"process’ och ett adjektiv en "egenskap’. Semantiska ’omstindigheter’ realiseras
av prepositionsfraser och adverb, och sambandsbetydelser inom den logiska
funktionen av konjunktioner och subjunktioner. Denna ”naturliga” realisering
kallas den kongruenta realiseringen.®

Inte bara lexikogrammatiska ordklasser utan iven fras, sats och satskomplex
(flera satser i sam- eller underordning) har kongruenta motsvarigheter i seman-
tiken: en fras realiserar ett element, en sats en figur och ett satskomplex en

En av de GM-typer som jag riknar med i avhandlingen presenteras mer detaljerat i kapitel 9.

81 avhandlingen begrinsas begreppen kongruens och inkongruens till den ideationella

metafunktionen och avser alltsd inte fenomenet inom den interpersonella metafunktionen.
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sekvens. Kongruenta realiseringar illustreras i figur 3:3. I figurens 6vre del ater-
finns enheter i det semantiska stratumet och i den nedre deras lexikogramma-
tiska realisering.

semantik: sekvens figur element

INN

process relator

egenskap omstindighet

ting

lexikogrammatik: satskomplex sats grupp/fras

SIS

verb konjunktion

adjektiv prepositionsfras/adverb

substantiv

FIGUR 3:3. Kongruenta realiseringar av sekvens, figur och element (efter Halliday
1998:224)

En sats realiserar siledes en "figur’, och varje fras inom satsen motsvarar ett se-
mantiskt "element’. Satser férenade med underordning ir en realisering av en
sekvens’.” Varje ordklass har en semantisk motsvarighet i ndgon typ av ’ele-
ment’, t.ex. sd att ett substantiv realiserar det semantiska elementet ting’ och ett
verb realiserar det semantiska elementet "process’. Notera att den semantiska
motsvarigheten till konjunktion kallas ’relator’.

Féljande utdrag ur en text ur avhandlingskorpusen skriven av en elev i &r 9
ir ett exempel pd en text som genomgdende ir kongruent.

ExEMPEL 3:1

Amelia r 15 &r och kommer frin Kristianstad. Amelias mamma sa till Amelia att de
skulle flytta till Stockholm om tv4 veckor. Dagen efter berittade hon direke till sina
kompisar och sa att hon ville faktiskt inte flytta till Stockholm men hon kan inte gora
nanting &t det. Kompisarna blev ledsna men de lovade att skriva brev till Amelia.

9 I SFL anvinds inte begreppen sam- och underordning, och jag avviker dirmed frin SFL:s

begreppsapparat.
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Tva veckor har gitt. De hade packat allting dagen fore och de var klara att &ka. P4 t3-
get ville Amelia grita och Amelias mamma kunde se att sin dotter var ledsen. Hon
trostade p& Amelia och sa till henne att hon kan komma och hilsa p under lovet.

Nu ir de framme och dker direke till deras nya ligenhet. P4 viiggen dit tittar mamma
pa Amelia och siiger:

“Imorgon ska du borja skolan.”

“Redan?” frigar Amelia

"Ja, vill du inte det?”, frigar mamman.

”Jo, men jag trodde inte att det skulle vara s snabb”, svarar Amelia.

Nu iir de framme och gir in till deras nya ligenhet. Amelia tittar omkring och siger:
”ooh, s3 fint den 4r.”

“Roligt att du tycker om den,” sa mamman

“vill du att vi ska bor ja stida hele ligenheten nu”, frigar mamman.

”Ja, det kan vi gra nu”, svarar Amelia.

Nu bérjar de stida ligenheten, efter tre timmar 4r de klara. Amelia och mamman ir
trotea och sitter sig pa soffan. (D29 9)

"Ting realiseras i texten med substantiv, egennamn och pronomen (Amelia, de,
veckor, kompisarna),’ processer’ med verb (ir, kommer, sa) och’omstindigheter’
med prepositionsfraser (frdn Kristianstad, pa tdget). Samband uttrycks med
konjunktioner (och, men); en underordnad mening finns i anféring (...sa #ll
henne att hon...). Alla dessa relationer mellan semantik och lexikogrammatik 4r
alltsd kongruenta, dvs. de lexikogrammatiska enheterna realiserar de betydelser
som riknas som den primira for uttrycket i fraga.

Fenomenet GM spelar en viktig roll i SFL som just en funktionell gramma-
tik i det att det gor reda for de manga fall dir det naturliga forhéllandet mellan
semantik och lexikogrammatik inte giller. Sprakets olika strata kan forskjutas i
forhéllande till varandra, s8 att lexikogrammatiska enheter realiserar andra be-
tydelser in vad de gor kongruent eller prototypiskt: “the phenomenon whereby
a set of agnate (related) forms is present in the language having different map-
pings between the semantic and the grammatical categories” (Halliday &

Matthiessen 1999:7). Ravelli (1988:135) definierar GM p4 foljande sitt:

The transferred metaphorical forms are essentially variations in grammatical form,
systematically related in meaning”and ’co-representational” with congruent forms

(Ravelli 1988:135).

GM avser "korskopplingar” ("cross-couplings”; Halliday 1998:192, Halliday
& Matthiessen 2004:592) mellan strata, som medfor ett slags "spinning” mel-
lan olika strata (eng. “stratal tension”). I figur 3:4 illustreras vanliga korskopp-
lingar i form av nominaliseringar av process- och egenskapsbetydelser, dvs. da
ett substantiv realiserar andra betydelser in ting’. De streckade linjerna avser de
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kongruenta realiseringarna av betydelserna och de heldragna de inkongruenta,
korskopplingarna.

substantiv verb adjektiv

tz';zg process egenskap

FIGUR 3:4. Kongruenta och inkongruenta realiseringar (med streckade respektive
heldragna linjer)

GM avser sdledes de fall d4 en ordklass eller annan lexikogrammatisk entitet vid
forskjutningen mellan olika strata realiserar en annan betydelse in den som ir
typisk for entiteten. Den typiska, kongruenta realiseringen mellan semantik
och lexikogrammatik dr den som aterges i figur 3:3 (Kongruenta realiseringar).
Sjungande ir ett exempel pa en GM dirfor att det dr ett substantiv som realise-
rar en semantisk "process’, att sjunga. Kongruensbegreppet bygger pa en "na-
turlig” relation mellan lexikogrammatiska och semantiska entiteter, vilken 4r
bruten vid inkongruens. Medan kongruens utgor en enda relation per ordklass
mellan det semantiska och det lexikogrammatiska stracumet, dr avsevirt fler in-
kongruenta kombinationer majliga.

I och med stratafrskjutningen vid GM anses det uppsté en spinning mel-
lan strata. Ett inkongruent uttryck fir dd en dubbel betydelse av bide det kong-
ruenta och det inkongruenta uttrycket som en kongruent version saknar (Hal-
liday & Matthiessen 2004:638; jfr Halliday & Matthiessen 1999:243, 261,
589, Halliday & Matthiessen 2004:592, 657, Ravelli 1988:137, 2003:43). En
nominalisering som i figur 3:4 har siledes bdde betydelse av ting och av pro-
cess/egenskap. Den lexikogrammatiska forindringen vid GM bestér alltsd i att
en semantisk entitet uttrycks med en annan ordklass; den semantiska bestar i

skapandet av den dubbla betydelsen.

3.2.2 Grammatisk metafor som nivavixling

Utéver ordklassbytet involverar GM flera satsgrammatiska férindringar. En s3-
dan f6rindring ir nivdviixling (eng. “rank shift”), vilket innebir att en seman-
tisk entitet flyttas en spriklig niva (eng. “rank scale”; Halliday & Matthiessen
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1999:227, 230) uppat eller nedit. Vid GM sker nivévixlingen nedat. Den se-
mantiska entiteten sekvens (se Figur 3.4) realiseras vid GM vanligen inte som
satskomplex utan som en enkel sats, och en figur realiseras vid GM inte som
sats utan som fras (Halliday & Matthiessen 2004:646f.). I exempel 3:2 illustre-
ras hur en kongruent sats blir en inkongruent fras vid GM:

EXEMPEL 3:2

Histarna gniggade s alla grannarna hérde — Alla grannarna horde histarnas
gniggande.

Se vidare 3.7 for férindringar som GM kan innebira pé olika nivier.

Inbiiddning ir ett annat fenomen som innebir nivévixling. Inbiddning
innebir att en sats fir en funktion inom frasen, dvs. pa en ligre spriklig niv, i
typfallet som relativattribut i en nominalfras'® (Halliday & Matthiessen
2004:426). Ocksa andra fall dir satser har en satsdelsfunktion i en 6verordnad
sats 4r exempel pa nivavixling, t.ex. nominala bisatser som subjekt eller objekt
("Att histarna gniggade horde alla”).

Eftersom GM innebir nivévixling nedat, frin satsniva till grupp- eller fras-
niva, ir det mojligt att testa huruvida en enhet ska analyseras som GM genom
s.k. uppackning. Uppackning innebir att en GM omformuleras till en kongru-
ent form och innebir nivavixling uppdt, dvs. en enhet formuleras om s att den
kommer till nivin ovanfér den inkongruenta formen. Exempelvis kan en GM
i frasen, t.ex. en nominalisering, packas upp si att nominaliseringen blir en
process och processkirna i en sats (histarnas gniiggande — histarna gniiggade).
Uppackning anvinds av flera som ett av flera kriterier pd vad som dr en GM
(Byrnes 2009, Derewianka 1995, 2003).

Uppackning kan ske i flera steg (Derewianka 1995:6:184f., Ravelli
1988:140¢f.). Ravellis respektive Derewiankas exempel pa fenomenet aterges i

exempel 3:3-3:5:

EXEMPEL 3:3—3:5

3:3 Their feeling of security (metaforisk) — Their secure feeling (metaforisk) — They
feel secure (kongruent) (Ravelli 1988:141)

3:4 The Cultural revolution was meant to be a time of modernisation - when
things were being modernised — when things were becoming more modern (Dere-

wianka 1995:6:184)

® Termen nominalfras anvinds i avhandlingen och inte den i SFL sedvanliga nominalgrupp.
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3:5 The recommended daily intake is about 200 grams — It is recommended that
the daily intake be about 200 grams — It is recommended that the intake each day
be about 200 grams — It is recommended that you should take about 200 grams
each day (Derewianka 1995:6:184).

Ravelli och Derewianka har givit forslag till mellanliggande former mellan en
GM och den kongruenta versionen, dtergivna i exempel 3:3-3:5. Aven Halli-
day & Matthiessen (1999:229f.) diskuterar mellanliggande steg mellan in-
kongruenta och kongruenta uttryck.

Niirbet (eng. "agnation”) avser i SFL relationen mellan strukturer som ir
systematiskt relaterade till varandra, t.ex. en nominalisering och ett adjektiv
som delar stam. Ett exempel ir relationen mellan orden i fetstil i exempel 3:3:
secure (predikativt adjektiv), secure (attributivt adjektiv) och security (substantiv
som rektion). Som Nordrum (2007:22) pipekar, ir begreppet nirhet anvind-
bart for att definiera GM. Med termen understryks att det finns flera realise-
ringar av ett semantiskt innehdll utan att den ena 4r en transformation av den
andra. Dirtill kan termen forklara relationen mellan en kongruent och en in-
kongruent form, trots att de inte har helt identisk betydelse.

3.2.3 Grammatisk metafor som dubbel betydelse i jimférelse
med lexikal metafor

En likhet mellan GM och lexikal metafor 4r att bida for med sig ndgot av den
icke-metaforiska betydelsen till det metaforiska uttrycket. Halliday & Matt-
hiessen (1999) respektive Taverniers (2006) papekar ocksa att bade lexikal och
grammatisk metaforik innebir att spraket tillhandahaller tva realiseringar aven
och samma betydelse. Exempel 3:6 nedan ir en icke-metaforisk anvindning av
ldsa samt en lexikal metafor av sluka; exempel 3:7 dr en icke-metaforisk anvind-
ning av gnigga samt en GM baserad pa samma verb.

ExEMPEL 3:6-3:7

3:6 Som barn bérjade jag tidigt ldsa mycket bocker.
Som barn bérjade jag tidigt sluka bécker. (Sprikbanken)

3:7 Histarna gniggade s& det ekade 6ver nejden.
Histarnas gnidggande ekade 6ver nejden.

Lexikal och grammatisk metafor innebir, sett ur semantiskt perspektiv, varia-
tion i hur en betydelse uttrycks (Halliday 1994:342). Figur 3:5 illustrerar, efter
Taverniers (2000, jfr iven Magnusson 2010), hur bade lexikal och grammatisk
metafor har en parallell icke-metaforisk realisering. De lexikogrammatiska
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realiseringarna lisa och sluka kan bada avse betydelsen /isa, p samma sitt som
gniigga och gniiggande bida kan avse betydelsen gnigga.

Betydelse lisa gnigga
Lexikogramatisk . /\ ) >
real;gsering lisa sluka gnagga gniggande

FIGUR 3:5. Lexikal och grammatisk metafor fran semantiken (efter Taverniers
2006)

Papekas ska dock att figuren férenklar GM eftersom den inte tar hinsyn till att
bade en lexikal metafor och en GM som konstaterats har ett slags dubbelbety-
delse.

Lexikal metafor, foreslar Taverniers, kan ocksd betraktas frin den lexiko-
grammatiska sidan som en realisering med flera betydelser. I exempel 3:8 nedan
anvinds sluka forst icke-metaforiskt och sedan metaforiskt.

ExEMPEL 3:8

3:8 Strindberg sjilv verkar med hygglig aptit sluka bade klassisk husmanskost, figel
samt forstds kriftor, hummer och ostron. (Sprékbanken)

Som barn bérjade jag tidigt sluka bocker. (Sprakbanken)

Efter Taverniers (ibid.) kan perspektivet illustreras som i figur 3:6.

Betydelse sluka lisa
Lex1kogra@atlsk dluka
realisering

FIGUR 3:6. Lexikal metafor frin lexikogrammatiken.

En likhet mellan lexikal och grammatisk metafor 4r sammanfattningsvis att
bida har en dubbel betydelse, men en olikhet ir att en GM avser en gramma-
tisk skillnad mellan tvA realiseringar. Tilliggas ska att en lexikal metafor ofta
medfor grammatiska frindringar (Halliday & Matthiessen 1999:276) och att
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lexikal metafor och grammatisk metafor dirfor kan forekomma tillsammans.
Jag dterkommer till detta i kapitel 9.

3.3 Typologi dver grammatisk metafor

Potentiellt finns det fler méjliga korskopplingar mellan strata in det finns
kongruenta varianter, dd de sistnimnda ju begrinsas till en ordklass per seman-
tisk entitet. Spréket utnyttjar dock inte alla teoretiskt méjliga korskopplingar.
Metaforiseringen i engelska foljer enligt Halliday (1998:211) schemat repre-
senterat i figur 3:8.

relator - omstindighet — process — egenskap — ting

FIGUR 3:7. Metaforisering mot tingbetydelse

Enligt schemat kan alla semantiska entiteter konstrueras som om de vore ting;
relatorer, omstindigheter och processer kan konstrueras som om de vore egen-
skaper osv. Diremot idr det ovanligare att ting konstrueras som om de vore
egenskaper eller processer, dvs. pd skalan i figur 3:8 ir bara en rorelse &t hoger
mojlig.

Halliday (1998) identifierar for engelskan de typer av GM som aterges i ta-
bell 3:1. Tabellen lises s& att den semantiska typen anges i kolumnerna lingst
till vinster, férst den kongruenta och sedan den metaforiska formen. I kolum-
nen med rubriken “ordklasskifte” anges den lexikogrammatiska férindringen
vid den aktuella GM-typen. Den sista kolumnen innehaller exempel pa den
kongruenta och metaforiska formen.

En GM definieras i avhandlingen som fall diir en betydelse realiseras med
en annan lexikogrammatisk enhet in den typiska. Den lexikogrammatiska en-
titeten #r i majoriteten av fallen en ordklass (for undantag, se kapitel 9). Den
typiska, kongruenta realiseringen mellan semantik och lexikogrammatik ir
den som aterges i figur 3:3. Sjungande ir ett exempel pd en GM dirfor att det dr
ett substantiv som realiserar en semantisk ’process’, att sjunga. Utgangspunk-
ten for klassificeringen av GM i avhandlingen #r den typologi som dterges i ta-
bell 3:1. Aven numreringen av GM foljer tabell 3:1. Klassificeringen utgdr frin
betydelsen hos ett lexem och huruvida det kan omformuleras som en kongru-
ent form utifrin SFL-modellen.
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I kapitel 5 beskrivs de typer av GM och de avgrinsningsprinciper som till-
limpats i denna underskning.

I sammanhanget ska nimnas att ett framtridande drag hos GM ir att GM
tenderar att forekomma i kluster, dvs. en GM ger ofta upphov till flera (Ravelli
1988:141). Féljande ir ett exempel pd fenomenet:

EXEMPEL 3:9

3:9 Enligt 873 § 1 st. BGB genomfdrs dgardvergdngen genom samforstdnd om
denna, s.k. Auflassung, mellan den hittillsvarande fastighetsigaren och den nye dga-
ren, och genom att 6vergingen skrivs in (Ek, Fastighersriitt i Tyskland).

Agarivergiang och dvergingen ir exempel pd nominalisering av processtyper
(GM2i i tabell 3:1). Men dven mellan den hittillsvarande fastighetsiigaren och
den nye iigaren kan klassificeras som GM, d& de inte, som i en kongruent ver-
sion, konstruerats som subjekt utan ingr i ett prepositionsattribut till samfor-
stind. Inom denna bestimning finns dirtill ytterligare en GM, dvs. hittillsvar-
ande, process som adjektiv, GM5i. En GM ger alltsd pa detta sitt ofta upphov
till flera GM.

3.3.1 Typologiskt perspektiv pd grammatisk metafor

Maéjligheten att bilda GM tycks skilja sig mellan sprik och det tycks dven vari-
eravilka typer av GM som ir vanliga. Nir det giller GM i svensk text i ett kon-
trastivt perspektiv finns det bara en undersokning, Nordrum (2007), som be-
handlar dversittningar av populirvetenskap frin engelska till svenska och
norska. Nordrum konstaterar att ca 80 % av originalens GM (som begrinsas
till nominaliseringar) dversitts med GM eller annat substantiv medan ca 20 %
packas upp. I de engelska texterna konstateras ocks3 tydligare textuella funktio-
ner f6r GM (textuella funktioner tas upp i 3.7.7-3.7.8). Karlsson (2005, 2010)
diskuterar GM utifrin svensksprikigt material, men perspektivet ir inte
kontrastivt.

Teich (2003:13f.) beskriver i sin tur varierande méjligheter hos engelskan
och tyskan nir det giller vilka semantiska roller (i termer av t.ex. upplevare,
agent och instrument) syntaktiska led kan ta. Engelskan ir enligt Teich mer
tillitande 4n tyskan, exempelvis:

ExEMPEL 3:10

3:10 This hotel forbids dogs.
*Dieses Hotel verbietet Hunde.
In diesem Hotel sind Hunde verboten (ur Teich 2003:14).
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Den engelska konstruktionen dir en rumsbetydelse ir subjekt 4r enligt Teich
inte mojlig pd tyska, dir rumsbetydelsen i stillet méste realiseras som adverbial.
Teich drar slutsatsen att forhallandet mellan semantik och lexikogrammatik 4r
ytligare i tyskan in i engelskan. Sddana skillnader paverkar méjligheterna till
inkongruens. I avhandlingen ir frigan sirskilt relevant i forhéllande till kapitel
9 didr processmetaforer behandlas.

3.4 Losa konturer hos grammatisk metafor

Definitionen av GM ir en omdiskuterad friga och det varierar mellan forskare
vad man inbegriper i fenomenet. Derewianka relaterar detta till en motvillighet
bland SFL-forskare att faststilla absoluta kriterier for sprikliga fenomen: "sys-
temicists are generally loath to impose firm boundaries on such a complex phe-
nomenon as language” (1995, 8:2). P4 liknande sitt konstaterar Halliday att
det inte finns ndgon skarp grins mellan kongruens och metaforik och att detta
giller generellt for sprikliga fenomen: "there are rarely any sharp lines in lang-
uage, since it is an evolved system and not a designed one” (1994:xix).

Ofta omnimns GM:s graduella natur. Som en illustration aterges Halliday
& Matthiessens (1999:257) exempel pd uppackning, frin en hdgst metaforisk
realisering till en uppackning som, tinker sig forfattarna, skulle kunna rikeas
till et litet barn:

1. The truest confirmation of the accuracy of our knowledge is the effectiveness of
our actions.

2. The fact that our knowledge is accurate is best confirmed by the fact that our ac-
tions are effective.

3. What proves that we know things accurately is the fact that we can act effectively.
4. The best way of telling that we know what’s happening is to see that what we do is
working.

5. You know you've got the right idea because you can do something and it works.
Like watering plants: you water them, and they grow.

6. Look — wasn’t it good that we watered that philodendron? See how well it’s gro-
wing!

Exemplen visar hur ndgot kan uttryckas mer eller mindre metaforiskt, och sam-
tidigt mer eller mindre tekniske, skriftsprakligt och distanserat. Skillnaderna ir
savil ideationella som interpersonella. En GM kan packas upp pa flera siitt, och
det ir inte alltid mojligt att fastsld ett som skulle vara det enda méjliga (Halli-
day & Matthiessen 1999:257; 291; Halliday 1994:xix). Halliday & Matthies-
sen kallar en uppackad form sannolik (eng. ”plausible”) i férhéllande till den
metaforiska formen (1999:286).
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3.4.1 Grammatisk metafor kontra avledning

Aven om det varierar nigot hur man avgrinsar GM i forhallande till angrins-
ande fenomen tycks alla vara 6verens om skillnaden mellan GM och icke-me-
taforisk avledning, en skillnad som aktualiseras eftersom GM ofta involverar
avledningsmorfologi. Vid GM realiseras en betydelse pa ett annat sitt 4n det
prototypiska, och det lexikogrammatiska uttrycket avser dd en annan betydelse
4dn den som ir kongruent for ordklassen. En icke-metaforisk avledning 4r dire-
mot en avledning som avser den kongruenta betydelsen f6r den ordklass som
avledningen tillhér, t.ex. vattenspridare, ett substantiv som realiserar ett seman-
tiskt ’ting’. Vastenspridare kan inte "packas upp” (jfr 3.2.2), vilket diremot dr
mojligt med exempelvis det deverbala spridning i f6ljande exempel:

EXEMPEL 3:11-3:12
3:11 Det var torrt och branden fick en snabb spridning — Branden spreds snabbt.

3:12 De har képt en ny vattenspridare. (En sak som sprider vatten.)

En sak som sprider vatten i exempel 3:12, idr inte en uppackning till en hogre
spréiklig nivé (jfr Derewianka 2003:189).
Grinsen mellan avledning och GM ir enligt Halliday & Matthiessen vag:

... there is no sharp line between deriving a thing from a process, as 'one who makes’,
’that which is made’ and construing a process as a thing ‘making, creation’; with "ac-
tion of making, act of making’ somewhere in between (1999:243).

Vissa ord dr metaforiska eller icke-metaforiska beroende pa kontexten — en av
de aspekter som kan géra GM svéravgrinsat, vilket diskuteras utf6rligare i ka-
pitel 5. F6ljande exempel ur SAG (2:32) exemplifierar variation i betydelse be-
roende pd kontext. SAG diskuterar i sammanhanget hur en betydelseforskjut-
ning ibland gor att en nominalisering inte bara betecknar en process eller ett
tillstind utan “en av processens eller tillstindets aktanter”. Nedan f6ljer exem-
pel ur SAG pd ord som i en kontext ir en GM och i en annan inte. Ledning och
gronska ir en GM i den andra exempelmeningen av respektive par nedan.

ExXEMPEL 3:13-3:14

3:13 Foretagets ledning [= de som leder foretaget] bestdr av tre kvinnor och en man.
Jfr: Nuvarande vd:s ledning av féretaget [= hur vd:n leder foretaget] har ront kritik
frin mindre aktiesgare.
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3:14 Sven gick in i grénskan [= bland vixter (som var grona)]. Jfr: Tridens gronska
har djupnat [= Trdden ir djupare gréna].

Dirutéver finns ord som frin bérjan bildats som GM men som inte lingre kan
packas upp (jfr hjirtartack).

Dylika skillnader i betydelse dr dock ibland oklara. I Lomans (1964) under-
s6kning av sprakbrukares uppfattning av betydelse hos vissa verbalsubstantiv,
som gjordes utanfér SFL:s ram, framkom att det fanns olika bedomningar av
vissa ords betydelse, t.ex. betalning i kontexter som “hur har vi det med betal-
ningen” och “gora ndgot for/mot betalning” (1964:161). Informanterna var
oeniga huruvida betalning avsig pengar eller handlingen att betala (dvs. kon-
kret eller aktionell betydelse i Lomans terminologi, vilket i just detta fall mot-
svarar avledning kontra GM), alternativt ansig att det inte gick att avgora vil-
ken av betydelserna som avsdgs. Denna iakttagelse giller i hog grad for GM, dir
det ibland inte med sikerhet kan fastslds om nigot har en metaforisk eller icke-

metaforisk betydelse.

3.5 Den ideationella lexikogrammatiken: transitiv
och ergativ analys

Genom den ideationella metafunktionen antas spriket omfatta en “teori om
minsklig erfarenhet” (Halliday & Matthiessen 2004:29), dvs. spriket delar in
ting och hindelser pa meningsfulla sitt t.ex. genom att uppritta taxonomier
mellan ting eller avgrinsa hindelser mot varandra. Ett av de mest grundligg-
ande sitten som detta sker pa dr genom kategoriseringen av erfarenhet i figurer
(Halliday & Matthiessen 2004:170; jfr figur 3:3). Virlden ir ett osorterat flode
av hindelser och skeenden ("goings-on”). Med hjilp av spriket struktureras
emellertid dessa floden till ndgot hanterligt och begripligt som det 4r mojligt
att tala om, beskriva, definiera och kvantifiera. Centralt for detta ir tva lexiko-
grammatiska system, som jag bada anvinder i analysen och dirf6r presenterar
hir: systemen for transitivitet (3.5.1) och ergativitet (3.5.2).

3.5.1 Transitivitetssystemet: processer och deltagare

Genom transitivitetssystemet struktureras virlden i processer. Processerna ut-
gors av en processkirna och de deltagare som ir delaktiga i processen; ddrutdver
kan finnas omstindigheter som avser t.ex. tid, kausalitet, sitt eller plats.
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Ideationellt kategoriseras processerna i sex processtyper. Processtyperna har
semantiska sirdrag i forhallande till varandra och konstrueras lexikogrammat-
iskt pa varierande sitt. De har ocksa varsin uppsittning deltagare. Materiella
processer avser hindelser och handlingar som giira, springa, mdla. Deltagarna dr
Aktor, den som handlar i satsen, samt ett eventuellt M&l, den entitet hindelsen
stricker sig till, t.ex.:

ScHEMA 3:1. Deltagare i en materiell process

Jag milar  huset
Aktor  Process® Ml

I scheman anviinder jag process i stillet for processkirna, av utrymmesskal.

Aktdren dr forstadeltagare och Mél idr andradeltagare i processen. Deltagarna i
ovriga processer kan ocksd kallas forsta- och andradeltagare.

I materiella processer kan ocksd deltagaren Utstrickning férekomma, som
ofta har syntaktiska likheter med deltagaren Mal, men till skillnad mot Mal
inte paverkas av processen. Exempel idr folja viigen, ta ett bad (Halliday &
Matthiessen 2004:192).

Materiella processer avser yttre hindelser i kontrast mot inre, som kinslor
och tinkande. Dessa ir mentala och har alltid en forstadeltagare i form av Upp-
levare, som prototypiskt dr minsklig, och avser den som kinner, uppfattar eller
tinker. Processens andra, icke-obligatoriska deltagare 4dr Fenomen, det som
kinns eller uppfattas. Mentala processer kan konstrueras pa tvd sitt, s att an-
tingen Upplevaren eller Fenomenet ir subjekt:

ScHEMA 3:2. Deltagare i en mental process

Deunga gillar denya produkterna

Upplevare  Process Fenomen

De nya produkterna  tilltalar de unga

Fenomen Process ~ Upplevare

Den mentala processen kan ofta anféra en annan sats.

Relationella processer upprittar relationer mellan entiteter, som varande el-
ler dgande. De relationella processerna ir har tva varianter. De identifierande
processerna identifierar en Utpekad och tilldelar den ett Virde:
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ScHEMA 3:3. Deltagare i en identifierande relationell process

Connemaran  ir en irlindsk ponnyras
Utpekad Process Virde

De attributiva processerna beskriver egenskaper hos en Birare med ett Attri-

but:

SCHEMA 3:4. Deltagare i en attributiv relationell process

Connemaran ir godlynt, djirv och intelligent (Wikipedia)

Birare Process Attribut

Materiella, mentala och relationella processer ir de vanligaste processtyperna.
De mer perifera dr verbala och existentiella processer samt beteendeprocesser. De
verbala kiinnetecknas av verb som siga, anklaga, beriitta och deltagarna Talare
och Utsaga. Liksom de mentala processerna kan de verbala anfora:

ScHEMA 3:5. Deltagare i en verbal process

Han  berittade vad som hade hint

Talare  Process Utsaga

De existentiella processerna ir en liten grupp som avser att nigot finns, den Ex-
isterande. Det obligatoriska det i processen har ingen ideationell utan bara en
textuell funktion:

SCHEMA 3:6. Deltagare i en existentiell process

Det finns Connemarahistar ihela Europa
Process Existerande Omstindighet

Den sista processtypen ir beteendeprocesserna som har drag bdde av mentala
och materiella processer eftersom de 4 ena sidan typiskt har en minsklig forsta-
deltagare och & den andra avser ett yttre beteende, ofta uttryck for eller orsakat
av en mental process. Exempel pa verb ir stirra, skratta, tjata. Den engelska ter-
men pd deltagaren dr Behaviour.

I avhandlingens analyser har jag anvint tvi modeller f6r analys av satser,
dels den transitiva, dels den ergativa, vilken kortfattat beskrivs nedan.
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3.5.2 Ergativitetssystemet

Inom transitivitetssystemet har alla processtyper sirskilda deltagare och gram-
matiska kinnetecken som sirskiljer dem gentemot varandra. Det 4r dock ocksa
mdjligt att analysera alla sprikets processer enligt ett och samma generella
monster, vilket gors i den ergativa analysen. I stillet f6r det stora antal deltagare
som ryms i den transitiva modellens olika processtyper, urskiljs i den ergativa
modellen tva huvudsakliga deltagarfunktioner, Medium och Agent (fler, min-
dre centrala deltagare dterfinns i tabell 3:10). Agenten ir den som satt igdng el-
ler orsakat processen, medan Medium ir den som processen “sker genom” och
den obligatoriska deltagaren (Halliday & Matthiessen 2004:289). Jimfor fol-
jande meningar:

ScHEMA 3:7. Transitiva och ergativa deltagare i en materiell process

Biten seglar
Aktor/Medium  Process

Jag seglar  biten
Akesr/Agent  Process Mal/Medium

Enligt den transitiva modellen 4r bdda processerna i schema 3:7 materiella,
med Aktor + Process i den forsta processen och Aktér + Process +Mal i den an-
dra processen. I den ergativa modellen 4r bdten Medium i bdda meningarna,
den nédvindiga deltagare som processen sker genom. I den andra meningen
tillkommer jag som 4dr Agent och den som startar eller orsakar seglandet.

Noteras ska att tvd satser inte behover “dela” samma verb for att deltagarna
ska kunna analyseras ergativt.

Kausalitet kan ocksé konstrueras analytiskt i kausativa konstruktioner: ”Jag
fir gronsakerna att koka”. Ergativt omfattar processen samma funktioner som
”Jag kokar gronsakerna”: Agent och Medium. Analyseras processen transitivt
tillkommer en funktion utéver Aktér och Mél, nimligen Initiator, som nor-
malt inte forekommer i icke-analytiska konstruktioner.

ScHEMA 3:8. Deltagare i kausativa konstruktioner

Jag far gronsakerna  att koka
Transitiv analys Initator ~ Process  Aktor
Ergativ analys Agent Process Medium

De ergativa deltagarna dr desamma f6r alla processtyper. I en mental process ir
Upplevaren Medium. Fenomenet dr Agent i mentala processer konstruerade
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enligt monstret Det tilltalar mig (eng. please), dir Fenomenet orsakar en kiinsla
i Upplevaren. I processer av typen Jag gillar dig (eng. like) ir Fenomenet Rick-
vidd, som allts utgor ytterligare en ergativ deltagare (jfr schema 3:10 f6r erga-
tiva deltagare.)

Materiella och mentala processer analyserade transitivt och ergativt dterges
i schema 3:9. Rollen i den transitiva analysen star fore rollen i den ergativa ana-
lysen.

SCHEMA 3:9. Materiella och mentala processer analyserade transitive och ergativt

(efter Halliday & Matthiessen 2004:289)

Jag skir  gronsaker

Aktor/Agent  Process Mal/Medium
Gronsakerna  kokar

Aktor/Medium

Jag kokar gronsakerna

Aktor/Agent Mail/Medium

Ett sommar-OS tilltalar  allt fler
Fenomen/Agent Upplevare/Medium
At fler gillar  ett sommar-OS
Upplevare/Medium Fenomen/Agent

I schema 3:10 ges de motsvarigheter mellan ergativa och transitiva funktioner
som aktualiseras i undersokningen.

ScHEMA 3:10. Transitiva och ergativa funktioner (efter Halliday & Matthiessen

2004:291)
Relationell: ~ Relationell:
Materiell Mental attributiv Identifierande Verbal Existentiell

Acent Aktor Fenomen Talare

&¢ (effective”)*  (tilltala) (Ceffective”)”

. Mal . Talare Existe-

Medium Cmiddle’)’ Upplevare  Biirare Utpekad ’middle’)®  rande

. Utstrick- Fenomen . .
Rickvidd ning (eilla) Attribut Virde Utsaga

En sats utan agens kallar Halliday & Matthiessen (2004:297) "middle” och en sats med agens
“effective” eller "passive”. Exempel pd sats utan agens ir “glaset gick sénder”. En sats med
agens ir “jag krossade glaset” ("effective”) eller “glaset krossades” ("passive”).
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Vilken ergativ roll en entitet har beror sammanfattningsvis p& péverkans-
forhéllandena i satsen. Vilken transitiv deltagarroll ett element har ir, i sin tur,
avhingigt verbet, sa att verbet kasta oundvikligen inbegriper Aktdr och se en
Upplevare.

I en SFL-baserad analys ir verbet alltsa centralt for vilka funktioner en enti-
tet har. Egenskaper hos entiteten sjilv, t.ex. animathet, har ingen betydelse i en
ergativ analys for vad som kan vara Agent eller Medium. I den transitiva analy-
sen ir sddana egenskaper hos en entitet av underordnad betydelse i flera pro-
cesstyper (jfr vidare kapitel 9). I SAG terfinns en analys av satsens semantiska
kategorier som i stillet for verbet utgdr frin egenskaper hos deltagaren. Seman-
tiska roller avgors utifrin t.ex. grad av aktivitet, intention, minsklighet och ani-
mathet (4:65), t.ex. fér de vanliga rollerna Agens, Upplevare, Orsak och Fore-
mal. Agens orsakar avsiktligt aktionen och dr normalt animat. Rollen Orsak ir
oavsiktligt upphov till en aktion, eftersom den 4r inanimat (Brevet forstirde da-
gen for honom). 1 SAG kan alltsa ett verb ta olika roller beroende pa egenskaper
hos subjektet. I SFL skulle subjektet vid ett verb som segla vara Medium eller
Agentberoende pd om satsen uttrycker agens eller inte. Samma verb tar i SAG:s
modell agens eller féremal som subjekt, beroende pa om referenten 4r animat
eller inte.

Beskrivningen av det transitiva och ergativa systemet ir en exkurs motive-
rad av att begreppsapparaten anvinds i undersékningen. Med denna ir det
mojligt att Svergd till teorikapitlets sista del om GM, de férindringar som GM
kan orsaka och som tillsammans kan skapa en alternativ bild av virlden.

3.6 Grammatisk metafor och forindrad virldsbild

SFL upprittar en tit relation mellan sprik och tinkande. Halliday & Matthies-
sen (1999:602) motsitter sig att vi skulle ha pre-sprakliga uppsittningar av
idéer, begrepp och sammanhang som vi sedan klir i spréik, utan argumenterar
for att dessa skapas med spriket. Ett spraks grammatik antas vara en teori om
virlden genom att den skapar strukturer i form av kategorier och relationer i en
annars osorterad tillvaro: ”...the grammar, in a stratified system, sets up cate-
gories and relationships which have the effect of transforming experience into
meaning” (Halliday 1998:190). Ett exempel pa denna sprikliga strukturering
ir transitivitetssystemet, som antas strukturera vir uppfattning om virlden i
processer med deltagare (se 3.5).

Till konsekvenserna av GM-bruk hor att den sprékliga representationen av
virlden byggs pd ett annat sitt in med kongruenta former, vilket dr en visent-
lig del i GM:s forhallande till sprikutveckling. Detta 4r ocksa bakgrunden till
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SFL:s koppling mellan kongruens och en vardaglig (eng. "commonsense”)
virldsuppfattning 4 ena sidan och inkongruens och ”icke-vardagliga® (eng.
“un-commonsense”) representationer av virlden & den andra, t.ex. specialise-

rad, vetenskaplig kunskap.

What I have called the "scientific metaphor” is not just the construal of experience —
it is a reconstrual, by which the categories of common sense are challenged and rea-
ligned. I do not mean by that simply that science is not just common sense, and of-
ten runs directly counter to it; I mean that the grammar of science constructs a very
different world view from that of every day speech. As1 tried to show earlier, gram-
matical metaphor is a steady drift towards things. (Halliday 2004:128f.)

Kongruens, respektive inkongruens, och kopplingen till en vardaglig respek-
tive icke-vardaglig virldsbild 4r en viktig komponent i dikotomin vardags-/
skolsprak (Halliday 1990:46; jfr 3.9) och fér den roll SFL spelat i pedagogiska
sammanhang (jfr Axelsson & Magnusson, kommande). Hir fister man vike
vid den genreexpansion som elevers sprakbruk genomgér under skoltiden som
en parallell sprik- och kunskapsutveckling, i vilken nytt sprikbruk och nya
genrer innebir nya sitt att tinka pd ett fenomen.

Kopplingen mellan kongruens/inkongruens och olika virldsbilder exempli-

fieras hir med utdrag ur tva liromedelstexter, bdda om franska revolutionen
(GM i fetstil).

ExeEMPEL 3:15-3:16

3:15 Ludvig XVT hade blivit kung 1774. Han skulle styra en av virldens stormakter.
Men han var inte sirskilt intresserad av politik. Nir han fick chansen smet han ut pd
jake. Han var gift med Marie Antoinette frin Osterrike. Hon var dnnu mindre in-
tresserad av politik. Didremot intresserade hon sig mycket f6r smycken, vackra kli-
der och dyrbara ngjen. Nej, kungaparet kunde inget gora 4t krisen i Frankrike.
(Nilsson, Olofsson & Uppstrom 2003:43f.)

Den ekonomiska krisen

3:16 Bakom den vackra fasaden var Frankrike vid 1700-talets mitt ett land i kris. De
l&nga krigen och framfér allt hjilpen till de nordamerikanska kolonisterna i kriget
mot Storbritannien hade kat stadsskulden oerhért. Det franska niringslivet led
ocks3 av konkurrensen frin Storbritannien. Massarbetsloshet drabbade de franska
textilstiderna. Nir skordarna slog fel i slutet av 1780-talet blev katastrofen ett fak-
tum. Tusentals arbetslésa drog fram pa vigarna. Missvixt forde med sig att priset pd
bréd steg kraftigt. (Almgren, Bergstrém & Lowgren 2004:151)

Den huvudsakligen kongruenta forsta texten presenterar ett annat sitt att se pa
upptakten till franska revolutionen in den andra, dir abstraktioner och
nominaliserade processer och egenskaper ir subjekt och samverkande orsaker
till hindelserna 1789, i stillet for enskilda individer och deras egenskaper som
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i det forsta utdraget. GM bidrar dirigenom till det andra exemplets alternativa
sdtt att beskriva forloppet.

Liromedelsexemplen illustrerar ocksd drag som i SFL hinférs till skriftsprak-
lighet. Det sista exemplets utbyggda nominalfraser exemplifierar den komplex-
itet i frasen som enligt Halliday (2002a) ir typisk for skrift i motsats till tal. De
utbyggda fraserna i skrift gir hand i hand med enkel satsstruktur (ibid.) medan
tal i stillet karaktiriseras av korta, enkla fraser men komplex satsstrukeur.
Nominala och adverbiella bisatser r enligt Halliday utmirkande for tal medan
relativa bisatser, som hér till nominalfrasen, ir typiska f6r skrift. GM hinger
ihop med skillnaden i fras- och satsstruktur mellan tal och skrift genom att bi-
dra till nominal stil och frasmissig komplexitet (se vidare 3.7).

Den alternativa representationen skapas genom en rad sammantagna for-
dndringar som kan uppstd vid GM (jfr Yongsheng 2008:305). Dessa forind-
ringar behandlas i f6ljande avsnitt.

3.7 Potentiella forindringar vid grammatisk metafor

GM har flera potentiella funktioner och kan orsaka forindringar pa olika
sprakliga nivder. Beskrivningen nedan av potentiella férindringar vid GM f6l-
jer sprékliga nivder, dvs. forindringar inom frasen, inom satsen och mellan sat-
ser. I verkligheten samverkar dock férindringarna, sd att en frasforindring
ocksa innebir en forindring i satsen och ibland ocksé utanfér satsen.

3.7.1 Forindring i frasen: tithet

GM mojliggor ofta att betydelse uttrycks mer komprimerat 4n i den kongru-
enta realiseringen, i och med den nivavixling som GM vanligen medfor. I f5l-
jande nominalisering ryms information i en prepositionsfras (firdighetstrining)
som i en kongruent form skulle finnas i en bisats.

ExeEMPEL 3:17

3:17 P4 den ena skolan fokuserar man p firdighetstrining.
Kongruent:
P4 den ena skolan fokuserar man pd att elever ska trina firdigheter.

Logiska betydelser, som kongruent realiseras som konjunktioner och subjunk-

tioner och finns mellan satser, flyttas samtidigt in i satsen i form av verb, sub-
stantiv eller ett attribut i frasen. I exemplet dr fardighetstrining rektion i frasen,

54



och det saknas sambandsbetydelse som maste skrivas ut i den kongruenta for-
men. Jag har valt en narrativ bisats i den kongruenta versionen (att elever ska
trina), men en interrogativ bisats vore lika méjlig (hur elever ska trina).

Bide vid nominalisering och adjektivisering av processbetydelser f6rs
betydelse frin verbala till nominala led. Betydelse som annars skulle spridas
over verb och adverb kan dirmed i stillet organiseras i nominalfrasen.

De grammatiska metaforer som innebir nominalisering far sirskilt stora
konsekvenser i satsen, eftersom de medfér att nominalfrasen kan utnyttjas for
andra betydelser 4n ’ting’ och dirmed ges alla nominalfrasens attribut (jfr Hal-
liday 2004:124). De kan dirigenom kvantifieras, klassificeras och beskrivas
som ett ordinirt substantiv och ingd i taxonomier, som ir en central resurs for

vetenskapliga teoribyggen (Halliday 1998:201).

3.7.2 Forindring i satsen: forlust av betydelse och forindrad
agens

Ovan (se 3.2.3) konstaterades att GM innebir ett slags dubbel betydelse i for-
hillande till den kongruenta versionen. GM kan ocks& medféra bortfall av be-
tydelse (vilket i4r en aspekt pé tithet som togs upp i 3.7.1). Betydelsebortfall dr
en orsak till att en GM ofta ir tvetydig. Det ir ocksa en effekt av att informa-
tion blir redundant inom en gemenskap och dirfor kan uteslutas for effektivare
text for den insatte.

3.7.2.1 Bortfall av deltagare

Ett sitt pa vilket GM kan leda till betydelseforlust 4r om deltagare faller bort.
GM mojliggor vid behov att deltagare déljs om man inte vill avsléja upphovet
till en hindelse men bortfallet kan ocksé vara en mer eller mindre automatisk
konsekvens av GM eller f6ljden av att ndgot antas som sjilvklart inom en ge-
menskap och all betydelse dirfor inte behover skrivas ut. Forlust av betydelser
som samband och deltagare kan vara en bidragande orsak till att inkongruens
skulle komma efter kongruens i barnspréksutveckling — man méste sannolikt
forst ha forstdct sambanden innan man anvinder och forstar sprakbruk dir lo-
giska samband och deltagare reduceras. I exemplet nedan medfér den gram-
matiska metaforen uppslutning att de deltagare som sluter upp inte behover
skrivas ut:

EXEMPEL 3:18

3:18 P4 den ena skolan finns en uppslutning bakom kraven.
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GM gor det genom betydelsebortfall méjligt att konstruera processer utan ut-
skriven minsklig agens, trots att midnniskor egentligen var inblandade i skeen-
dena. Det giller ocksd mentala och verbala processer som grammatiskt kriver
miinskliga deltagare.

Mer komplicerade férhillanden exemplifieras med f6ljande mening:

EXEMPEL 3:19

3:19 Lung cancer death rates are clearly associated with increased smoking (Halli-
day & Matthiessen 1999:231).

Det finns flera méjliga kongruenta alternativ till bide death rates och increased
smoking och Halliday & Matthiessen (1999:231) foreslar t.ex. "they die faster/
more people die” respektive “more people smoke/people smoke more/more
people smoke more”. Skillnaderna mellan de alternativa kongruenta versio-
nerna ir betydande.

3.7.2.2 Forindrad realisering av sambandsbetydelse

Ytterligare en typ av forindrad ideationell betydelse exemplifieras i exempel
3:20.

ExXEMPEL 3:20

3:20 Valfrihet inom skolsystemet leder till segregation (anp. efter Johnsson 2004)

GM gor via nivavixling (jfr 3.2.2) att det som kongruent framstills i tv satser
inkongruent konstrueras som en. Denna inkorporerar sambandsledet mellan
den kongruenta versionens tva satser, vanligen som verb (t.ex. gjorde att, orsa-
kade tor kausala samband). Alternativt kan betydelsen i sambandsledet gi om
intet i den inkongruenta versionen.

En kongruent version av mening 3:20 bestar av tvd meningar som i exempel

3:20b.

ExEMPEL 3:20B

3:20b Skolor segregeras drfor att elever och forildrar far vilja skola.

Originalversionens inkongruenta realisering av kausalitet i leder #ill realiseras i
forslaget som subjunktion, déirfor atz.
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Metaforiskt realiserade sambandsbetydelser kan ge upphov till sirskilda
oklarheter (Halliday & Matthiessen 1999:231), t.ex. vilken typ av kausalitet
det ir friga om (f6ljd, orsak).

3.7.2.3 Forindring i agens

Fenomenet GM involverar alltid ordklassbyte f6r en semantisk kategori, som
dirmed ofta fir en annan syntaktisk funktion 4n i sin kongruenta form. Exem-
pelvis kan en process som konstrueras som ett particip i attributiv stillning i
stillet for som verb ingd attributivt i nominalfrasen (en springande hiist), vilket
verbet inte kan (*en springer hist). En nominaliserad process, egenskap eller
omstindighet kan ta substantivets alla syntaktiska funktioner, t.ex. Aktor och
Mal i materiella processer, och dirmed agera och verka mot andra entiteter.
Dirmed forindras agensforhéllandena i satsen, nir andra betydelser 4n i en
kongruent version agerar, dr foremal f6r en aktion eller innehar minskliga rol-
ler som Talare eller Upplevare. Foljande meningar exemplifierar detta.

EXEMPEL 3:21-3:23

3:21 Massarbetsléshet drabbade de franska textilstiderna. (Almgren et al.
2004:151)

3:22 Alla avtal som innehéller en forpliktelse att 6verldta eller forvirva dganderitt
till fast egendom, t.ex. dven nir fastigheten inforlivas i ett féretag, kriver att form-

kravet iakttas. (Ek, Fastighetsritt i Tyskland)

3:23 For tillfillet upplever Tyskland en vig av fastighetsaffirer. (Ek, Fastighetsritt i
Tyskland)

I exempel 3:21 ir en egenskap (arbetslos) Aktor/Agent (jfr 2.4-2.5) som verkar
mot ndgot (textilstiider). I exempel 3:22 konstrueras avzal, kongruent en verbal
process, som ndgot som kan kriva, vilket kongruent reserveras for minskliga
deltagare. I exempel 3:23 ir Tyskland Upplevare/Medium i en mental sats, en
roll som kongruent bara tillfaller animata, i typfallet minskliga subjekt, och
deltagarna som ingdr fastighetsaffirer har fallit. Den kongruenta deltagarrollen
tor (i) Tjskland ir omstindighet (t.ex. For tillfillet kiper minga privatpersoner
och foretag fastigheter i Tyskland). Jimfor ocksa foljande exempel (Halliday &
Matthiessen 1999:228):

ExEMPEL 3:24

3:24 Kongruent: the cast acted brilliantly so the audience applauded for a long time
Metaforiskt: the cast’s brilliant acting drew lengthy applause from the audience
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Den metaforiska realiseringen innebir bl.a. att processerna i den forsta, kon-
g
gruenta meningen (act, applaud) realiseras som substantiv i den andra me-

ningen med rollerna Aktor (acting) respektive Ml (applause) (ibid.).

3.7.2.4 Forindring i satsen: satsens tema-rema-strukeur

I SFL:s analys av satsen inom den textuella metafunktionen riknar man dels
med tema och rema, dels med given och ny information. Temat ir utgdngs-
punkten for satsen medan Remat 4r meddelandet, det som utsigs om Temat.
Given information antas i texten vara kiind och delad medan ny ir det som i
texten lyfts fram som nytt. Vanligtvis sammanfaller Tema och given informa-
tion i en engelsk sats (Halliday 1998:203).

Genom det ordklassbyte och dirmed den férindrade syntaktiska funktion
som GM innebir, fir en semantisk entitet ofta en ny position i satsen och dir-
med kan andra delar av meningen 4n i den kongruenta formen presenteras som
Tema och Rema respektive ny och given information.

Ideationell GM kan, i och med den férindrade satsdelsfunktion som GM
medfér, dirmed paverka betydelser tillhériga andra metafunktioner, genom att
forindra satsens tema-rema-struktur och skapa resurser for strukturering av
texten (jfr Halliday 2002a:347). Nominaliseringar har sirskild potential for
detta, eftersom substantiv kan réra sig mellan sd manga positioner i satsen.

3.7.2.5 Textuell férindring: tema-rema-progression

Den informationsstrukturella férindringen av satsens tema-rema-struktur vid
GM hinger i vissa fall ssmman med en férindring i flera satser, i tema-rema-pro-
gression. Tema-rema-progression innebir att Remat i en sats tas upp som nomi-
nalisering i Temat i paf6ljande sats och dir 4r given information som fungerar
som utgdngspunkt for meningen. Féljande utdrag exemplifierar fenomenet.

ExEMPEL 3:25

3:25 Den betydelsefulla stillning dessa symboler har 4r p& den ena skolan sjilvklar.
En sjilvklarhet i deras uppfattningar finns pd motsvarande sitt pa den andra skolan.
(anp. efter Johnsson 2004)

Denna typ av textuell forindring ingdr i GM:s potentiella funktion att bygga re-

sonemang och fora en argumentation framét. Halliday (1998:201) framhéller
funktionen som visentlig for framvixten av GM i naturvetenskapliga register.
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3.7.2.6 Textuell férindring: ideationell grammatisk metafor som
textuell grammatisk metafor

GM kan ha en strukturerande funktion i texten utan att referera till ett ideatio-
nellt innehall (se kapitel 6). Uttryck som har en sidan funktion kallar Martin
(1992) textuell metafor. Denna typ av metafor ingdr inte i Hallidays beskriv-
ning av GM.

Textuella metaforer organiserar sjilva texten och inte verksamheten, det
ideationella innehallet (1992:416). De ir ett slags "ersdttningsord” som an-
tingen syftar tillbaka p& och sammanfattar féregdende text eller anteciperar
kommande text. I begreppet inkluderar Martin ord som upprittar “meta-mes-
sage relation” (t.ex. reason, example, point, factor), textreferens (exemplifierat
med anaforiska pronomen, t.ex. #his, that) och "internal conjunction” (t.ex. 2
number of reasons, for example, let me begin by, another example, as a final point,
as a result of these factors).

Textuella metaforer 4r inte detsamma som metaforer inom den logiska
metafunktionen utan element utanfér denna som #nda har en uppenbart text-
bindande eller textstrukturerande funktion. Féljande exempel frin Martin
(1992:416) illustrerar detta (textuella metaforer i fetstil).

I think Governments are necessary for a number of reasons. For example, they
make laws /.../ Let me begin by pointing out that the Federal Government fixes up
problems that occur in the community. Another example is that the State Govern-
ment looks after schools; this prevents vandalism and fighting. /.../ As a result of
these factors, Governments at several administrative levels are necessary.

De f6rindringar som redovisats i avsnitt 3.7 intriffar inte nédvindigtvis vid
GM. Inkongruens ir resultatet av val, och dess funktioner kan men behover
inte utnyttjas.

3.8 Exempeltext

De funktioner GM kan ge i text exemplifieras nedan i ett textutdrag som il-
lustrerar hur bruket kan se ut i vuxet, specialiserat sprikbruk. Utdraget 4r him-
tat ur en avhandling i pedagogik om skolval (Johnsson 2004) vars forfattare gor
ett relativt rikligt bruk av GM. (De GM jag diskuterar stir i fetstil; meningarna
4r numrerade av mig.)
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EXEMPEL 3:26

Slutsatser

1. Genom en kontrastering, och utifrin den vetenskapsfilosofiska forforstaelse for
minniskoblivandet som bildar utgingspunkt for detta arbete, kan man forstd det
som att de tvd edukativa miljéerna kommer att utdva en i forhillande till varandra
olikartad edukativ verkan 6ver de kroppar som konstituerar respektive objekt — och
didrmed pdverka kropparna som potential till konceptuella uttryck pé visentligt
olika sitt. 2. De edukativa motsittningarna och den doxa som priglar respektive
miljé skiljer sig 4t i sddan utstrickning att de utgdr mycket olika forutsittningar for
minniskoblivandet. /.../

3.1 primusobjektet'' finns exempelvis en doxisk uppslutning bakom krav pé ord-
ning och reda, egenansvar och individualism samt ett fokus pé firdighetstrining
och inlirning av imneskunskaper. 4. Den betydelsefulla stillning dessa symboler
har, ir i primusobjektet sjilvklar. 5. De enstaka kroppar som inte stiller upp bakom
detta utgdr undantag frin en regel och riskerar att bli utdefinierade som avvikare,
om de inte genom kretsloppet, med tiden, kommer att inforliva deras synsitt. 6. P&
motsvarande sitt finns i alfaobjektet en sjilvklarhet i uppfattningen att utveck-
lingen av intresse och begdvning ir centrala aspekter av skolverksamheten och att
Iyhordhet for andra 4r betydelsefulle. 7. Utifrin den forstielse som framskrivs av
epiobjektens edukativa miljder 4r det vidare tydligt att doxa omfattar olika teman
och symboler i de olika miljderna. 8. I primusobjektet finns en indoktrinerande ver-
kan rérande politiska stillningstaganden, i den meningen att doxa tar avstdnd frén
positioner till vinster eller mitten pd den politiska skalan. 9. Detta kan inte kinnas
igen i alfaobjektet, dir doxa i stillet ir mer omfattande nir det giller konceptionen
av demokrati och synen pd grundskolans funktion. (Johnsson 2004:2001f.)

Utdraget illustrerar vil merparten av de funktioner som tagits upp under 3.7.
GM som upphov till tithet exemplifieras med de grammatiska metaforerna i
mening 1:

EXEMPEL 3:27—3:28

3:27 den vetenskapsfilosofiska forforstielse for minniskoblivandet som bildar ut-
gangspunkt for detta arbete

3:28 en i forhallande till varandra olikartad edukativ verkan &ver de kroppar som
konstituerar respektive objekt

I bada exemplen har en nominalisering flera bestimningar i form av fram-
forstillda adjektivattribut och efterstillda prepositionsattribut.

Utdraget dr ocksd ett gott exempel pa deltagarbortfall, vilket dr en effekt av
bade GM och passiv (den forstielse som framskrivs). Doxa fyller en liknande
funktion i texten, i bemirkelsen att det agerar och diskuteras fristidende frin de

1y » e " i
Alfa-” och ”primusobjekt” avser de skolklasser Johnsson underséker.
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personer som omfattar det (t.ex. doxa tar avstdnd fran positioner till vinster eller
mitten pa den politiska skalan).

I mening 1 4r inte forskaren, dvs. den som kontrasterar, forstir och arbetar,
utskriven (GM i fetstil):

ExeEMPEL 3:29

3:29 genom en kontrastering, och utifrin den vetenskapsfilosofiska forforstaelse
for minniskoblivandet som bildar utgéngspunkt for detta arbete

I mening 3-9 ir bortfallet av deltagare i det ndrmaste totalt. I mening 3 och 6,
som upprepas nedan, saknas de som agerar och upplever:

EXEMPEL 3:30

3:30 (3) I primusobjektet finns exempelvis en doxisk uppslutning bakom krav p3
ordning och reda, egenansvar och individualism samt ett fokus pa firdighets-
trining och inlirning av imneskunskaper. /.../ (6) P4 motsvarande sitt finns i alfa-
objektet en sjilvklarhet i uppfattningen att utvecklingen av intresse och begdvning
ir centrala aspekter av skolverksamheten och att lyhordhet for andra ir betydelse-

fulle.

Mentala processer konstrueras som ’ting’ som ingdr i existentiella och relation-
ella processer. De som sluter upp, kriver, ansvarar, fokuserar, trinar fardigheter,
lir in, uppfattar, intresserar sig och dr begivade och lyhirdair inte utskrivna, dvs.
de elever och forildrar som gor skolval. Féljden ir att relationer upprittas mel-
lan abstraktioner som kan beskrivas och karaketiriseras med nominalfrasens re-
surser. Med GM kan skapas en virld av "virtuella objekt” utan minniskor in-
blandade (Halliday & Matthiessen 1999:275). Didrutéver intar process-
betydelser satsledsfunktioner som prototypiskt ir reserverade for nominala led
med ting-betydelse, t.ex. som Birare i en attributiv relationell process (uz-
vecklingen av intresse och begivning iir centrala aspekter. ..). Klart dr att en kong-
ruent version med utskrivna deltagare skulle utgora en mycket annorlunda
framstillning av samma verklighet, t.ex.:

ExEMPEL 3:31

3:31 elever och forildrar kriver att elever sjilva ska ansvara f6r studierna och att l4-
rare ska fokusera pd att eleverna trinar firdigheter och lir sig stoffet i imnena.

I mitt forslag till kongruent alternativ 4r deltagarna utskrivna och meningen ir
mer syntaktiskt komplex 4n den inkongruenta versionen, di det verbala verbet
kriiva anfor bisatser. I den inkongruenta originalversionen ryms 47av som rek-
tion i ett prepositionsattribut.
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Slutligen f6r GM-bruket med sig en forindrad tema-rema-strukeur, t.ex. si
att processbetydelser som nominaliseringar kan std tematiskt (de edukativa
motsiittningar som priglar respektive miljo skiljer sig dt...).

Som framhéllits samverkar de potentiella forindringarna vid GM och kan
tillsammans utnyttjas i vetenskapliga, specialiserade register. Enligt teorin 4r
detta en orsak till att fenomenet hér till den senare sprikutvecklingen hos barn,
som ir forknippad med litteracitet och utbildning. Empiriska undersskningar
av GM i skolsprék och sprikutveckling dr imne for nistfoljande delar.

3.9 Skolsprik och grammatisk metafor

Eftersom GM i bdde sprikets utveckling och barns sprakutveckling associeras
med skriftspréklighet och med specialiserade virldsbilder (jfr Halliday 2002a,
Ravelli 1988) blir register (jfr 3.1) en viktig komponent i utvecklingen av GM.
SFL-forskare antar att kongruenta former féregar inkongruenta béde i sprakets
"fylogenetiska” utveckling och i sprikutvecklingen hos individen, den “onto-
genetiska” sprakutvecklingen. I den fylogenetiska sprikutvecklingen antas
framvixten av naturvetenskapliga register ha spelat en central roll for utveck-
lingen av nominal stil. Hir fanns ett behov att packa komplexa satser i kompri-
merade element i konstruktionen av en vetenskaplig virldsbild. GM behvdes
bl.a. fr att mynta tekniska termer samt skapa stegvisa resonemang (Halliday &
Matthiessen 2004:657), genom sddana forindringar som beskrivits i 3.7.
Kongruenta former, som uppstétt ur den vardagliga erfarenhetsuppfattningen
dir entiteter motsvarar ting och verb processer, fick enligt Halliday 8 Matthies-
sen (2004) konkurrens i alternativa konstruktioner sprungna ur nya behov av
t.ex. klassificering och textstrukturering.

3.9.1 Skolsprak i SFL och angrinsande fenomen i andra
traditioner

Den ofta fésrekommande dikotomin vardags-/skolsprik i SFL betecknar som
redan kommenterats skillnader mellan ett i typfallet vardagligt, interaktionellt,
omsesidigt konstruerat och muntligt sprikbruk kontra ett specialiserat,
monologiskt och skriftligt (Halliday 1999, Halliday & Martin 1993, Painter
1999, Schleppegrell 2004a). Halliday foreslar att ett barns utveckling av skol-
sprik i forhillande till vardagssprak bl.a. inkluderar foljande férindringar:

62



*  from interpersonal orientation (language as action) to include experiential
orientation (language as understanding),

e from dialogic mode to include monologic mode,

. from the deictic centre (you-and-me, here, now’) outwards to include "other
persons and objects’, ’other times’, ’other places’,

e from entities that are concrete and perceptual to include entities that are insti-
tutional or abstract,

. from generalisation to include prediction, reasoning and explanation. (Halli-

day 1999:80)

Andra termer anvinds utanfér SFL for angrinsande fenomen, t.ex. “academic
language” (Snow 2010), "academic English” (Bailey 2007) och CALP ("Cog-
nitive Academic Language Proficiency”, Cummins 1979; jfr 2.2). I svensk
sprikvetenskap skiljer Teleman (1979:32) pa nirspréak och fjirrsprik, som an-
vinds med familj och nira vinner respektive i offentliga sammanhang. Sprak-
ligt utmirks de av motsatser, t.ex. situationsbundet/situationsobundet, dialo-
giskt/monologiskt, varierande (efter kén, klass m.m.)/standardiserat. Fér an-
draspriksutveckling foresldr Viberg (1993) termerna bas och utbyggnad. Bas
avser det en modersmélstalare behirskar av spriket ungefir vid skolstart, bl.a.
uttal, grammatik, ett grundliggande ordf6rrad samt samtalsstrukeur. Utbygg-
naden, som barnet ofta huvudsakligen lir sig i skolan, inkluderar ldsning och
skrivning, textuppbyggnad och genremedvetenhet. Omfattande forskning om
registervariation har utanfor SFL gjorts t.ex. av Biber (1988, 1992, Biber, Con-
rad & Cortes 2004).

Halliday (1991) har gjort kvantitativa korpusstudier och bl.a. intresserat sig
for sannolikhet och grammatik. Det giller sannolikheten f6r att strukturer som
ar relaterade till varandra ska forekomma. Svenska exempel skulle kunna vara
sannolikheten for att dez, detta eller det hiir ska anvindas. Kunskap om sddan
sannolikhet 4r enligt Halliday en del i modersmalskompetens. Frekvens ir dir-
till ett av de viktigaste sirskiljande dragen mellan olika register (1991:33). Aven
om kvantitativa undersékningar alltsd 4r centrala inom SFL #r Schleppegrell
(2004a:06) kritisk till forskning om akademiskt sprakbruk som identifierar drag
som dr utmirkande for register men underldter att visa hur dragen ir funkt-
ionella f6r det stoff och sociala ssmmanhang som de uttrycker. SFL-forskare
har ocksd nirmat sig register genom att studera funktionen hos sprakliga drag
inom ett register och f6r det inneh8ll de realiserar, t.ex. GM.

3.9.2 Empiriska undersokningar av grammatisk metafor och

skolsprak

Martin (1993) beskriver substantivens funktion i samhills- och naturorienter-
ande dmnen, t.ex. for att bilda taxonomier. GM kan frysa” processer sd att de
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kan ingd i taxonomiska indelningar ("erosion”, "deflation”, "abrasion”). Sub-
stantiven i naturorienterande Zmnen tenderar att vara tekniska och i samhalls-
orienterande imnen abstrakta.

Christie (2002) och Martin (1997) tilldelar GM en framtridande roll i sko-
lans sprik, i synnerhet det specialiserade amnesspréket i skolans senare ar. Un-
gefir i hogstadiet (eng. dvergingen frin "primary” till “secondary education”)
anses GM bli vanligt, samtidigt som dmnesspriket blir mer utpriglat.

Eggins, Wignell & Martin (1993) analyserar bl.a. GM i historiezmnets tex-
ter och relaterar forekomsten av GM till hog grad av skriftlighet. Dir det finns
fysisk kontakt mellan talare som kan stodja sig pd gemensamt samtalsrum och
interaktion, finns enligt forfattarna 2 GM (1993:92). Parallellt finns 8 GM
dir spriket beledsagar handling (eng. "language as action”), i motsats till situa-
tioner dir spriket anvinds for reflektion (eng. "language as reflection”). GM ir,
menar Eggins et al., ett av de drag som mest skiljer tal frén skrift.

Edling (2006) underséker bl.a. GM, begrinsat till nominalisering av egen-
skaps- och processbetydelser, i liromedel i svenska, NO och SO i skolar 5, 8
och 11. SO-imnets texter hade hégst andel GM (2006:77). I alla tre imnena
fanns signifikant fler GM i texter i ar 8 4n i dr 5 (2006:79, 81, 83). Mellan ar 8
och ér 11 fanns diremot inte nigon signifikant skillnad i andel GM. Andelen
abstrakta och tekniska uttryck steg ocksa i hogre skoldr. Den stora 6kningen av
GM tycks alltsa ske vid 6vergdngen till hogstadiet, och Edlings resultat 6verens-
stimmer siledes med Christies respektive Martins iakttagelser angdende engel-
ska liromedel.

Nordman (1992) ir ett exempel pé forskning av svensksprakig facktext som
bl.a. giller verbalsubstantiv. Dessa konstateras bl.a. hinga samman med inne-
hall, eftersom manga ir termer, och med funktioner i text (1992:107).

3.10 Sprakutveckling och grammatisk metafor

Hasan (2009a, 2009b, Hasan & Cloran 2009) har i flera undersékningar av
mor-/barnsamtal utforskat hur sprikliga resurser fordelar sig mellan sociala
grupper och bl.a. visat hur barn mycket tidigt kan f3 tillgdng till hgt virderade
samtalsstilar och sprékliga resurser som ir viktiga for lis- och skrivutveckling.
Hasan (2009b) finner exempelvis varierande samtalsstilar i arbetar- och medel-
klassfamiljer och rapporterar att medelklassmédrar tenderar att ha en mer
interaktiv samtalsstil, som bl.a. kiinnetecknas av beredskap till forhandling och
erkinnande av andras sikter (Hasan 2009b). I Hasans (2009a) material finns
ocksd mer dekontextualisering i medelklassmédrarnas samtal, en resurs som ir
central for lis- och skrivutveckling. Dekontextualisering innebir med Hasans
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definition att limna den "verkliga” kontexten f6r den "virtuella” (eng. "actual
and virtual context”; 20092a:408). Verklig kontext kan erfaras med sinnena,
medan virtuell kontext bara finns sprikligt, t.ex. begrepp. En katt som passerar
i tridgdrden ir verklig, medan katten i en generalisering ir virtuell, t.ex. Kazten
dr ett rovdjur. Hasan visar hur madrar tar stod i den verkliga kontexten for att
illustrera den virtuella, t.ex. di en mamma resonerar kring déden genom att
hinvisa till ett trid med fallfrukt som finns i barnets nirhet. De barn som varit
inblandade i sidana samtal visar sig i skolan vara mer orienterade mot
dekontextualiserat sprikbruk. Hasans definition av dekontextualisering tar jag
upp igen i kapitel 8.

Det ir rimligt att anta att utvecklingen av inkongruens i barns sprakutveck-
ling inte bara drivs av dlder. Trots att GM inte varit fokus f6r undersskningar
som Hasans, kan man anta att liknande socialt betingad variation skulle gilla
for GM. De undersokningar som refereras nedan har dock inte gillt sociala
dimensioner utan bara GM i férhéllande till dlder.

3.10.1 Grammatisk metafor i barnets sprakutveckling:
konstruktion av en alternativ virldsbild

Registerskillnader ir visentliga i barnets sprikutveckling, dir kongruenta
former enligt teorin foregir de inkongruenta.

GM ingir som det niist sista av 21 steg i den “sprakbaserade teori om lir-
ande” som Halliday (1993a) foreslagit. Detta ir ett forsok att beskriva lirande
som en spraklig utveckling, frin det forsta "protospriket” till de forsta skol-
dren. Sprakutvecklingen tilldelas en fundamental roll i allt lirande, och sprak-
och kunskapsutveckling antas vara parallella processer:

The distinctive characteristics of human learning is that it is a process of making
meaning — a semiotic process; and the prototypical form of human semiotic is lan-
guage. Hence the ontogeneis of language is at the same time the ontogenesis of

learning (Halliday 1993a:93).

Barnet antas forst utveckla en kongruent grammatik for att formulera erfar-
enheter. Forst senare formulerar barnet alternativa virldsbilder. P4 ett allmint
plan hinger denna forindring samman med GM:s stillning som ett skrift-
spraksfenomen:

The relationship of metaphor to the metafunctions, and to register variation, is the
first step in understanding its contextual significance /.../ the contextual variable of
Mode influences the choice between realizing meanings congruently and metapho-
rically, and the consequences of this choice is reflected in the complexity of the text.

(Ravelli 2003:43)
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Skriftspraket anses innebira ett visentligt steg i barnets sprakutveckling, bl.a.
for utvecklingen av inkongruent grammatik (Halliday 1993a:109).

Principen bakom lirandeteorin gir tillbaka pd den tita relation som SFL
upprittar mellan sprék & ena sidan och tinkande och lirande & den andra, dvs.
vi antas strukturera erfarenheter med hjilp av och i enlighet med sprékliga ka-
tegorier.

... itis the grammar itself that construes experience, that constructs for us our world
of events and objects. /.../ Meanings do not ‘exist’ before the wordings that realize
them. They are formed out of the impact between our consciousness and its envi-
ronment. (Halliday & Matthiessen 1999:17)

Detta ska inte uppfattas som att vi ir bundna till de kategoriseringar spriket er-
bjuder, men det krivs en distansering for att tinka bortom dem.

Barnets utveckling av inkongruens utgér en grammatisk férindring i sprak-
utvecklingen som pé ett allmint plan hinger samman med en genreexpansion.
I typfallet relateras utvecklingen till fértrogenhet med skolans specialiserade re-
gister och de behov av att resonera, reflektera och generalisera pd sidana sitt
som forvintas i undervisningen. Sirskild vike liggs vid dvergdngen till "secon-
dary education” (Christie 2002, Colombi 2006; ung. grundskolans hogre &r
och gymnasieskolan). I dessa hégre skolar stills krav pd en mer avancerad form
av litteracitet i vilken GM har en framtridande roll och tillsammans med ab-
straktion och generalisering férknippas med den specialiserade och icke-var-
dagliga virldsbild som utvecklas i skolimnena (Colombi 2006:150).

Prototypiskt férknippas GM inte bara med specialisering och skolsprak
utan mer allmint ocksd med barnets skriftspraksutveckling, som Halliday
(1993a) tilldelar stor vikt i sprakutvecklingen.

3.10.2 Empiriska undersskningar av grammatisk metafor i
barnspriksutveckling

Empiriska undersokningar av GM i barns sprikutveckling bekriftar generellt
de teoretiska antagandena att GM ir ett utvecklingsfenomen och att GM-bru-
ket okar med stigande dlder. Christie & Derewianka (2008) tar upp GM som
ett viktigt sprakutvecklingsdrag i skolrelaterade texter skrivna av elever i olika
skoldr och i olika genrer och amnen (2008:111, 166, 193).

Smé barns utveckling av inkongruens underséks i Derewiankas studie av
tva syskons foretridesvis skriftliga produktion mellan fem och tretton ars alder
(1995, 2003). Derewianka tar i de forsta drens sprikanvindning fasta pa fore-
gingare till GM ("precursor” el. "gateways”) som vitsar eller lexikala metaforer
ddr barnet enligt Derewianka leker med relationen mellan ljud och betydelse.
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Fenomenen forebddar GM i det att de innebir att barnet laborerar med relatio-
nen mellan strata. Avledning och "blekta” GM ses ocksd som foregingare till
GM. Kring tio ars dlder finner Derewianka avsevirt 6kat bruk av prototypisk
GM med olika monster for olika typer av GM. Nominaliseringar framtrider
forst, i forsta hand av processer och egenskaper. Négra ar senare dterfinns mer
“motiverat” bruk av GM, didr GM har en textstrukturerande funktion. Adjek-
tivisering av processbetydelser (springande hist) samt logiska betydelser realise-
rade som processer (o7saka) ir exempel pA GM som blir framtridande i fjorton-
drsdldern.

Aven Painter (2003) diskuterar GM i tidig barnspriksutveckling och kon-
staterar att inbidddade satser ir en tidig manipulering av sprikliga nivier (eng.
“the rank scale”) som forekommer redan i tviirsildern (2003:159). Painter
diskuterar ocksa barnets férsta anvindningar av say med inanimata subjekt som
book, notice. Anvindningen ir kongruent i (engelskt) vuxensprik, menar Pain-
ter, men kan innebira en metaforisk konstruktion for barnet d processen att
yttra ndgot 6verfors till en skriven produkt (2003:164). (Iakttagelserna ir be-
sliktade med diskussionen i 3.3.1 om skillnader mellan tyskan och engelskan
och aktualiseras dter i kapitel 9.)

Coftins (2004) studie av kausalitet i 40 texter skrivna av 12—18 ar gamla
elever i skolimnet historia inbegriper en typ av GM. Denna ir kausalitet reali-
serad som substantiv eller verb. (Den kongruenta realiseringen av kausalitet dr
konjunktioner eller textbindande adverb.)

Kausalitet 4r enligt forfattaren utmirkande f6r historieimnet och det som
ger “disciplinen sin mening” (2004:262). Coffins bidrag ir att visa hur kausali-
tet uttrycks och hur den lexikogrammatiska realiseringen varierar mellan gen-
rer. [ ett forsta sitt ate uttrycka kausalitet ssmmanfaller temporal och kausal be-
tydelse sd att texten strukcureras @ leder till b leder till c. I det andra, icke-linjira
sittet struktureras kausalitet i stillet "analytiskt”: orsak a, orsak b, orsak ¢ — hiin-
delse. Den forra realiseringen tenderar att finnas i narrativer medan den senare
virderas hogre och dr vanligare i forklaringar och argumentation. Eleverna an-
vinder mer varierande lexikogrammatiska uttryckssitt f6r kausalitet i hogre
skoldr, dvs. kausalitet uttrycks med bade konjunktioner, verb och substantiv.
Andelen kausala substantiv ir ocksd hogre i forklaringar, diir de ingdr i icke-lin-
jira samband (2004:280). Parallellt blir de minskliga aktorererna firre och er-
sitts med abstrakt, opersonlig agens.

I Norden begrinsar sig forskning om GM i sprakutveckling till Maageras
(2002) undersskning av GM-bruket i 32 norska gymnasisters argumenterande
texter. Maagerg hittar huvudsakligen konventionaliserade GM i alla texter,
med variation mellan elever. Hon tycker sig kunna konstatera ett samband mel-
lan forsok till "vuxet” sprakbruk och inkongruens (2002:99). Undersskningen
kan relateras till Nordrum (2007) som finner firre GM i dversittningar frin
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engelska till norska in i originaltexterna, vilket kan vara ett utslag f6r mindre
benigenhet till inkongruens i norskan in i engelskan.

3.10.3 Empiriska undersokningar av grammatisk metafor i
andraspriksutveckling

SFL har anvints fér beskrivning av utveckling av engelska som andrasprik
(Schleppegrell 2002, 2004a, 2004b), tyska som frimmande sprik (Byrnes
2009) och spanska som "heritage language” (Colombi 2002, 2006). De empir-
iska undersskningarna har en slagsida mot utvecklingen hos vuxna universitets-
studenter, exempelvis i Byrnes (ibid.) och Colombi (ibid.). Det saknas SFL-ba-
serade empiriska beskrivningar av barns och ungas andraspraksutveckling.

I'studierav GM-brukiuniversitetsstudenters andra- eller frimmandespréks-
utveckling konstateras generellt GM vara ett led i en mer avancerad sprék-
utveckling efter de forsta nybérjarstadierna. Byrnes (2009) konstaterar
exempelvis i en undersékning av fjorton universitetsstudenters
frimmandespraksutveckling pa tyska ett 8kat bruk av GM (begrinsat till no-
minaliseringar av processer och egenskaper) under utbildningen, parallellt med
tilltagande lexikal densitet och avtagande satsgrammatisk komplexitet
(2009:58f.). Utvecklingen lopte parallellt med en férindring i genre inom det
sprak- och imnesintegrerade program studenterna foljde, vilket strukturerats
enligt en genreprogression frin berittelser till tidningsartikel till ett tal av argu-
menterande och beskrivande karaktir (2009:56).

Schleppegrell (2004b) fokuserar GM-bruket i tre andrasprikstalande hog-
skolestudenters laborationsrapporter, vilka jimfors med en text av en ensprikig
student som enligt lirarna uppfyllde kriterierna f6r en god text. Andra-
sprakstalarna saknade enligt Schleppegrell (2004b:174) tillging till de mojlig-
heter GM erbjuder och generellt till akademiska register (2004b:176) och skrev
texter som deras lidrare hade svirigheter att férstd och upplevde som inkoncisa.
De bristande grammatiska resurserna uppfattades ibland ocksé som bristande
logik. Framgéngsrika studenter i samma kurs utnyttjade GM for teknikalitet,
resonemang och textstruktur, vilket premierades. I en annan undersékning
rapporterar Schleppegrell (2002) om liknande skillnader mellan forsta- och an-
drasprikstalares laborationsrapporter.

Colombi (2002,20006) fannisin turatt GM var en av de viktigaste faktorerna
for hogskolestudenters utveckling av en mer skriftspraklig, akademisk stil. Co-
lombi undersokte texter skrivna under ett &r av hdgskolestudenter med spansk-
sprakig bakgrund i USA (s.k. "heritage learners”) med avseende pi GM. Tex-
terna utvecklades under dret frin en talspraklig till en mer akademisk stil
(2006:149), och 6kat GM-bruk var en del i denna utveckling (2006:156). GM
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av vissa slag forekom fére andra (ideationella féregick logiska; 2006:157); Co-
lombi presenterar dock inte sifferuppgifter. Drury (1990), slutligen, jimf6rde
sammanfattningar skrivna av tre universitetsstudenter, en forstasprkstalare
och tvd andrasprakstalare av engelska. GM, som ir ett av flera drag som analy-
serades, utnyttjades mer i férstaspriksanvindarens text (1990:449).

Hur GM-bruket pé ett andrasprik forhéller sig till elevers och studenters
forstasprakskompetens eller for den delen till typologiska faktorer har inte
undersokts; i synnerhet studenter i frimmandesprdksundervisning kan dock
antas ha en mycket hog skriftsprakskompetens pa forstaspriket.

3.10.4 Angrinsande fenomen i svensk forskning om
elevskrivande

Det finns inga SFL-baserade undersckningar av GM i svenskt elevtextmaterial.
Forskning utanfér SFL kring nominal kontra verbal stil i elevtexter har dock
viss relevans, i bemirkelsen att en GM-tit text kan antas vara timligen nomi-
nal. Detta giller sirskilt for mitt urval av GM-typer, d4 minga av dessa ir olika
typer av nominaliseringar (jfr 5.5). Nedan sammanfattar jag sidana undersok-
ningar, varav nigra giller en- och flersprékiga elevers texter. I detta avsnitt tar
jag ocksa upp studier av andraspriksavvikelser. Andraspriksavvikelser under-
soker jag i kapitel 8.

Hultman & Westman (1977) redovisar ordklassférdelningen i gymnasie-
elevers standardprov i svenska. Prov med betyg 5 och 4 var nigot mer nominala
idn prov med betyg 3 och 1. Proven med betyg 2 avvek frén ett monster mellan
betyg 5 och 1 som annars skulle vara fallande for substantiv och stigande for
verb. Ordklassfordelningen i prov med betyg 5 liknade pé flera punkter fordel-
ningen i debattexter skrivna av vuxna (Hultman & Westman 1977:87). Hult-
man & Westman redovisar dock inga signifikansberikningar av resultaten.

Andersson (2002) iir en av i undersokningar som med de kvantitativa me-
toder som varit vanliga i elevtextforskning jamfor texter skrivna av forsta- och
andrasprikselever i ungdomsskolan. Materialet utgjordes av tio nationella
prov i svenska och tio prov i svenska som andrasprék i dr 9, jimnt fordelade
over kon. Prov i svenska av pojkar hade nigot hogre andel substantiv och ligre
andel verb #n 6vriga prov (Andersson 2002:23). Man ska dock minnas att det
ror sig om bara fem pojkar. Liksom i Hultman & Westman (1977) redovisas
inte signifikansberikningar.

Stroud (1988) undersokte texter av 24 tvésprikiga (forstasprik finska och
spanska) och tolv ensprikiga elever i ar tvd pa gymnasiet med metoder inspire-
rade av Hultman & Westman (1977). De tvasprakiga eleverna fordelade sig
mellan en ankomstdlder fore sju &r och efter tio drs dlder, och deras svenska
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karakeiriserades i lyssnarbeddmningar som inféddlik. De ensprikiga eleverna
hade hogst andel nominaliseringar av de tre grupperna (1988:243). I en stilis-
tisk analys av texterna fann Stroud att de spansksprikiga eleverna hade en mer
“interaktiv” stil (eng. "interactive and involvement oriented”) 4n 6vriga grup-
per, vilket definierades som bl.a. markerat ordval, utvikningar (eng. “digres-
sion”) och parentetisk information. Dessa drag var generellt mer framtridande
i de tvésprikiga elevernas texter.

Hyltenstam (1988) redovisar andraspriksavvikelser i muntligt och skriftligt
material av samma informanter som anvinds i Stroud (1988). Trots att andra-
sprakstalarna valts ut fr att de kunde uppfattas som forstasprikstalare, hade de
dubbelt sd hog andel avvikelser eller mer én forstasprikseleverna (1988:145).
De andrasprikselever som hade ligst andel fel hade bérjat tala svenska vid sex
ars dlder eller tidigare (1988:152).

Hyltenstam & Stroud (1987) undersékte muntlig och skriftlig produktion
av samma 36 elever som Stroud (1988) och Hyltenstam (1988). Med avseende
pa grammatiska och lexikala fel fanns tydliga skillnader mellan grupperna: de
spansksprékiga eleverna hade flest fel, ca tre ginger fler in de enspréikiga, och de
finsksprikiga eleverna hade dubbelt s méinga fel som de ensprakiga (1987:44).
Fér ordvariation hade de finsksprakiga eleverna nigot hogre medianvirden
(1987:57). Materialet som helhet ldg pd ungefir samma nivd som virdena i
Hultman & Westmans undersékning (ibid.).

3.10.4.1 Kritik mot ytsprakliga mitningar av text

Gunnarsson (1982) har i en undersskning av begripligheten i medbestimman-
delagen kritiserat ytsprakliga mitningar av text som mdtt p& begriplighet.
Gunnarsson manipulerade bl.a. flera ytsprakliga drag i lagtexten, genom att
t.ex. indra passiva konstruktioner till aktiva, gora forindringar i ordval och
flytta linga inskott mellan subjekt och finit verb (1982:110). Bade originaltex-
ten och den férenklade versionen testades med 148 personer, som fick svara pd
frigor utifrdn lagen. Ingen skillnad i andel ritta svar fanns dock mellan de tva
textversionerna, vilket foranleder slutsatsen att texten inte blivit mer funktions-
duglig genom de ytsprikliga indringarna.

Gunnarssons underskning giller forvisso inte de egenskaper hos text som
anvinds i de elevtextundersokningar som refererats ovan, t.ex. ordklassfordel-
ning, och hon intresserar sig inte for skrivutveckling utan for forstdelse av lag-
text. Hennes kritik kan dock generaliseras till ytstruktur i allmianhet. Gunnars-
son visar att forindringar av djupare nivder i texterna, som innehéllsurval och
innehallsstrukturering, diremot paverkar lagtexternas begriplighet (1982:2606).
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3.10.5 Svenska SFL-baserade undersékningar av elevtext

P4 senare &r har flera undersokningar gjorts i Sverige av elevtexter med utgings-
punkt i SFL. Ett exempel dr Nordenfors SFL-baserade undersékning (2011) av
fenomenet rost i texter skrivna idr 5 till 9 av 31 elever. Ett annat exempel ér af
Geijerstams studie (20006) av elevtexter skrivna i naturorienterande dmnen i ar
5 och 8. Folkeryd (2006) undersékte i sin tur attityd och virdering i elevers be-
rittelser i dr 5, 8 och 11 med hjilp av SFL. Manga och varierande uttryck for at-
tityd var vanligare i senare skoldr och i texter skrivna av hégpresterande elever i
jimforelse med texter skrivna av lagpresterande elever. Texterna med mest ut-
tryck for attityd och virdering var skrivna av ensprékiga svenska elever. En
storre andel av de flersprakiga 4n de ensprikiga eleverna skrev texter som hade
fa eller inga uttryck for attityd och virdering. Aven Nygird Larssons (2011)
undersokning anvinds SFL {6r elevtextanalys (jfr avsnitt 2.8).

Sellgren (2011) analyserade genrepedagogisk undervisning i geografi i en
klass i &r 6 med flersprakiga elever. Undervisningen utgick frdn den pedago-
giska cirkelmodellen, som ir en genrepedagogisk undervisningsmodell f6r pa-
rallell utveckling av genrer och kunskap i flera faser. Bland annat konstruerades
text gemensamt i helklass och i smigrupper innan eleverna skrev egna texter.
Sellgren analyserade genrestruktur, kausalitet och abstraktion i elevernas texter
och i muntlig interaktion i helklass och smagruppssamtal.

Eleverna skrev den genre som efterfrdgades och som undervisningen kretsat
kring, nimligen forklaringar. I undervisningen hade eleverna uppmirksam-
mats pa hur kausalitet kan uttryckas, och bade dessa och andra realiseringar
kom p4 forslag nir klassen skrev en gemensam text. I de texter eleverna skrivit
individuellt anvindes huvudsakligen samma realiseringar som i tidigare texter.

I detta kapitel har jag placerat GM i den systemisk-funktionella sprak-
modellen och beskrivit den plats GM tilldelas i sprakutvecklingen. Jag har
ocksa redogjort for empiriska undersokningar av GM. I nista kapitel redovisar
jag materialet for undersékningen.
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4. Material

4.1 Texter i undersbkningen och projektet Sprak och
sprakbruk bland ungdomar i flersprakiga

storstadsmiljoer

Material for avhandlingen 4r 303 nationella prov i Svenska B/Svenska som
andrasprik B'* insamlade inom projektet Sprik och sprikbruk bland ungdo-
mar i flersprakiga storstadsmiljoer (SUF; Lindberg, Boyd, Ekberg, Fraurud &
Killstrom 2001). Jag har kompletterat Svenska B-materialet med 62 nationella
prov skrivna av samma elever frin 4r 9, i de fall det varit méjligt att f3 fram dem.

SUE-projektet startade 2002 med syftet att analysera sprakbruk bland ung-
domar i flersprakiga storstadsmiljéer i Stockholm, Géteborg och Malmé for att
identifiera och beskriva varieteter, vixlingen mellan varieteter och vilka som ta-
lar dem. Projektet samlade under lisiren 2002-2003 in muntliga data i klasser
i 4r tva pd samhillsvetenskapliga programmet pa dtta skolor i de tre stiderna
liksom de nationella prov i svenska/svenska som andrasprdk som fanns till-
gingliga av de sammantaget 222 eleverna."’

Inom ramen f6r projektet intervjuades eleverna om en stor mingd
bakgrundsuppgifter, t.ex. bostadsomride, familjesituation och spraklig bak-
grund. Informationen om elevernas bakgrund och sprikliga vanor ir omfat-
tande och inkluderar frigor om vilka sprak eleverna kan, var och niir de lirde sig
dem, med vem de talar olika sprik samt vilken sprikundervisning de deltagit i.

12 .. .. . . .
Proven kallas for enkelhetens skull Svenska B-prov, 4ven om de ir skrivna i svenska som
andrasprak.

" Se sven http://www.svenska.gu.se/forskning/isa/forskningsverksamhet/Projekt/Sprak-och-
sprakbruk/.
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Detta avhandlingsprojektet paborjades efter projektets huvudsakliga data-
insamling. Proven fran dr 9 har dock jag samlat in, genom att via mejl kontakta
alla grundskolor de 222 eleverna gétt pa fore gymnasiet. Det varierade bide hu-
ruvida skolorna hade kvar proven och om de var villiga att limna ut dem.

4.1.1 Benimningar pa proven

Varje prov har en benimning i avhandlingen. Denna bygger for det forsta pa
den kod som varje elev har i SUF-projektet, t.ex. D40. Bokstaven i elevkoden
avser skola. Om siffran 4r hogre dn 25 ir eleven en flicka.

Utover elevkoden ingdr i min benimning av ett prov ocksé skoldr/kurs, dvs.
D409 eller D40 SvB. Fér Svenska B-proven anges ocksd om det ir a- eller b-de-
len, t.ex. D40 SvBb.

4.2 Nationella prov

Fér undersokningen ir det relevant vilken sorts texter eleverna skriver i de
nationella proven, eftersom GM ir ett fenomen som i hog grad varierar med re-
gister och genre. En skillnad mellan uppgiftsformuleringarna i r 9 och Svenska
B de aktuella dren ir att det i ar 9 fanns méjlighet att skriva berittelser och no-
veller, utéver diskursiva uppgifter. Féljande uppgift i 4r 9 ar 2000 dterges som
exempel pd en berittande uppgift.

Klubb/Férening

Klubbar och féreningar av olika slag ir ofta viktiga métesplatser. Skriv och beritta
om dina erfarenheter pd omrédet, t.ex. hur du kom med i klubben/féreningen, vad
ni gor, vad din klubb/f6rening betyder f6r dig och om minniskor du triffat dir. Din
berittelse riktar sig till jimnariga men 4dven till vuxna. Den ska kunna publicerasien
tidskrift som heter Foreningsforum.

Det fanns dock dven renodlat diskursiva uppgifter i &r 9, t.ex. under rubriken
Uppfinningar pd gott och ont frin 2001. Ett utdrag citeras nedan.

Vilka synpunkter har du pd uppfinningar som vi inte kan klara oss utan i dag? P4 vil-
ket sitt kan uppfinningarna vara bide pa gott och ont? Gir det att motverka de ne-
gativa effekterna? Motivera dina &sikter och ge konkreta exempel pé vad du menar.

Uppgifterna i Svenska B uppmanar generellt inte i lika hég grad till personnira

berittelser. Ar 2003 ir verben i flera uppgiftsformuleringar sidana som presens-
era, jamfor, diskutera, redogir for, argumentera, och flera av uppgifternas tema ir
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mer distanserade frin vardagen och det egenupplevda. Inledande meningar i
tvd av uppgifterna ir t.ex. foljande.

Snart kommer den tredje filmen i triologin om hirskarringen att fylla biosalong-
erna, samtidigt som bokhandlarna fortsitter att silja stora upplagor av fantasy- och
science fiction-bécker. Vad 4r det i dessa genrer som lockar s starke?

Fritid 4r ndgot timligen nytt. Férr i virlden skiljde minniskor inte pa arbetstid och
fritid men i dag 4r det viktigt for oss att skilja pa dessa bida begrepp. Det dr ocksd
viktigt vad vi fyller vir fritid med. Lennart Hagerfors skriver...

Uppgifter som 6ppnar for starkare inslag av berittelse innehéller i Svenska B
ofta ocksd andra momentet, t.ex. argumentation eller jimférelse. I ndgot fall
ska den gilla en kind plats eller person och tycks séledes syfta till en s.k. biogra-
fisk dterberittelse (Coffin 2000) och inte ndgot sjilvupplevt.

Attberittelsen har en stark stillning i svensk skola bekriftas i flera undersok-
ningar. Bergh Nestlog (2009) konstaterar att berittande texter generellt tycks
vanligare i svenskundervisningen 4n diskursiva. Nystrom (2000) konstaterar i
en undersdkning av genre, textstruktur och sammanhang i gymnasietexter att
ndgra fa genrer tycks vara dominerande i skolskrivandet, t.ex. berittelsen,
faktaredovisningen och den ndgot skolinterna genren bokrecension.

Skoltexters sirprigel diskuteras bl.a. i Karlsson (1998) och Nystrém (2000).
De komplicerade sammanhang som texterna skrivs i, i vilka bedéomnings-
momentet och kravet att visa vad man kan konkurrerar med textens kommuni-
kativa funktion, liksom med de fiktiva kommunikativa situationer som ofta
omgirdar bade skrivuppgifter och de nationella proven, ir forstas giltiga for de
prov som denna undersékning giller men ir inte fortsatt imne for studien.

4.3 Delmaterial i undersokningen

I undersskningen anvinds olika delmaterial av det totala materialet. Hela prov-
materialet bestdr av de 303 tillgingliga SvB-proven i projektet samt 62 prov
frin &r 9 av samma elever. Ett prov i Svenska B bestdr av en a- och b-del som
motsvarar olika skrivuppgifter. A-delen ir tinkt att vara mer kortfattad och
koncis @n b-delen. En uppgift f6r a-delen de aktuella dren bestod i att skriva
text for baksidan av ett mjolkpaket medan b-uppgifterna t.ex. var att skriva ar-
tiklar eller tal.

Detta samlade material har undersdkts for andelen GM. Nominalkvoten
(andel nominala och verbala led; se vidare avsnitt 5.1) har ocksa tagits fram for
alla prov i korpusen. Hela materialet har ddrutéver analyserats mot variabler
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relaterade bl.a. till elevernas bakgrund (jfr 5.3). Resultaten rérande hela mate-
rialet redovisas i kapitel 6. Dirutover har jag anvint f6ljande delmaterial:

*  Av SvB-proven har jag tagit fram en mindre delkorpus om 80 prov omfat-
tande de 40 SvB-prov som har hogst andel GM samt de 40 prov som har
lagst andel GM. Korpusen kallas 2x40-materialet och anvinds i delstudie 1
i kapitel 8. I samma kapitel redovisas ocksa virden for tillgingliga ar 9-prov
som skrivits av eleverna i 2x40-materialet.

*  AvSvB-proven har jag iven tagit fram en delkorpus definierad utifrin elev-
ernas sprakliga bakgrund. Ur var och en av de tre startdldersgrupperna (se
avsnitt 4.5 och 5.3) har jag tagit fram de tio prov som har hogst andel GM
inom gruppen samt de tio prov som har ligst andel GM inom gruppen.
Denna delkorpus kallas 6x10-materialer och anvinds i delstudie 2 i kapitel
8. Hir undersoks dven de tillgingliga &r 9-proven skrivna av elever i 6x10-
materialet. I delstudie 3 i kapitel 8 undersoks 40 av texterna i 6x10-materi-
alet. I delstudie 4 i kapitel 8 analyseras 6x10-materialet samt 20 texter
skrivna av ensprikiga elever.

*  Fyra SvB-prov med hog andel GM ligger till huvudsaklig grund f6r analy-
serna i kapitel 6. Ytterligare exempeltexter kompletterar materialet f6r detta

kapitel.

Delmaterialen illustreras i figur 4:1. Observera att figuren inte aterger storleks-
forhéllanden mellan delarna, t.ex. hur manga flersprikiga elever som ingér eller
hur manga av proven som ir skrivna i &r 9 respektive Svenska B.

4.4 Skolor i projektet

Atta gymnasieskolor deltog i SUF-projektet, tre frin Stockholm, tre frin
Malmé och tva frin Géteborg. Goteborgsskolorna ligger i férorter liksom tva
av Stockholmsskolorna, medan en av Stockholmsskolorna ligger mer centralt.
I Malms ligger alla skolorna i innerstaden och upptagningsomradet ir storre dn
for skolorna i de tvd andra stiderna, dir eleverna i hogre grad kommer frin nir-
omrédet.

SUE-projektet omfattar bdde skolor med en hégre och en ligre andel elever
med flersprikig bakgrund (Ganuza 2008:34ff., Svensson 2009:80ft.). De 4tta
skolorna presenteras under sina kodnamn i tabell 4:1, dir de mer flersprikiga
skolorna markerats med asterisk.
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KAPITEL 7 KAPITEL 8
KAPITEL 6 4 exempeltexter Delstudie 1:
Helkorpus: (hég andel GM) 2x40-materialet. .5.30
365 texter texter (40 texter ligst
| GM + 40 texter hogst

GM)
Delstudie 2:
6x10-materialet. 60

texter (10 texter ligst
GM + 10 texter hogst

GM for tre olika
flersprikiga elev-
NY grupper).
——————————————————— Delstudie 3:
SVA 40 texter ur 6x10-mate-

rialet.

Delstudie 4:
6x10-materialet samt
20 texter skrivna av
ensprikiga elever.

NP9 | NP SvB

FIGUR 4:1. Delmaterial i undersikningen

TABELL 4:1. Skolor i projektet

Stockholm Goteborg Malmé
Bullerbyskolan* Platonskolan* Cypresskolan
Korsbirsskolan* Sokratesskolan Dahliaskolan
Loénnebergaskolan Ekskolan

Mer flersprakig skola. Efter Ganuza (2008:35).

P4 Bullerbyskolan, Kérsbirsskolan och Platonskolan hade majoriteten av elev-
erna flersprikig bakgrund vid datainsamlingen medan ca 40 % av eleverna pé
Lonnebergaskolan hade flersprikig bakgrund. Malméskolorna hade som hel-
het lidgre andel flersprakiga elever, men i de klasser som deltog i projektet p& Cy-
press- och Ekskolan hade ca 70 % flersprakig bakgrund och omkring 60 % pa
Dahliaskolan. I de klasser som deltog i projektet hade alltsd Bullerbyskolan,
Korsbirsskolan och Platonskolan storst andel flersprakiga elever, direfter kom
Cypress och Ek, och sist Dahlia, Lonneberga och Sokrates vid tiden f6r insam-
lingen av SUF-projektets data.
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4.4.1 Betyg pé skolorna

Via kommunernas utbildningsforvaltningar och Skolverkets statistik har jag
samlat betygsuppgifter for skolorna, i den mén den finns tillginglig. Det ge-
nomsnittliga avgingsbetyget pé skolornas samhillsprogram lisaret 2003/04 re-
dovisas i tabell 4:2. (Skolorna benimns med initialer i 4:2 och efterf6ljande ta-
beller. Streck innebir att uppgift saknas f6r skolan, dirfor att den inte funnits
tillginglig i den aktuella kommunen.)

TABELL 4:2. Genomsnittlig betygspoiing® liisdrer 03/04 pi sambiillsvetenskaps-
programmet pd skolorna i projektet’

B¢ C D E L K P S
12,3 - 14,3 12,9 14,0 13,6 13,0 13,5

Genomsnittlig betygspoing fis fram genom att betygen viktas (IG=0, G=10, VG=15,
MVG=20) och multipliceras med kursernas poing samt divideras med poingsumman for
eleven.

Uppgifter himtade frin Skolverkets skolblad; www.skolverket.se.

¢ B= Bullerbyn, C = Cypress, D = Dahlia, E = Ek, L = Lénneberga, K = Korsbir, P = Platon,
S = Sokrates.

Genomsnittlig betygspoing i riket pa samhillsvetenskapsprogrammet var 14,1
lasaret 2002/03 och 2003/04 enligt Skolverkets statistik. Flera av skolorna i
SUEF-projektet ligger nira riksgenomsnittet medan ndgra ligger ndgot under.
Lagst ligger Bullerbyn, Ek och Platon.

Ligsta betygspoing for att komma in pé skolorna lisdren 2002/03 och
2003/04 idr nagot hogre pd Lonneberga dn pd 6vriga skolor. Sirskilt 1ag 4r den
pa Korsbir, och pa Bullerbyn saknades en ligsta intagningsgrins. Den genom-
snittliga betygspoingen ir ocksd nigot hdgre pd Lonneberga. Uppgifterna re-
dovisas i tabell 4:3 och 4:4.

TABELL 4:3. Liigsta intagningspoiing pa sambiillsvetenskapsprogrammer 2002 och
2003 pa projektskolorna

B C D E L K P S
2002 *a - 190 175 220 - - -
2003 * - - - 215 40 180 190

En ligre intagningsgrins saknades det aktuella ret och det fanns lediga platser som inte togs
iansprak.
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TABELL 4:4. Genomsnittlig intagningspoiing pa sambillsvetenskapsprogrammet
2002 och 2003 pa projektskolorna

B C D E L K P S
2002 181 - - - 242 - 179 212
2003 176 - - - 244 - 204 219

4.4.2 Skolorna som paverkansfaktor i andra undersékningar i

SUF-projektet

Aven Ganuza (2008) och Tingsell (2007) har skrivit avhandlingar inom SUF-
projektet och relaterat resultaten till skolorna som en variabel.

Ganuza (2008) undersker omvind ordf6ljd i huvudsats i det talade och
skriftliga SUF-materialet. Inga statistiskt signifikanta skillnader finns mellan
stiderna avseende avvikelse frin grundménstret XVS'*-ordfoljd. Mellan vissa
skolor finns signifikanta skillnader, da elever frin Bullerbyskolan och Kors-
birsskolan producerar fler méjliga kontexter for inversion och stir for en stérre
andel avvikelser frin XVS (2008:85). Ganuza (ibid.) sammanfattar skolans in-
verkan pd resultaten med att en koppling f6rvisso finns mellan icke-inversion
och de mer flersprakiga skolorna i Stockholm, men att skola inte har stor in-
verkan pd resultaten.

I Tingsells (2007) undersokning av reflexivt och personligt pronomen i
SUF-materialet finns viss variation mellan skolor, i det att elever p& mer fler-
sprakiga skolor gor fler avsteg frin grundmdnstret dn elever frin mindre fler-
sprékiga skolor (2007:159). De flersprikiga eleverna star for fler avvikelser p&
de mer flersprakiga skolorna 4n de ensprikiga eleverna pa samma skolor.

4.5 Karaktiristik av startdldersgrupper i
undersékningen

De flersprikiga eleverna har i avhandlingen kategoriserats i enlighet med den
dlder de borjade tala svenska. Tillvigagingssitt vid indelningen redovisas i ka-
pitel 5, men redan hir beskrivs startdldersgrupperna med avseende pé bl.a.
sprikanvindning och lisvanor. Uppgifterna ir hiimtade frin SUF-projektets

1 XVS-ordféljd avser huvudsatser dir ett annat satsled (X) 4n subjeke (S) foregr det finita
verbet (V).
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intervjuer med eleverna. Startaldersgrupperna ir Fore 4 (flersprikiga elever
med en startdlder fore fyra ar), Grupp 4-7 (flersprikiga elever med en startilder
mellan fyra och sju &r) och Efter 7 (flersprikiga elever med en startdlder efter sju
ar). Ovriga elever ir ensprikiga, utéver den stora grupp det saknas uppgift for.

4.5.1 Bista sprak, forstasprak och miljo

I tabell 4:5 anges hur minga elever som ir fédda i Sverige, om de lirde sig
svenska eller ett annat sprik frst samt var de bérjade tala svenska. Béde tabell
4:5 och 4:6 baseras pé antalet elever i varje startildersgrupp i SUF och inte p&
hur manga texter skrivna av dem som finns tillgingliga. (Antalet elever i Fore 4
ir 64, antalet elever i Grupp 4-7 ir 43 och antalet elever i Efter 7 4r 29. Tabell
4:5 och 4:6 giller alltsd detta antal elever.)

I den tidigaste startdldersgruppen, Fore 4, har ca hilften lirt sig svenska
forst eller svenska och ett annat sprak. I de tvd 6vriga startdldersgrupperna har
alla lirt sig ett annat sprik férst. Majoriteten av eleverna i Fore 4 och Grupp
4-7 kom forst i kontakt med svenskan hemma eller pd dagis medan majorite-
ten av eleverna i Efter 7 borjade tala svenska i skolan.

I tabell 4:6 sammanfattas de flersprakiga elevernas bista sprik och vilket
sprik de talar med forildrarna. (Tabellen grundar sig p4 alla flersprikiga elever
i projektet och inte bara pd dem vars prov projektet har tillgéng till.)

Majoriteten av eleverna i Fére 4 och Grupp 4-7 anger antingen svenska el-
ler svenska och ytterligare ett sprik som bista sprak. Mer 6verraskande ir kan-
ske att cirka hilften av eleverna i Efter 7 anger svenska som bista sprak.

Majoriteten av eleverna i Fore 4 och Grupp 4-7 talar bide svenska och ett
annat sprik med forildrarna. I Efter 7 talar cirka hilften av eleverna ett annat
sprék in svenska med forildrarna.

TABELL 4:5. Startdldersgrupperna: forstasprék och plars diir eleverna birjade tala
svenska i procent

Lirde sig

svenska/ Borjade tala

svenska +  Lirdesig svenska  Bérjade tala Bérjade tala

Fodd i annat sprik annatsprdk  hemma/ svenskamed svenskai

Grupp Sverige forst forst dagis kompisar skolan
Fore 4 75,0 % 46,9 % 53,1 % 93,8 % 6,3 % -
Grupp 4-7 32,6 % - 100,0 % 79,1 % 7,0 % 14,0 %
Efter 7 6,9 % - 100,0 % - 3,4 % 89,6 %*

Fér tvé elever i Efter 7 4r "annat” angivet for plats.

80



TABELL 4:6. Startildersgrupperna: biista sprik och sprik med forildrarna i

p}’ ocent
Bistasprik: Bistasprdk: Talarsv.+  Talarsv.  Talarannat
Bistasprdk: svenska+  annatin  annatmed med 4n sv. med
Grupp svenska annat svenska  forildrarna® forildrarna forildrarna
Fore 4 81,3 % 10,9 % 6,3%" 70,3 % 4,7 % 23,4 %°
Grupp4-7 76,7 % 11,6 % 11,6 % 79,1 % - 20,9 %
Efter 7 52 10 38 45 - 524

a YN o o . e e
Hir ingdr elever som talar svenska och nigot annat med minst en forilder och svenska, annat

eller svenska och annat med den andra férildern samt elever som talar svenska med en for-
ilder och annat med den andra.

Uppgift om bista sprék saknas for en elev i Fére 4.

Uppgift om sprik med forildrarna saknas for en elev i Fore 4.

Uppgift om sprak med forildrarna saknas fér en elev i Efter 7.

4.5.2 Modersmal, svenska som andrasprik och lisvanor

Bland bakgrundsuppgifterna om eleverna har jag tagit fasta pi dem som giller
vilken undervisning eleverna fitt i modersmaél och svenska som andrasprak
samt vilka lisvanor de har. Undervisningen i de tvd imnena for flersprékiga ir
relevant i undersokningen bl.a. i relation till avhandlingens teoretiska grund i
interdependeshypotesen (jfr 2.3), d& forskning pavisat positiv inverkan av
modersmalsundervisning (Hill 1996; dven i Thomas & Collier 2001 fram-
kommer de gynnsamma effekterna av undervisning pi modersmalet). Uppgif-
terna om undervisning och ldsvanor ir intressanta ocksa for att bedéma skillna-
der mellan elevgrupper.

Uppgifterna har bara tagits fram for de 60 elever som skrivit texterna i 6x10-
materialet. For skolimnena har jag sammanstillt svaren fran elever i de tre
startdldersgrupperna med flersprikiga elever, medan jag avseende lisning ocksa
tagit med 20 ensprakiga elever.

Bilden av vilken undervisning eleverna fitt i modersmail och svenska som
andrasprak (sva) dr ganska disparat inom respektive startdldersgrupp, och fa
tydliga skillnader finns mellan grupperna. Det som kan konstateras i gruppen
Fore 4 4r att f3 elever list ndgot av imnena linge. (Fyra elever i Fore 4 har list
modersmél tre eller fyra ”skolstadier” medan &vriga list modersmaél en kort tid
eller inte alls. Elva elever har inte list sva 6ver huvud taget och bara tre har list
dmnet linge, vilket sikert hinger ihop med elevernas ldga startalder.)

Fler elever i Grupp 4—7 har list modersmal (tio har list tre eller fyra stadier
och bara tva har inte list imnet 6verhuvudtaget). Inte heller i denna grupp har
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ménga list sva (nio har inte list det alls, och bara tre har list det tre eller fyra sta-
dier).

Gruppen Efter 7 ir den som har storst skillnader i startdlder inom gruppen,
vilket ir en rimlig anledning till att ndgra list imnena tidigt under skoltiden
och andra sent. Eftersom ndgra har sen startdlder ir det inte helt adekvat att
jimfora hur manga som har list imnena linge. Konstateras kan att alla elever
undantaget en, C02, har list modersmal och sva under ndgon del av skoltiden
men att omfattningen varierar mycket. En elev behéver inte nodvindigtvis ha
last imnena under samma del av utbildningen (P11 har t.ex. list modersmal
under ldgstadiet och sva under gymnasiet).

Den storsta skillnaden mellan alla startaldersgrupper ir, sammanfattnings-
vis, den ringa utstrickning som Fore 4 list sva.

Liksom skillnaderna inte ir stora mellan startdldersgrupperna avseende
modersmal och sva, finns heller inte ndgra idgonfallande skillnader nir det gil-
ler boklisning. Det viktigaste resultatet rorande lisning 4r att skillnaderna mel-
lan startildersgrupperna inte 4r pafallande. Eventuella skillnader mellan deras
nationella prov forklaras med andra ord inte med stora skillnader i lisvanor.

Konstateras kan ocksa att de elever som sillan eller aldrig liser bocker dr fler
dn de som liser bocker varje dag. Sett till de mest extrema virdena, att lisa
bocker varje dag respektive att nistan aldrig ldsa bocker, pd ndgot av spriken
modersmal, svenska och engelska, ir férdelningen likartad i de fyra elevgrupp-
erna, med ndgra elever som liser varje dag och kring hilften som aldrig liser
bocker."”

Likheten mellan grupperna giller ocksa dagstidningslidsning: cirka hilften
av eleverna i varje grupp liser en dagstidning varje dag.'® Enstaka elever Liser
inte dagstidningar 6verhuvudtaget.

4.5.3 Startalder som paverkansfaktor i andra undersékningar
i SUF-projektet

Flera andra avhandlingar i SUF-projektet relaterar data till variabeln startélder.
I Tingsells (2007) studie av bruket av reflexivt och personligt pronomen finns
inte ndgon signifikant skillnad mellan ungdomar med olika startélder. Dire-

"> I Fére 4 liser tre elever bicker varje dag mot nio som nistan aldrig liser bécker. I Grupp 4-7

4r motsvarande fordelning sju mot sju, i Efter 7 tre mot tta och i Sve/sve tvd mot dtta. Den
storsta skillnaden mellan grupperna ir alltsd att det finns flest elever i Grupp 4-7 som liser
backer varje dag.

1 Nio elever i Fore 4, tio elever i Grupp 4-7, elva i Efter 7 och tretton i Sve/sve ldser en
dagstidning varje dag.
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mot skiljer ungdomar med startilder kring fédseln ut sig frin dem med senare
startilder genom signifikant firre avvikelser frin grundmonstret. De enspra-
kiga eleverna svarar ocksa for signifikant firre avvikelser in de flersprikiga som
hel grupp (2007:152ft.). Ganuza (2008) finner i sin tur signifikant korrelation
mellan startdlder och avvikelser mot V2-ordf6ljd, s att sen startdlder ir relate-
rad till fler avvikelser (2008:87). I Prentice & Skéldbergs (2010) undersokning
av figurativa ordférbindelser i SUF-materialet, slutligen, finns en signifikant
skillnad mellan ensprakiga svenska elever och elever med startalder fore skol-
start. De senare anvinder firre figurativa ordforbindelser.
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5. Tillvigagangssitt och avgrinsningar

I detta kapitel behandlas de metodiska dverviganden som ligger till grund f6r
analysen. Forst redovisar jag bearbetningen av materialet och de variabler tex-
terna analyseras mot. Direfter diskuterar jag avgrinsningen av sjilva fenome-
net GM, bade generella principer f6r avgrinsningen av GM och urskiljandet av

enskilda GM-typer.

5.1 Bearbetning av texter

Som redovisats i kapitel 4 bestdr materialet for avhandlingen av 303 nationella
prov i gymnasiekursen Svenska B/Svenska som andrasprik B och 62 nationella
prov frdn ar 9 skrivna av samma elever.

Svenska B-proven har delats upp i det nationella provets a- och b-del, vilka
analyserats och redovisats var och en for sig. Som mest kan av en och samma elev
sdledes finnas ett prov frdn ar 9 samt ett a- respektive ett b-prov frén Svenska B.

I samtliga prov har jag tagit fram GM. Samtliga prov har ocksé analyserats
for nominalkvot (se 5.1.2).

Jag har ocksd gjort en mycket grov genreindelning, som endast skiljer mel-
lan berittande/aterberittande texter och diskursiva texter. Det som kallats
berittelser/aterberittelser 4r texter som féljer en kronologisk struktur, motsatt
dem som i stillet ir logiskt strukturerade, t.ex. i argument eller delar i en be-
skrivning. Ingen entydig grins finns mellan de tvé slagen av texter — exempelvis
l6ser manga elever argumenterande uppgifter genom att ge exempel pd nir
man gor eller kiinner pd ett visst sitt, exempel som i sig kan vara korta berittel-
ser. De texterna har i allminhet inte klassificerats som berittelser.
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5.1.1 Avhandlingens mitt p& grammatisk metafor

For att fa ett viirde som kan utgéra grunden for en jaimforelse mellan texter har
antalet av varje typ av GM dividerats med antalet ord i texten, och kvoten har
sedan multiplicerats med 1 000 (det sistnimnda for att f3 ett hanterbart tal).
Det ir denna siffra som anvinds genomgéende i alla analyser och i redovis-
ningen (undantaget tabell 6:1). Uppgiften avser alltsd andelen GM i texterna.

5.1.2 Taggning och nominalkvot

Proven har dven ordklasstaggats och analyserats f6r nominalkvot. Nominalkvo-
ten korreleras mot GM. Nominalkvot, ett matt pi hur nominal en text ir, avser
summan av nominala led dividerad med summan av verbala led i en text, dvs.
summan av substantiv, prepositioner och particip dividerad med summan av
pronomen, verb och adverb. Taggning och framtagning av nominalkvoten har
gjorts av Sofie Johansson Kokkinakis.

Som visetti3.10.4.1 har yematt pd text kritiserats, och klart 4r att de snarast
miter symptom pa mojliga egenskaper i texter. Jag har dock av tva skiil valt att
korrelera GM mot nominalkvot. For det forsta dr det ofta anvint i svensk elev-
textforskning (se 3.10.4) och korrelationen forankrar dirmed min analys i en
tradition. For det andra miter nominalkvot lexikogrammatiska drag som fram-
trider som kritiska i andraspraksutveckling. Nominalkvot skulle kunna skilja
sig mellan férsta- och andraspraksskribenter som tecken pd den mindre
”akademiska” stil som identifierats i andrasprakstexter (jfr 2.8), dd en verbal stil
kan vara indicium pd talspriklighet.

5.1.3 Analys av delmaterial

I delar av avhandlingen anvinds delmaterial av den samlade korpusen (jfr av-
snitt 4.3). Hir nimns de bara, for att beskrivas mer ingdende nir de presen-
teras.

I kapitel 7 analyseras texter med avseende pd GM:s funktioner i texterna.
Texterna analyseras bl.a. transitivt och ergativt (jfr 3.5) och f6r textuella funk-
tioner (jfr 3.7).

I avsnitt 7.4 och 8.2-8.3 undersoks langa nominalfraser med GM som hu-
vudord, som en indikation pd i vilken min eleverna utnyttjar GM:s potentiella
fortitande effekt. En ling nominalfras med GM som huvudord definieras som
en nominal GM med minst ett attribut (nirmare definition f6ljer vid underssk-
ningen). I avsnitt 8.4 analyseras texter rorande semantiska egenskaper som ab-
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straktion och generalisering. I avsnitt 8.5 undersdks avvikelser frin standard-
svenska i ett mindre material. Samtliga dessa analyser beskrivs nirmare i anslut-
ning till varje delundersskning.

5.2 Statistisk bearbetning

I varje prov har forekomster av GM noterats och 6verforts till programmet
SPSS.19. For varje prov har ocksé virden for nominalkvot forts in i SPSS. Den
statistiska bearbetningen har gjorts i SPSS.19 och Prism.5.

Materialet beskrivs med deskriptiv statistik i form av korstabeller, lidagram
och spridningsdiagram. For kvantitativa virden gors korrelationsanalyser.

I korstabellerna redovisas materialets spridning i ett antal spann. Spannen
har tagits fram genom att materialets totala antal provtexter delats in i sju lika
stora delar (52 eller 53 prov)."” Spannen ir allts3 inte framtagna utifrin nigon
teoretisk grund, eftersom det saknades tidigare undersokningar att utgd frén (se
bilaga 1 Korstabeller f6r spann). Korstabellerna redovisas i sin helhet i bilaga
1Korstabeller. I kapitel 6 dterges for verskadlighetens skull forenklade versio-
ner av tabellerna i bilagan. I korstabellerna har statistisk signifikans beriknats
med chi-tvi-test.

I de fall resultaten illustreras med lddagram, anvinds Mann-Whitneys test
(Wilcoxons rangsummetest) for jimforelser mellan tvd grupper, t.ex. mellan &r
9- och Svenska B-texter. For jimforelser mellan mer 4n tva grupper, t.ex. grup-
per av elever definierade enligt startélder, anvinds Kruskal-Wallis rangsumme-
test foljt av Dunns multipla jaimforelser for att identifiera eventuella signifi-
kanta skillnader. Analysmetoderna ir icke-parametriska eftersom dataming-
den inte dr normalférdelad.

Som signifikans pé enstjirnig nivé riknas ett p-virde lika med eller ligre 4n
0,05, pa tvistjirnig niva ett p-virde lika med eller ligre n 0,01 och pa trestjir-
nig niva ett p-virde lika med eller ligre in 0,001.

5.3 Ovriga variabler

Materialet och forekomsten av GM har undersokts 1 forhallande till flera vari-
abler: vilken skola eleven gir pd, betyg pd provet, under vilket skolar provet ir

' Dir enskilda GM-typer analyseras i korstabeller har materialet inte delats in i sju spann, utan i
mindre antal, beroende p4 hur manga GM av en typ det finns; se bilaga 1.
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skrivet, elevens kon samt elevens sprékliga bakgrund. Samtliga variabler 4r rela-
tivt okomplicerade, undantaget definitionen av en- och flersprikighet.

5.3.1 En- och flerspréikighet i undersokningen

For att avgora om en elev ir flersprékig eller inte har jag anviint delar av de om-
fattande bakgrundsdata som SUF-projektet samlat in. En elev riknas i min
undersokning som flersprikig om han/hon talar svenska och/eller ett annat
sprak med forildrarna eller lirde sig ett annat sprak dn svenska fore eller samti-
digt med svenska.

De flersprikiga elevernas sprakliga bakgrund ir mycket heterogen och flera
variabler vore méjliga for att karakeirisera dem sprakligt (jfr Fraurud & Boyd
2000). Den sprakliga bakgrunden har definierats pa tva sitt i undersokningen,
enligt ursprungsland respektive startilder, med hjilp av de bakgrundsuppgifter
som samlats in i projektet.

5.3.2 Ursprungsland i undersskningen

Elevernas ursprungsland avser i avhandlingen inte alla de ursprungslinder som
egentligen finns representerade bland SUF-projektets informanter, utan en-
bart om eleverna och deras forildrar ir fodda i Sverige eller nigot annat land.
Grupperna av elever definierade pa detta sitt ir tre. Elever som liksom sina for-
dldrar dr fédda utomlands riknas som en grupp (Utlandsfodda), elever fodda i
Sverige av forildrar fddda utomlands riknas som en grupp (Svensk/utomlands)
och elever fédda i Sverige av forildrar fodda i Sverige riknas som en grupp
(Svensk/svensk).

Ursprungsland ir inte en oproblematisk grund for indelning av eleverna, d&
eleverna kan ha bérjat tala svenska fére ankomsten till Sverige. Dessutom blir
indelningen grov, dd ngon som ir f6dd i Sverige kan ha bérjat tala svenska vid
en hogre dlder in ndgon som ir fodd utomlands. Elever fodda utomlands kan
dirtill ha flyttat till Sverige vid vitt skilda dldrar. Men variabeln kan antas vara
ganska robust, sirskilt for tidiga inlirare, eftersom det kanske 4r enklare att
ange var man ir f6dd 4n nir man borjade tala svenska. Enligt Abrahamsson &
Hyltenstam (2009:288; jfr dven 2004:241) och Hyltenstam & Abrahamsson
(2005:547f.) dr emellertid startdlder den mest tillf6rlitliga variabeln.

88



5.3.3 Startalder i undersskningen

Vid indelningen av elever efter startlder, dvs. den dlder di eleverna bérjade tala
svenska, har jag utgdrct frin SUF-projektets intervjufriga om nir eleverna bor-
jade tala svenska. Min indelning sammanfaller med Tinggsells (2007:154f.). En
elev som borjade tala ett annat sprik 4n svenska forst samt bérjade lira sig
svenska fore fyra drs alder ingdr i den tidigaste startdldersgruppen i undersok-
ningen, Fore 4. Elever som borjade tala svenska mellan fyra och sju &rs élder in-
gér i mellangruppen Grupp 4-7. Elever som bérjade tala svenska vid sju ars al-
der eller senare ingdr i den senaste startdldersgruppen Efter 7. Elever som bor-
jade tala svenska forst och som talar svenska med sina forildrar riknas som
ensprékiga (gruppen Svensk/svensk).

Eleverna har utéver startdlder ocksa angivit vilket sprik de lirde sig att tala
forst. For elever vars bakgrund kunde klassificeras som flersprakig men som ir
mycket tidiga inlirare, skiljde jag initialt mellan elever som angav svenska som
det sprak de lirde forst och elever som angav ett annat sprik. Denna variabel
ville jag kombinera med startélder. Det visade sig dock svarhanterligt, eftersom
flera elever som angivit svenska som det sprik de lirde sig forst ofta angav en
sen startdlder for svenska, t.ex. 2 eller 3,5 &r. Denna ndgot sena startdlder fore-
kom ocksé i den grupp elever som angivit ett annat forstasprak 4n svenska, vari
det ocksd fanns elever som angivit en startdlder for svenska pa bara ett &r. I bdda
grupperna forekom séledes en variation i startdlder mellan 1 och 3,5 ar, vilket
forstas kan bero pé att ungdomarna inte har helt klart f6r sig nir man bérjar
tala ett forstasprak. Det forefoll dock inte hallbart att skilja grupperna dt, varfor
jag begrinsat mig till den forsta frégan vid urskiljande av flersprakighet, dvs.
frigan vid vilken alder de borjade tala svenska.

5.3.4 Motivering for indelningen i startalder

For att dra grinser mellan startdldrar har jag tagit avstamp i tidigare forskning
kring startalder for utveckling av svenska som andrasprak och de aldrar som vi-
sat sig relevanta i Ekberg (2004), Ganuza (2008), Hyltenstam & Abrahamsson
(2000, Abrahamsson & Hyltenstam 2004, 2009) och Tingsell (2007). I svensk-
sprékig forskning relateras dock startdlder sillan till skolrelaterad sprikutveck-
ling, t.ex. Ganuza (2008) och Tingsell (2007), varfor t.ex. Colliers (1987; jfr
2.5) forskning pé engelska kring alder, utveckling av skolrelaterat sprikbruk
och skolframging ir relevant.

Mot bakgrund av tidigare forskning framstod det som viktigt bide att ur-
skilja en grupp av mycket tidiga inlirare och en grupp av sena inlirare med start-
alder efter skolstart. Att tidiga inldrare utgér en grupp motiveras av Hyltenstam
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& Abrahamssons undersokningar av mognadsbegrinsningar och startilder
(Abrahamsson & Hyltenstam 2004, 2009, Hyltenstam & Abrahamsson 2000),
som visar att f3 andraspriksinlirare nir infddd nivé dven om de har en mycket
lag startilder (jfr 2.7.1). Aven Collier urskiljer en tidig grupp med startalder
5-7 ar som inte kommer ikapp lika snabbt som elever med startdlder 8-11.

Att urskilja en grupp sena inlirare motiveras ocksd av Abrahamsson &
Hyltenstams undersskningar, da de funnit signifikanta skillnader mellan tidiga
och sena inlidrares resultat (2009:281). Till skillnad mot nagra tidiga inlirare
presterade ingen av de sena inlidrarna pi samma nivd som den infédda jimfor-
elsegruppen pa nigot test (2009:287). Aven Colliers (1987) resultat motiverar
att en sen grupp inlirare urskiljs i analysen. Nytt i Colliers bidrag i forhéllande
till Cummins resultat 4r att de sena inldrarnas fordel 6ver tidiga inldrare avtar
efter en viss alder, si att elever med startilder 6ver tolv ar fir simre resultat in
gruppen med en startalder pa 8—11.

I svensksprakiga forskningen framstar fyra till fem respektive sju till dcta ars
alder som viktiga ldrar. Ekbergs (2004:262) undersokningar tyder pé att de
flersprakiga barn som kommit i kontakt med svenskan fore fyra till fem &rs al-
der automatiserar syntax. Ganuza (2008:38) diskuterar sex—sjudrsildern som
en viktig grins for modersmalsnivd. Samma griins 4r ocksa skillnaden mellan ti-
dig och sen barndom i Abrahamsson & Hyltenstam (2009:269). Mellan-
gruppen i min undersékning, Grupp 4-7, befinner sig ungefirligen mellan
dessa viktiga griinser. I forhéllande till interdependenshypotesen ir det relevant
att forsoka dra en linje vid trolig alder for den f6rsta lisinlirningen. Det idr
ocksa rimligt att anta att detta for manga sker i sex—sjudrsildern.

Att jag inte anvint exakt samma aldersspann for startilder som Collier
(1987) beror pd anpassningar till materialet. Aldern sju ar bedsmdes som den
hogsta mojliga startdldern i SUF-materialet eftersom gruppen annars skulle
blivit oproportionerligt liten. Gruppen ir indd mycket mindre 4n vriga tva
startaldersgrupper och uppgér bara till 27 provtexter (skrivna av 22 elever) mot
82 for Fore 4 (54 elever) och 45 for Grupp 47 (35 elever). Om den senaste
startdldersgruppen hade varit stérre hade det varit motiverat att dra en grins
vid tolv &r, som markerar grins mellan barndom och pubertet och enligt
Abrahamsson & Hyltenstam (2009:263) ofta anvints. Gruppen Efter 7 i av-
handlingen ir saledes en heterogen grupp vari ingar elever med sévil startdlder
sju som fjorton &r.

5.3.5 Startdlder i jimf6relse med ursprungsland

Det ir framfér allt indelningen av tidiga inldrare som skiljer indelningen efter
startilder frin indelningen efter ursprungsland, d flera av de elever som ir
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fodda i Sverige eller flyttade till Sverige som mycket smd anger en flera ar senare
startalder for svenska. Elever som ir fodda i Sverige och har utlandsfédda for-
dldrar finns i startdldersindelningen i samma grupp som de elever som kom till
Sverige tidigt och bérjade tala svenska fore fyra &rs lder. Det finns ocksa elever
som ir fddda i Sverige men som angivit en relativt sen startdlder, i ett fall s sent
som sju 4r. Eleverna i Efter 7 anger diremot i allminhet samma eller nistan
samma ankomst- som startdlder.

I samband med elevernas startdlder aktualiseras naturligtvis frigan hur till-
forlitliga uppgifterna dr och man kan friga sig om alla uppgifter stimmer, t.ex.
huruvida det dr mojligt att leva i Sverige fram till sju drs 8lder utan att borja tala
svenska. Jag har dock konsekvent utgdtt frin elevernas svar i projektintervju-
erna.

5.4 Stillningstaganden vid avgrinsning av
grammatisk metafor

I snart sagt alla undersskningar om GM behandlas avgrinsnings- och defini-
tionsfrigor. Byrnes (2009), Derewianka (1995), Hestbeek Andersen, Helm Pe-
tersen & Smedegaard (2001), Hestbzk Andersen (2005), Nordrum (2007),
Siljan (2011) diskuterar alla avgrinsningsfrigor.

Nedan tas upp principer som tillimpats i avhandlingen for att avgrinsa
GM, och i férsta hand hur jag forfarit med lexikal nirhet och bleknade eller
”doda” GM.

5.4.1 Morfologisk nirhet

Derewianka (1995) urskiljer en liberal och en konservativ hillning i avgrins-
ningen av GM (8:1ff.):"*

A conservative position would maintain that a grammatical metaphor should be
able to be unpacked to a corresponding clausal configuration, retaining a similar
lexis. A liberal interpretation would extend the scope of grammatical metaphor (of
the experiential kind) to include, for example, nominalisations which presuppose
clausal meanings (Derewianka 8:3).

% Derewiankas avhandling (Derewianka 1995) har jag tillging till som Word-filer. Varje kapitel
4r sparat i en separat fil, varfor jag hiinvisar till kapitlen var for sig. 8:1 avser kapitel 8, sid. 1.
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Ett svenskt exempel som illustrerar den "konservativa” respektive "liberala”
hallningen illustrerar krocken respektive incidenten i foljande exempel.

ExEMPEL 5:1

5:1 Tva bilar krockade pa E4:an. Krocken intriffade vid tiotiden pa formiddagen.
Tva bilar krockade pa E4:an. Incidenten intriffade vid tiotiden p formiddagen.

Bade krocken och incidenten syftar tillbaka pa ett skeende som beskrivs i den f6-
regdende satsen och bada kan i den bemirkelsen sigas ha processbetydelse. De-
rewianka (1995), Halliday & Matthiessen (1999), Ravelli (1988) intar det De-
rewianka kallar en konservativ héllning och kriver morfologiskt sliktskap mel-
lan den inkongruenta realiseringen och en kongruent motsvarighet. Det ska
enligt detta kriterium vara mojligt att "packa upp” den grammatiska metaforen
till en morfologiskt besliktad kongruent form. Krock kan packas upp till ett
morfologiskt besliktat verb, krocka, men till incident finns inte ndgon verbal
motsvarighet.

Somliga vill ocksa enligt Derewianka (1995) kalla s.k. ”metacomment” f6r
GM, dvs. ord som refererar till en eller flera satser i texten, t.ex. sitt, problem,
metod, resultat i kontexter dir de sammanfattar tidigare meningar. Veel (1997
cit. i Edling 20006) ir vidare ett exempel pd en forskare som inte gor skillnad pa
GM och abstrakta uttryck, vilket motiveras med att GM ocks3 ir abstrakta och
inte gr att berora.

[ avgrinsningsfrdgor har jag generellt intagit en konservativ hallning. Jag
gor skillnad pd abstrakta uttryck och GM, eftersom abstraktion dr en semantisk
egenskap som inte i sig har att géra med relationen mellan det semantiska och
det lexikogammatiska stratana. Denna relation ir diremot fundamental f6r
GM. For att ett uttryck ska riknas som GM i min unders6kning ricker det inte
heller att det syftar pé processer eller avser hiindelser utan dven uppvisar morfo-
logiskt sliktskap med en kongruent form (f6r undantag, se 4.5.6.2). Krock klas-
sificeras hir som GM dirfor att det avser en process och kan packas upp som ett
lexikalt besliktat verb, krocka. Incident riknas diremot inte som GM trots att
det kan avse en process, eftersom det inte finns ndgot motsvarande verb. Jag
undersoker sdledes forhdllandet i elevernas texter mellan semantik och lexiko-
grammatik och férskjutningar diremellan.

Det finns dock ménga ord som kriver enskild bedsmning, som kanske kan
variera mellan forskare, dirfor att ordet inte har en helt identisk stam med den
kongruenta formen. Exempelvis har jag klassificerat ord med vokalvixling i
forhéllande till den kongruenta formen som GM, t.ex. mord av mirda och
kamp av kimpa. Ord med forled som inte finns i den kongruenta formen har
ocksa riknats som GM, t.ex. missvéixt av vixa (*missvixa). En annan kategori
som siikert ocksé kan variera mellan undersdkningar illustreras av glidje. Jag
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har analyserat glidje som en nominalisering av egenskap (glad), men det vore
ocksd mojligt att analysera det som en nominalisering av en process (glidjas).

Som kriterier vid urskiljandet av GM tar Byrnes (2009:57) utdver lexikal
slikeskap upp avledningsmorfologi samt uppackningskriteriet. Bide GM och
avledningar har ofta avledningsindelser. Avledningsindelser kan dirfor vara
ett tecken pd GM men ir det naturligtvis inte alltid. Omvint har en GM inte
nédvindigtvis avledningsmorfologi. I undersokningen har avledningsmorfo-
logi dirfér, i likhet med Byrnes undersdkning, inte riknats som ett kriterium
pa GM.

En GM innebir generellt nivavixling och kan packas upp till en hégre
spréklig niva, ett kriterium som giller i allminhet for GM i avhandlingen (jfr

Derewianka 2003, Byrnes 2009).

5.4.1.1 Alternativ modell f6r avgrinsning av grammatiska metaforer
och avledningar

I sin undersskning av 6versittningar av engelska nominaliseringar till svenska
och norska argumenterar Nordrum (2007:72) f6r att vissa nominaliseringar r
mer verblika 4n andra. En mellangrupp mellan prototypiska GM och avled-
ningar urskiljs. Mellangruppen utmiirks bl.a. av att vara kvantifierbar och att
argument som direkt objekt kan strykas (Johns’ construction (of the building)).
De tar till skillnad mot prototypiska GM inte adverbial med durativ aspekt
(Nordrum 2007:58f.).

Siljan (2011) f6ljer i en unders6kning av nominaliseringar i norska lirome-
del Nordrums analysmodell och urskiljer, pa syntaktiska och semantiska grun-
der, samma mellanform. Mellanformen spaltas av Siljan dirutéver upp i ytter-
ligare tvd typer. Resultatet blir en skala av *metaforiskhet” (2011:95).

GM Mellanform Mellanform  Avledning
syngning  mord byd bygning

FIGUR s:1. Metaforskala (efter Siljan 2011:95)

Mord riknas som mer processuellt eller GM-likt 4n /yd. Kriterier 4r bl.a. att
mord inte kan ha aspektmarkdr medan /yd kan det (konstant lyd). Mord kan inte
kombineras med existerande, vilket lyd kan (existerende lyd). Lyd, argumenterar
Siljan, kan inte ha en argumentstruktur, medan mord kan det. Min analysme-
tod skiljer sig frin Siljans genom att bara gilla betydelsen hos ett uttryck. Ett
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substantiv, exempelvis, riknas som GM om det har processbetydelse, vilket
syngning och mord bdda har. Min analys grundar sig inte pd morfologiska eller
syntaktiska kriterier, som t.ex. vilken dndelse en GM har eller vilka ord det kan
kombineras med. Tvirtom utgdr jag frén att en vinst med metaforisering ir att
en betydelse kan kombineras med nya strukeurer, t.ex. att en processbetydelse
kan behandlas som substantiv vid nominalisering och kombineras med
adjektivattribut. Det idr stratumforskjutningen, och den vidgade betydelsepo-
tential som den mojliggor, som ir fokus (jfr 3.2).

5.4.2 Bleknade grammatiska metaforer

Av sirskilt intresse i studier av GM i barns sprakutveckling 4r frigan om be-
handlingen av bleknade GM. Jag har, i likhet med Derewianka (1995, 2003),
inte forsoke skilja pé en prototypisk typ av GM 4 ena sidan och vardagliga, all-
minsprakliga eller bleknade GM 4 den andra. Det frimsta skiilet ir att avhand-
lingens undersokningsobjekt dr sprakutveckling och att vad som upplevs som
metaforiskt och har “stratumspinning” inte nédvindigtvis 4r gemensamt for
vuxna, barn och tondringar.

Bleknade GM ingar med SFL-terminologi ofta i konstruktioner bestdende
av Process samt Utstrickning (eng. "Process+Range-constructions”; hir "blek-
nade GM”). Dessa bestdr av ett verb och en nominalisering och ir i allminhet
vanliga i allminspriket. Ofta har de en parallell i ett syntetiske verb:

ta en dusch/ett bad/ett dopp — duscha/bada/doppa sig

En bleknad GM kan vara lika vanlig eller vanligare 4n det syntetiska verbet.
Trots att — den ofta betydelsesvaga — processen ir transitiv tar det ofta emot att
kalla nominaliseringen objekt av semantiska skil. Bleknade GM kan relateras
till den skillnad Halliday (1994:374) gor mellan markerade och omarkerade
GM. Konstruktionen "it’s got a lovely gleam about it” ir en GM f6r den kon-
gruenta formen it gleams” men ir fsrmodligen vanligare in den kongruenta
varianten. "It has a gleam” iir inte ett markerar metaforiskt alternativ (Halliday
1994:374).

Ett argument for att sirskilja "prototypiska” GM frin bleknade GM ir att
bleknade GM ir vardagliga och frekventa medan prototypiska GM antas héra
till specialiserade register. Hivdas kan ocksa att de forlorat den hybridbetydelse
som utmirker prototypisk GM, dvs. den dubbla betydelsen av den semantiska
entiteten och den inkongruenta lexikogrammatiska realiseringen. Eventuellt
skulle de ddrfor kunna betraktas som en avledning utan metaforiska kompo-
nenter. Som Derewianka (1995:6.2.1) papekar finns de kongruenta formerna
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dock parallellt med bleknade GM i spréiket, och bruket av en nominalisering
innebir dirfor ett val. Det giller ocksa sddana frekventa, allminsprikliga fall
som foljande:

ExeEMPEL §:2

5:2 We also went for a bush walk and horse riding. (Derewianka 1995:6.2.1)

Aven om walk och riding ir vanliga, och kanske t.o.m. vanligare in de kon-
gruenta formerna, viljer talaren mellan en kongruent och en inkongruent
form. I studier av barns sprikutveckling finns, argumenterar Derewianka
(2003:193f.), sirskilda skil att inkludera bleknade GM i analysen, eftersom de
kan fungera som modeller f6r en mer ”vuxen” anvindning av GM, t.ex. for syn-
taktiska funktioner och, vid nominalisering, f6r utnyttjande av nominalfrasens
potential (jfr dven Halliday & Matthiessen 1999:269). Dirtill dr det svart att
avgora vad som har stratumspinning for ett barn.

Jag har antagit att det inte bara ir forekomsten av GM som ir intressant ur
sprakutvecklingsperspektiv utan ocksd hur man anvinder GM. En allmin-
spraklig nominalisering 6ppnar i samma man som en specialiserad for mojlig-
heten att utnyttja substantivets grammatik f6r en process- eller egenskaps-
betydelse, t.ex. substantivets bestimningar eller utelimnande av deltagare.
Mitt val av metod gor att en del av det som klassificerats som GM mycket vil
kan vara ord som ett barn lir sig innan det lir sig den kongruenta formen. Det
skulle kunna vara en undersékning i sig att studera vilka GM eller bleknade
GM som smd barn hor och anvinder.

Avhandlingen giller séledes elevers utnyttjande av ett grammatiskt méns-
ter, "korskopplingar” mellan semantik och lexikogrammatik. Lexikala frigor
beaktas diremot inte.

5.4.3 Svirbestimd betydelse

Ibland 4r det svart att avgdra betydelsen av ett ord. Avser jobb i exempel 5:3 pro-
cessen att jobba eller platsen didr man jobbar? Om processen avses, ir jobb GM,
men inte om det avser platsen.

ExemPEL §:3

5:3 Man hade ingen press, allts& man skulle inte upp till ndgot jobb. (525 SvB)
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Lomans (1964) respektive Derewiankas (1995) analyser kan tjina som exem-
pel pé varierande bedémningar av betydelse. Loman (1964:156f.) riknar som
“konkreta” (med SFL-termer icke-metaforiska) exempelvis “nomina mentis”
som fortvivlan och bivan liksom “nomina dicti” som formaning. Derewianka
(1995) klassificerar diremot nominaliseringar av mentala processer, till vilka
Jfortvivian och bivan hor, som GM, t.ex. reaction, knowledge, hope. Likasd rik-
nar hon nominaliseringar av verbala processer, t.ex. talk, answer, reply och defi-
nition som GM, dvs. det som Loman kallar "nomina dicti”. Halliday &
Matthiessen (2004:467f.) riknar ord som assertion och desire, dvs. nominalise-
rade verbala och mentala processer, som GM.
Nirmare avgrinsningar av GM i avhandlingen presenteras i nista avsnitt.

5.5 Avgrinsning av typer av grammatisk metafor i
undersokningen

De kongruenta lexikogrammatiska realiseringarna av semantiska kategorier ir,
som redan nimnts, firre till antalet in de méjliga inkongruenta alternativen,
dvs. “korskopplingarna” mellan olika strata ir potentiellt betydligt fler in de
kongruenta relationerna. Hur manga méjliga inkongruenta alternativ som
finns dr formodligen en 6ppen friga.

Utgadngspunkten for klassificeringen ir den typologi som &terges i avsnitt
3.3, och numreringen av GM-typerna foljer den. Klassificeringen utgar frin
betydelsen hos ett uttryck och huruvida det kan ”packas upp” till en kongruent
form. De GM jag valt ut har alla med f6rtitning att gora (jfr 3.7) och kan for-
knippas med skriftliga register. Ingen av dem ér av den typ som primirt uppstir
till f6ljd av andra GM.

De typer som ir aktuella i denna undersskning dterges i tabell 5:1. I férsta
kolumnen anges typernas nummer i Hallidays typologi (1998, se tabell 3:1). I
andra kolumnen ges den benimning pa typen som jag valt, och direfter f6ljer
svenska exempel for respektive typ.

En typ av GM utan motsvarighet i typologin i tabell 3:1, processmetafor, tas
upp i kapitel 9 i en separat undersskning dir den dven definieras nirmare. I
korthet bestdr denna GM-typ i att en typ av process realiseras med en annan
typ av process, t.ex. "ljudet nidde honom” f6r "han horde ljudet”. Exemplet
innebir att en materiell process (nddde) realiserar en mental process (horde).
Bytet av processtyp innebir ocksd omkastade deltagarférhillanden, t.ex. att
ljud ir forstadeltagare i den materiella processen och andradeltagare i den men-
tala. Forindringar i deltagarforhallanden kan, for dvrigt, i sig ses som process-
metaforer, vilket jag diskuterar nirmre i kapitel 9. Processmetaforer skiljer sig
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frin merparten av 6vriga GM genom att inte medf6ra nivavixling, och jag har
till skillnad mot i urskiljandet av flera andra GM-typer inte krivt morfologisk
sliktskap for processmetaforer (jfr Derewianka 1995, Halliday 1994). Hir ska
avslutningsvis bara konstateras att Halliday inte tar upp processmetaforer i ty-
pologin som terges i avsnitt 3.3, men didremot i andra sammanhang (1994,

2002b).

TaBELL 5:1. Tjjper av grammatisk metafor i undersokningen

GM1 nominaliserad egenskap glidje

GM2i nominaliserad process dverldtelse

GM2ii nominaliserad fas start

GM2iii nominaliserad modalitet majlighet

GM3 nominaliserad omstindighet (tid) ditid

GM4 nominaliserad kausalitet orsak

GM5 process som adjektiv galopperande (hist)
GM9 kausalitet som verb orsaka

Processmetafor  skilda processtyper i kongruent och inkongruent version (jfr kap. 9)

5.5.1 Generella betydelser: nominalisering av egenskap och
processtyp samt adjektivisering av process

Tre av GM-typerna i avhandlingen ir inkongruenta realiseringar av generella
betydelser: nominaliseringar av egenskapsbetydelser, nominaliseringar av pro-
cessbetydelser samt adjektiviseringar av processbetydelser. Ovriga GM-typer ir
inkongruenta realiseringar av ndgon specifik betydelse, t.ex. kausalitet eller
modalitet.

Nominalisering av egenskapsbetydelser, GM1, ir nominaliseringar av be-
tydelser som kongruent skulle realiseras som adjektiv, t.ex. sikerhet (av siker) el-
ler virme (av varm). Nominaliseringar av kinslotillstind (glidje) har jag ocksa
riknat hit.

Med nominalisering av process, GM2i, avser jag nominalisering av ndgon
av de sex typerna av process (jfr 3.5.1). De ska skiljas frin modala och fasala
processer, som inte tillhér nigon av de sex processtyperna utan i stillet modifie-
rar dem pd ndgot sitt (jfr 5.5.2). I tabell 5:2 ges exempel pd nominalisering av
var och en av de sex processtyperna.
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TABELL 5:2. Nominaliseringar av sex typer av processer (GM21)

nominalisering av materiell process: skrivande
nominalisering av mental process: tinkande
nominalisering av relationell process: varande
nominalisering av verbal process: pstdende
nominalisering av existentiell process: existens
nominalisering av beteendeprocess: muttrande

I undersokningen redovisar jag inte vilken processtyp en nominalisering bil-
dats ur, utan nominaliseringar av processer riknas alla som GM2i.

Som adjektiviserad process (GM5) riknas perfekt particip och presens
particip. Participen ska std attributivt eller vara fria predikativ for att jag ska
rikna dem som GMS5, t.ex. en galopperande hist eller Vi hittade hiistarna
galopperande pd vigen. Analysen 6verensstimmer med foljande exempel ur lit-
teraturen:

EXEMPEL §:4—5:7

5:4 a cow is a ruminating quadruped [verb — adjective; process — quality] (Halli-
day & Matthiessen 1999:261)

5:5 We are never quite sure of the dividing line between reality and fantasy (Derewi-

anka 1995)
5:6 to remove impurities from the mined coal (Derewianka 1995)

5:7 Sculptures were generally of well known figures (Derewianka 1995)

Particip i predikativ stillning har jag diremot inte riknat som GMS5, eftersom
de framstdr som mer verbala in fria predikativ och particip i attributiv still-
ning.

Ett sirskilt pdpekande ska goras om ord som ranke eller svar, vilka jag riknar
som nominaliseringar av processer (GM21i). Ett alternativ vore att anse att or-
den avser innehéllet i tanken eller frigan — det man tinker p4 eller frigar om —
och dirmed ett semantiskt ’ting’. I meningarna i exempel 5:8-5:9 ir friga med
detta betraktelsesitt synonymt med innehallet (hur funkar det respektive dr lek

[ritid for barn).
ExEMPEL 5:8—5:9

5:8 Men det funkar inte s3. Men nu ir frigan: Hur funkar det? (B25 SvB)
5:9 Frigan 4r om lek 4r fritid for barn. (B18 SvB)

98



Man kan emellertid ocksa hivda att konstruktioner som Frdgan dr om ... eller
Min friga dir ... ir nominala motsvarigheter till en sats, t.ex. Jag undrar... eller
Jag fragar migom ... och dirmed GM. Dirtill kan de fylla de allminna funktio-
nerna f6r GM (jfr 3.7) vilket r av intresse i mitt material. En sddan funktion ir
utelimnande av Talaren eller Upplevaren, vilket enligt Halliday & Matthiessen
(2004) ir en del i den mentala och verbala nominaliseringens kraft: "Part of the
rhetorical power of the metaphorical group is the potential for leaving the Sayer
unspecified” (2004:468). En annan funktion dr inbiddning di en sats kan bid-
das in som satsattribut till en nominaliserad process (frdgan om lek dr fritid for
barn).

Vid GM1, GM2i och GM5, dvs. nominaliseringar av egenskaper eller pro-
cess eller adjektivisering av process, krivs i undersokningen en morfologisk lik-
het mellan den kongruenta och inkongruenta formen. Analysen av dessa tre
GM skiljer sig dirvidlag frén de typer av GM som tas upp nedan. Fér nomina-
liseringar av fas, modalitet och kausalitet, som har mer sammanhéllna betydel-
ser dn dem som ryms i GM1, GM2i och GM5, har jag fringétt principen om
morfologiskt sliktskap. Kausalitet har jag ddrutver noterat ocksa i sin kongru-
enta form (relationer mellan satser) och inte bara inkongruenta (verb och sub-
stantiv); kausalitet 4r den enda betydelse som behandlats pa detta sitt.

5.5.2 Inkongruenta realiseringar av specifika betydelser: fas,
modalitet, tid och kausalitet

Processer som avser fas respektive modalitet har fitt varsin typ av GM, GM2ii
och GM2iii (jfr 3.3), eftersom de inte tillhér ndgon av de sex processtyperna
utan dverordnas andra verb. Kausalitet realiserad som substantiv respektive
verb har ocksd fitt varsin typ av GM, GM4 respektive GM9.

Bade fas och modalitet avgrinsas ndgot olika i Halliday & Matthiessen
(2004) respektive SAG. Nedan redogprs for avgrinsningar i forhéllande till
bada.

5.5.2.1 Fas

Halliday & Matthiessen (2004:497) riknar till fas ("phase”; 2004:499f) verb
som start och stop (started to hear, stop performing). SAG (2:510f) delar in mot-
svarande svenska verb pa i nagra fall avvikande sitt och riknar som "aktionella”
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verb bl.a. fasala verb' (borja, fortsiitta, sluta, upphora), och tendentiella verb
(tendera, riskera, hota, undgd, undslippa).

Som nominalisering av fas riknar Halliday (1998) nominaliseringar av
”conation verbs” som har att gora med att forsoka, lyckas och misslyckas
(2004:501; zries ro, strive to, succeed to). 1 SAG ir lyckas och misslyckas diremot
potentiella hjilpverb, en typ av modala hjilpverb (4:288f). Firsika tas inte upp
som vare sig aktionellt verb eller modalt hjilpverb.

Till GM2ii riknar jag liksom Halliday nominaliseringar av fasala processer.
Till samma grupp har jag fért nominaliseringar av potentiella verb; dessa har
inte fitt nigon egen kategori dirfor att de ir si ovanliga i materialet.”

Flera verb kan vara antingen materiella eller fasala (jfr Derewianka
2003:202). I exempel 5:10 nedan ir szarten en nominalisering av en materiell
process och har klassificerats som GM2i medan bdrjan i exempel 5:11 ir
nominalisering av ett fasalt verb som klassificerats som GM2ii.

EXEMPEL §:10—5:11

5:10 ... och vips s& hade vi 9 Madonnaldtar frin starten av hennes karriir till senaste
laten hon gjort (P28 9)

5:11 ... 1 bérjan av framtidens ging (B34 SvB)

Fér att en nominalisering av ett verb som szrz eller borjan ska kallas GM2ii
krivs att det f6ljs av en processbetydelse (som ocksa kan vara nominaliserad,
som i exempel 5:11). Starten i exempel 5:10 riknas som en nominalisering av
en materiell process och inte ett fasalt verb, eftersom det inte modifierar en an-
nan processbetydelse.

5.5.2.2 Modalitet

Nominaliseringar av modala betydelser riknas liksom nominaliseringar av fa-
sala verb som en egen kategori, GM2iii,”' t.ex. vilja, maste, behov, formdga eller
mdjlighet, chans. Vissa verb anvinds bide som huvud- och hjilpverb enligt
SAG (4:320) och grinsen mellan dem kan vara vag (4:282). Detta giller t.ex.
vilja som nedan exemplifieras forst som huvudverb och sedan som hjilpverb.

? Bara verb som nominaliseras tas upp hir, och inte t.ex. de usuella verben bruka och pliga.

%% Forsik finns bara i fyra prov (t.ex. D47 SvB: "forsok att stoppa tiden”; P19 SvB: "forsok att
leka Gud”). Misslyckande (GM 2ii) finns i ett prov), strivan (GM2ii som hjilpverb) finns i sex
prov.

2 Modala verb som inte nominaliseras tas inte upp hir, t.ex. f3, kunnasom uttrycker medgivande
eller Lir, torde.
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ExEmMPEL §:12

5:12 Hon vill att mamma ska komma (ex. ur SAG 4:321)
Hon vill g till mamma.

Nominaliseringar av vifja f6ljt av infinitivattribut har jag analyserat som nomi-
nalisering av modalitet, dvs. GM2iii, eftersom det verkar rimligt att de kan go-
ras verbala enligt foljande ménster, dir vifja ir modalt:

ExEMPEL 5:13

5:13 Putin framhall ocksd Rysslands vilja att bli medlem av virldshandelsorganisa-
tionen WTO (Sprikbanken).
Putin framhéll ocksd att Ryssland vill bli medlem av virldshandelsorganisationen

WTO.

Vilja foljt av satsattribut har jag diremot tolkat som en nominalisering av
huvudverbet och dirmed av en mental process (GM2i).

EXEMPEL 5:14

5:14 Det iir ocksa ett sitt for kommunerna och bolaget att markera sin vilja att resor
/.../ ska gbras pd ett si miljovinligt sitt som méjligt. (Sprékbanken).
...att de vill att alla resor ska géras. ..

Samma analys giller t.ex. avsikt och dnskan. Behova anger som hjilpverb enligt
SAG (4:291) att ndgon har behov av en aktion och som huvudverb att ndgon
har behov av ett ting, t.ex. Hon behiver ta semester/Hon behiver semester (ibid.).
Jag riknar behov som nominalisering av huvudverbet och dirmed GM2i om
det inte finns skil att se det som en nominalisering av hjilpverbet, t.ex. dd det
foljs av ett infinitivattribut (behov azz ta semester). Ork och formdiga, som tas
upp som potentiella hjdlpverb i SAG (4:289), analyseras alltid som nominalise-
ringar av modalitet eftersom de inte har anvindning som huvudverb.

5.5.2.3Tid

Det finns en mycket stor mingd omstindighetsbetydelser — t.ex. tid, rum och
sitt. Den kongruenta lexikogrammatiska realiseringen ir adverb eller preposi-
tionsfraser (Halliday & Matthiessen 2004:277), medan en typ av inkongruent
realisering av omstindighet dr nominaliseringar, GM3. Den inkongruenta rea-
liseringen av omstindighet har jag i min analys begrinsat kraftigt till bara en
betydelse, tid, och d& till ndgra substantiv som uttrycker en tidslig betydelse
som kongruent finns hos adverb som nu, di i dag. Exempel ur materialet dr
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dagens utveckling (i stillet f6r utvecklingen i dag), nutidens sambiille (i stillet for
sambiillet nu), framtidens krig (i stillet f6r krig i framtiden).

5.5.2.4 Kausalitet

Aven betydelser inom den logiska metafunktionen kan realiseras metaforiskc.
Den semantiska typen for logiska betydelser kallas relator, som kongruent rea-
liseras som subjunktion eller konjunktion. Definitionen av kausalitet (eng.
“cause”) i Halliday & Matthiessen (2004:269f.) omfattar orsak (eng. “reason”
och "behalf”) och finalitet (eng. “purpose”). Kausalitet kan uttryckas eller rea-
liseras pa olika sdtt. Den kongruenta realiseringen hér till den logiska meta-
funktionen, medan de metaforiska realiseringarna kan vara t.ex. verb eller sub-
stantiv (Halliday & Matthiessen 2004:592f.).

Medan jag endast noterat metaforiska former av process- och egenskaps-
betydelser har jag valt ut kausalitet som en betydelse som jag noterar bdde i sina
metaforiska och kongruenta realiseringar. Kongruenta realiseringar av kausal-
itet ir konjunktioner och textbindande adverb. Verb och substantiv som orsaka
respektive anledning riknas diremot som metaforiska och de kopplas generellt
till skriftspraklighet och akademiska register (Coffin 2000, Schleppegrell
2004a). Nir det giller kausalitet har det inte krivts lexikalt sliktskap mellan en
inkongruent och en kongruent form, utan alla kausala betydelser har riknats
med.

5.5.3 Sammanfattning

Sammanfattningsvis kan allmint sigas act langt fler typer av GM i4n de jag an-
viint vore mdojliga om man vill finga alla sorters inkongruens (jfr Halliday
1998, Ravelli 1988). Jag urskiljer inte lika ménga typer av GM som Halliday
(1998) eller Derewianka (1995), vilket framfor allt beror pd att mitt material 4r
betydligt storre. Jag har t.ex. inte tagit med de GM i tabell 3:1 som inte har né-
gon kongruent motsvarighet utan uppstir som en f6ljd av andra GM (typ 11
och 12), d4 jag beddmde att de ir svira att avgrinsa och kvantifiera. I ndgra fall
spelar skillnader mellan svenska och engelska ocksa in; jag beddmde exempel-
vis att férled i sammansittningar, GM13 i Hallidays typologi, skulle kriva en
sirskild utredning, vilken inte ryms inom denna underskning.

GM ir notoriskt sviravgrinsat, och jag har ovan limnat en rad besvirliga
fall onimnda. Diskuteras kan t.ex. ord som vithdrigi forhéllande till ha vitt hir
eller hdret iir vitt, alla uttryck som realiserar samma ideationella innehdll. Det ir
ocks3 ett faktum att olika konstruktioner foredras i olika sprék, t.ex. att engel-
skan och svenskan har motsvarande vara hungrig medan tyskan och franskan
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har ha hunger (Hunger haben/avoir faim). 1 kapitel 9 aterkommer jag till av-
grinsning och tar upp den sista typen av GM, processmetafor, som jag inte be-
handlat utforligt i detta kapitel.

5.6 Avgrinsningar av processer

I kapitel 6 analyseras satser transitivt och ergativt for att beskriva férindringar
vid GM. Jag analyserar bl.a. bortfall av deltagare, vilka deltagare som utdvar
agens och vilka deltagarroller GM intar i processerna. Vid analys av deltagarna
madste processtyp avgoras, en indelning som ofta 4r semantisk och inte alltid
sjilvklar (jfr Lassus 2010). Analysen varierar dirtill ibland mellan kontexter,
och mellan olika typer av processer finns inte sillan verlappning, vilket bidrar
till ibland svira grinsdragningar.

Lexikalt metaforiska verb ir sirskilt svira att avgrinsa, dven sidana hogfrek-
venta som za ett dr, ansvaret ligger hos oss, bygger pd respekt, som ofta har drag av
bade materiella och relationella processer, dvs. den icke-metaforiska betydelsen
dr materiell (z4, ligga) men den aktuella anvindningen talar f6r en relationell
analys.

ExeMPEL §:15

5:15 Resan tog flera timmar.

Generellt riknas sidana processer som relationella, dvs. att 70g i exempel 5:15
upprittar en relation mellan resan och flera timmar. 1 dessa relationella proces-
ser av omstindighetstyp ("circumstantial relational clause”) dr en omstindig-
hetsbetydelse inkorporerad i processkirnan (jfr Halliday & Matthiessen
2004:241ft.). Enligt Halliday & Matthiessen (2004:242) har de ofta ursprung-
ligen varit materiella rérelseprocesser (t.ex. run). Processbetydelser diskuteras
vidare i kapitel 9, liksom hur man kan redogéra f6r den dubbla betydelse som
exemplen illustrerar.

I kapitel 5 har jag redogjort fér hur jag bearbetat materialet och avgrinsat
och operationaliserat GM. Niista kapitel 4r undersskningens forsta resultatka-
pitel och visar den kvantitativa férdelningen av GM i elevernas texter.
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0. Fordelning av grammatisk metafor

I kapitel 6 besvaras i kvantitativa termer frigan huruvida GM ir ett utveck-
lingsfenomen hos en- och flersprikiga elever. Hir redovisas férdelningen av
olika typer av GM och forekomsten av GM i férhallande till dlder och spraklig
bakgrund. GM-anvindningen relateras ocks till andra faktorer, sisom vilken
skola eleverna gér pd, betyget pa proven och till en grov indelning av texternas
genre i berittande och icke-berittande. Dirigenom kan resultat rorande &lder
och spriklig bakgrund relateras till andra faktorers péverkan.

Som beskrivits i 5.1.1 redovisas GM som andel i forhallande till textlingd
(undantaget i avsnitt 6.2). Andel GM i en text definieras i avhandlingen som
antalet GM dividerat med antalet ord i texten multiplicerat med 1 000.

6.1 Redovisning

I det som f6ljer anvinder jag mig huvudsakligen av korstabeller och ladagram i
redovisningen av kapitlets kvantitativa data. Korstabeller 4r ett anvindbart sitt
att redogora for stora siffermingder, eftersom de visar variationen i ett stort ma-
terial.

For att undersoka om en variabel, t.ex. betyget pa en text, 4r kopplad till hogt
eller lagt GM-bruk har jag delat upp materialet i olika spann av GM-andel. I
korstabeller jimf6rs sedan de olika variablerna mot GM-andel. Exempelvis kan
man for variabeln betyg undersska hur stor andel av texter med betyget G i jim-
forelse betyget VG som finns inom det lidgsta spannet och alltsd har ligst andel
GM, hur ménga texter med betyget G som finns i det hogsta spannet i jimfs-
relse med texter med betyget VG eller MVG osv. Korstabellerna signifikans-
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provas med chi-tvi-test. Hur ménga spann resultaten for en viss typ av GM de-
las in i beror pd hur héga virdena ir for respektive GM-typ.

Vid indelningen av andelen GM i spann har jag inte utgdtt frén nigon teori
om vad som skulle representera hog respektive lag andel GM i en elevtext, efter-
som empiriskt underlag saknas f6r en sidan bedomning. Spannen ir i stillet
rent kvantitativt grundade och gjorda sd att det finns ett jimforbart antal texter
inom varje spann.

Korstabellerna aterfinns i sin helhet i bilaga 1 Korstabeller. I texten nedan
presenteras forenklade sammanfattningar av bilagornas tabeller. Signifikansbe-
rikningarna ir gjorda pa tabellerna i bilagorna.

Dir det dr majligt illustreras resultaten med ladagram eller spridningsdia-
gram. For jamforelser mellan tv grupper, t.ex. mellan dr 9- och Svenska B-tex-
ter eller mellan flersprakiga och ensprékiga elevers texter, anvinds Mann-Whit-
neys test (Wilcoxons rangsummetest). For jimforelser mellan mer 4n tva grup-
per, t.ex. startdldersgrupperna (Fore 4, Grupp 4-7, Efter 7 och Svensk/svensk),
anvinds Kruskal-Wallis rangsummetest, f5ljt av Dunns multipla jimforelser
for att identifiera var en eventuellt signifikant skillnad finns. Icke-parametriska
analysmetoder har valts d4 stora delar av datamiingden inte 4r normalférdelad.

I férhallande till variabler som élder, betyg och spréklig bakgrund redovisas
forst alla GM-typer sammantagna och direfter enskilda GM-typer, i de fall re-
lationen ir signifikant.

6.1.2 Kapitlets uppliggning

I det kapitel som foljer redovisas forst fordelningen av olika typer av GM i hela
materialet (6.2). Direfter f6ljer fordelningen av GM i férhallande till alder och
betyg (6.3-6.4), som ir variabler relaterade till sprakutveckling. Direfter rela-
teras fordelningen av GM till variablerna spriklig bakgrund (6.5-6.6) och
skola (6.7). Slutligen redovisas férdelningen av GM i forhallande till uppgifts-
val och en grov karaktiristik av texterna som berittande eller icke-berittande
(6.8) samt korrelationen mellan GM och nominalkvot (6.9; jfr 5.1.2).

6.2 Grammatisk metafor i1 hela materialet

I det samlade materialet har jag funnit 5 059 férekomster av de GM som jag
kvantifierat, dvs. alla undersskta GM-typer utom processmetaforer (se 5.5).
Fordelningen av typer av GM i hela materialet redovisas i figur 6:1 i absoluta tal.
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Férkortningar: GM1= Nominalisering av egenskap (glidje); GM2i= Nominalise-
ring av processtyp (forindring); GM2ii nominalisering av fas (start);
GM2iii=Nominalisering av modalitet (mdjlighet); GM3= Nominalisering av tidslig
omstindighet (dagens); GM4= Nominalisering av kausalitet (o7saka); GM5= Pro-
cess som adjektiv (galopperande (hiist); GM9= Kausalitet som verb (orsaka).

FIGUR 6:1. Fordelning av typer av grammatiska metaforer i hela materialet i
absoluta tal

Fordelningen av GM-typer i materialet dr som vi ser ojimn. Igonfallande dr
att nominaliseringar av nigon av de sex processtyperna (GM2i, t.ex. forind-
ring) 4r mer in tre ganger si vanliga som ndgon av de 6vriga metafortyperna.
Overhuvudtaget finns mdnga nominaliseringar, d& bdde GM1 (t.ex. glidje),
GM2ii (t.ex. start), GM2iii (t.ex. mdajlighet), GM3 (t.ex. dagens) och GM4
(t.ex. orsak) ocksd ir nominaliseringar. Den nist storsta enskilda metafortypen
efter GM2i ir GM1 (nominalisering av egenskap, t.ex. glidje).

Tillaggas ska, som redovisades i 5.5, att GM1, GM2i och GMS5 skiljer sig
fran 6vriga GM-typer genom att de utgér en metaforisering av en generell be-
tydelse, dvs. en egenskap eller en process. De skiljer sig dirmed frin dvriga
metafortyper i tabellen, som 4r metaforiseringar av specifika betydelser, t.ex.
kausalitet i GM4 och GM9. Det krivs alltsd att kausalitet finns i texten for att
dessa GM-typer ska férekomma. Dirfor kan man férvinta att de generalise-
rade GM ir vanliga, i synnerhet GM2i som ir ett slags prototypisk GM.
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6.3 Grammatisk metafor i forhallande till alder

6.3.1 Total andel grammatiska metaforer i férhallande till
alder

En av undersokningens frigestillningar ir om GM ir ett sprikutvecklingsfe-
nomen i materialet, mot bakgrund av SFL:s sprikbaserade teori om lirande (jfr
3:10). En central variabel for att besvara fragestillningarna om sprakutveckling
ir betydelsen av elevernas alder, dvs. skillnaden i GM-bruk mellan dr 9 och
Svenska B.

Analysen av undersskningsmaterialet visar att det finns en visentlig 6kning
iandelen GM mellan 4r 9 och Svenska B, i bemirkelsen att fler texter i Svenska
B har hog andel GM. I tabell 6:1 nedan visas hur texterna frin ar 9 och Svenska
B fordelar sig nir det giller bruk av GM (absoluta tal inom parentes).

TABELL 6:1. Grammatisk metafor och dlder: fordelning av texter i dr 9 och
Svenska B i forhillande till andel GM i procent (absoluta tal inom

parentes)
AndelGM Ar9 SvB Total
0,00-16,61 56,4 % (35) 23,1% (70) 28,7 % (105)
16,62-26,70 32,5 % (20) 27,7 % (84) 28,4 % (104)
>26,80 11,3 % (7) 49,1 % (149) 42,6 % (156)
Total 100 % (62) 100 % (303) 100 % (365)

Pearson Chi-tvé: p < 0,00

Tabellen ska liksom 6vriga tabeller i kapitlet lisas s& att vinsterkolumnen rym-
mer spann med andel GM i texterna. I mittenkolumnerna redovisas den pro-
centandel och det absoluta antal texter i dr 9 respektive Svenska B som ryms
inom respektive spann. I kolumnen lingst till hoger aterfinns den procentandel
och det absoluta antal av texter i r 9 och Svenska B som sammantaget ryms
inom spannet. Tabellen lises alltsd s att 56,4 % av texterna i ir 9 har en andel
GM mellan 0 och 16,61, medan endast 23,1 % av texterna i Svenska B har
samma ldga andel GM. Av det totala materialet finns 28,7 % av texterna inom
detta spann, osv. i 6vriga rader. Skillnaden ir statistiskt signifikant.

[ figur 6:2 visas relationen mellan ar 9 och Svenska B som lidagram.

Interkvartilen, 50 % av virdena, representeras i figuren av en lida. Varje
streck ut frén lddan representerar en kvartil, 25 % av virdena. Den horisontella
linjen ilddan motsvarar medianvirdet. Avvikande virden, s.k. “outliers”, repre-
senteras av punkter.
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FIGUR 6:2. Andel GM i dr 9 och Svenska B, p<0,001 Mann-Whitney

I Figur 6:2 illustreras det hégre medianvirdet f6r GM for Svenska B i jamfo-
relse med &r 9. Interkvartilen f6r ar 9 ér ligre 4n for Svenska B liksom de hogsta
virdena for ir 9 ir ligre in de hogsta virdena for Svenska B. Aven medianvir-
det for &r 9 ir ligre in det for Svenska B. Ar 9-texterna ryms sammantaget inom
ett tringre spann 4n Svenska B-texterna. Skillnaden ir signifikant pa trestjirnig
niva.

6.3.2 Enskilda grammatiska metaforer i férhéllande till dlder

Vidare undersoktes de tre stérsta GM-typerna i relation till alder, dvs. nomina-
lisering av egenskap (GM1, t.ex. glidje), nominalisering av processtyp (GM2i,
t.ex. forindring) och process som adjektiv (GM5, t.ex. galopperande hist). For
vissa enskilda GM kvarstér en signifikant skillnad mellan &r 9 och Svenska B.

I tabell 6:2 redovisas nominaliseringar av egenskap, GM1 (t.ex. glidje), i ar
9- och Svenska B-texterna (en icke-férenklad version av tabellerna, pd vilka den
statistiska berikningen gjorts, dterfinns i bilaga 1).

Fér nominaliseringar av egenskap, GM1, finns en signifikant skillnad mel-
lan 4r 9 och Svenska B. Den stora skillnaden mellan dren finns i det lidgsta och
det hogsta spannet. Drygt hilften av ar 9-proven har inga nominaliseringar av
egenskapsbetydelser mot endast en dryg tredjedel av SvB-proven. Endast
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14,5 % av ar 9-proven dterfinns i spannet med hogst andel GM mot hela
33,3 % av SvB-proven. Skillnaden kan ocks3 uttryckas s att ar 9-proven foljer
en fallande kurva mellan spannen medan SvB-proven ir timligen jimnt frde-
lade 6ver dessa.

TABELL 6:2. Nominalisering av egenskap i ir 9 och Svenska B (GM1)

Andel GM1 Ar9 SvB Total

0,00 54,8 % (34) 37,6 % (114) 40,5 % (148)
0,5-3,9 30,7 % (19) 29,4 % (89) 29,6 % (108)
>3,91 14,5 % (9) 33,0 % (100) 29,9 % (109)
Total 100,0 % (62) 100,0 % (303) 100,0 % (365)

Pearson Chi-tv4, p < 0,006

I tabell 6:3 redovisas nominalisering av processtyper, GM2i (t.ex. forindring), i

forhallande till skolar.

TABELL 6:3. Nominalisering av processtyper i dr 9 och Svenska B (GM27)

Andel GM2i Ar9 SvB Total
0,00-9,53 46,8 % (29) 24,8 % (75) 28,4 % (104)
9,54-16,23 30,7 % (19) 28,1 % (85) 28,4 % (104)
16,24-28,49 19,4 % (12) 30,3 % (92) 28,4 % (104)
>28,5 3,2% (2) 16,8 % (51) 14,5 % (53)
Total 100,0 % (62) 100,0 % (303) 100,0 % (365)

Pearson Chi-tv4, p < 0,002

En statistiske sikerstilld skillnad finns ocksd mellan &r 9 och Svenska B avse-
ende nominaliseringar av processtyper. I ar 9 finns i sirklass flest texter i det lig-
sta spannet och direfter ser vi en fallande skala i de hégre spannen med mycket
lag andel i det sista. SvB-proven har en jimnare fordelning mellan spannen.
Storst andel texter finns i det nist hdgsta spannet.

Férdelningen av adjektivisering av process, GM5 (t.ex. galopperande hiist),
i4r9 och Svenska B redovisas i tabell 6:4.

Adjektivisering av process, GM5, som utgér en mindre grupp 4n egen-
skaps- och processmetaforerna, uppvisar ocksd en signifikant skillnad mellan &r
9 och Svenska B, och anvinds mer i Svenska B-texterna. Skillnaderna mellan
dren framkommer framfor allt i det hogsta och det ligsta spannet.
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TABELL 6:4. Adjektivisering av process i dr 9 och Svenska B (GM5)

Andel GM5 Ar9 SvB Total

0,00 62,9 % (39) 46,9 % (142) 49,6 % (181)
0,5-3,03 24,2 % (15) 25,4 % (77) 25.2% (92)
> 3,05 12,9 % (8) 27,7 % (84) 25,2 % (92)
Total 100,0 % (62) 100,0 % (303) 100,0 % (365)

Pearson Chi-tvd, p < 0,05

Nominaliseringar av egenskap och processtyper samt adjektivisering av process
(GM1, GM2i, GM5) uppvisar siledes en statistiskt sikerstilld 6kning mellan
ar 9 och Svenska B.

Resultaten rérande dlder bekriftar siledes Hallidays (1993a, 1999, 2004)
teori om GM som ett drag i sprikutvecklingen och idr ocksa generellt i linje
med Derewiankas (1995, 2003) resultat, di ocksi hon finner en 6kande an-
vindning dver dren (5-13 &r). Fore presentationen av resultaten kring GM i
flersprakiga elevers texter, relateras forekomsten av GM till betyg. Férhéllandet
till betyg ir en indikation p4 skolans virdering av GM-bruk.

6.4 Grammatisk metafor i férhéllande till betyg

6.4.1 Total andel grammatisk metafor i relation till betyg

I materialet finns en tydlig, statistiskt signifikant relation mellan betyg och f6-
rekomsten av GM f6r Svenska B-texterna (p-virde 0,001). Generellt ir texter i
de hogre betygsstegen mer GM-tita in texter med ligre betyg (se tabell 2 i bi-
laga Korstabeller). For ar 9-texterna finns didremot inte ett statistiskt sikerstillt
samband mellan betyg och andelen GM; méjliga forklaringar till detta diskute-
ras i kapitlets ssammanfattning i 6.12.

Andelen GM i texterna i férhéllande till betyg illustreras i tabell 6:5 i pro-
cent (absoluta tal i parentes).

I Svenska B finns fler VG- och MVG-prov i hégre spann in G- och IG-prov.
Sirskilt tydlig 4r denna skillnad i det hégsta och det ligsta spannet. VG-tex-
terna foljer didrutdver en stigande kurva, sd att fler texter terfinns i de hogre
spannen. De skiljer sig hirvidlag frin IG- och G-proven. Den trestjirniga sig-
nifikansen for relationen mellan betyg och andel GM kvarstar for Svenska B
ocksa nir de prov for vilka betyg saknas sdllats bort.

III



TaBELL 6:5. Total andel GM i forhillande till betyg i Svenska B

Andel GM IG G VG MVG Saknas Total
0-16,61 44,0 (11) 30,5 (25) 17,2 (11) 0,0 18,8 (23) 23,1 (70)
16,62-26,70 16,0 (4) 31,7 26)  23,5(15) 55,5 (5) 27,7 (34) 27,7 (84)
26,80-42,80 32,0 (8) 31,8 (26) 32,9 21) 22,2 (2) 33,3 (41) 32,3 (98)
>42,90 8,0 (2) 6,1 (5) 26,6 (17) 22,2 (2) 20,3 (25) 16,8 (51)
Total 100 (25) 100 (82) 100 (64) 100 (9) 100 (123) 100 (303)

Pearson Chi-tvd, p < 0,001

Relationen mellan total andel GM och betyg i &r 9 och Svenska B redovisas som
ladagram i figur 6:3.

I figur 6:3 illustreras VG- och MVG-texternas hogre virden i jimforelse
med IG- och G-texterna i Svenska B. Hir framkommer ocks att skillnaden
mellan texter med betyg VG och texter med betyg G ir signifikant liksom skill-
naden mellan texter med betyg VG och texter med betyg IG. Liksom i figur
6:2, dir andelen GM relateras till alder, framkommer vidare i figur 6:3 att viir-
dena i 4r 9 sammantagna ligger inom ett ligre och framfér allt mer samlat
spann in i Svenska B. Spridningen ir betydligt storre i Svenska B.

6.4.2 Enskilda grammatiska metaforer i férhéllande till betyg

I chi-tvi-test i korstabeller framkommer att relationen mellan betyg och GM i
Svenska B kvarstdr ocksé for nominalisering av egenskap (GM1, p-virde 0,04)
och adjektivisering av process (GMS5, p-virde 0,005). Forhéllandet mellan be-
tyg och nominalisering av processtyp (GM21i) ligger nira grinsen for signifi-
kans (p-virde 0,07). I 4r 9 finns inte ndgon signifikant relation mellan dessa en-
skilda GM-typer och betyg.

Liksom for den totala andelen GM, ir i Svenska B nominalisering av egen-
skap och processtyp samt adjektivisering av process vanligare i texter med bety-
gen VG och MVG in i texter med betygen IG och G. Cirka 60 % av texterna
med IG respektive G har inga GM5 6ver huvud taget.

Sammanfattningsvis finns det en statistiske sikerstilld relation mellan betyg
och andel GM i Svenska B-texterna, nirmare bestimt for den totala andelen
GM samt GM1 och GMS5. Relationen mellan betyg och GM2i ligger nira
grinsen for signifikans. Generellt tenderar texter med hdga betyg att finnas i
hégre GM-spann in texter med liga betyg. Det 4r med andra ord mer sannolikt
att en SvB-text med VG eller MVG har ménga GM in att en text med IG eller
G skulle ha det. Detta giller emellertid inte f6r de texter som samma elever
skrev tre ar tidigare i ir 9 i motsvarande provsituation.
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FIGUR 6:3. Andel GM i forhéllande till betyg i dr 9 och Svenska B. ** = p < 0,01,
*= p < 0,05, Kruskal-Wallis
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6.5 Grammatisk metafor i férhallande till spraklig
bakgrund: startdlder

Tva av undersokningens frigestillningar 4r hur GM anvinds i flersprakiga
elevers texter och om GM-bruket skiljer sig mellan flersprikiga elever med
olika startdlder. Frigorna stills mot bakgrund av distinktionen mellan vardag-
ligt och akademiskt sprakbruk i andraspraksutveckling som Cummins (1979)
gor. Som tidigare nimnts foreslir Cummins att man drar nytta av litteracitets-
relaterade kunskaper pé forstaspraket nir man skriver och liser pa ett andra-
sprék, varfor ildre inlirare kan ha fordelar gentemot yngre (se kapitel 2).

En f6rsta indelning av eleverna efter spraklig bakgrund utgdr frin den élder
de anger att de borjade tala svenska (jfr kapitel 4). Elever som anger att de bor-
jade tala svenska fore 4 &rs &lder utgdr gruppen Fore 4, elever som borjade tala
svenska efter fyra och till och med sju &rs &lder finns i Grupp 4-7 och elever
som bdrjade tala svenska efter sju ars dlder i grupp Efter 7. Motiveringar till
grinsdragningarna baseras pé forskning om &lder och andraspriksutveckling
och dterfinns i kapitel 4. Elever som ir fédda i Sverige och som har dtminstone
en forilder som ocksd ir fodd i Sverige utgdr hir en sirskild grupp, Svensk/
svensk. En sista grupp, hir rubricerad som Uppgift saknas, utgors av elever for
vilka det saknas bakgrundsuppgifter.”

6.5.1 Total andel grammatiska metaforer i férhallande ill
startilder

Det finns i Svenska B-texterna ett statistiskt signifikant férhallande mellan den
totala andelen GM i texterna och startdlder (p-virde 0,001). I ar 9 finns dire-
mot inte ndgon statistiske signifikant relation. Relationen i Svenska B aterges i
tabell 6:6.

I Svenska B ir fordelningen av andel GM ungefir samma mellan spannen
for grupperna Fére 4 och Svensk/svensk med likartad andel texter i det lidgsta
och hégsta spannet. Bdda grupperna har flest texter i det nist hogsta spannet.
De svensk/svenska eleverna har ssmmantaget flest texter i de tva hogsta span-
nen, titt f6ljda av Fore 4.

Grupp 47 har diremot motsatta virden och har i jimf6relse med 6vriga
grupper lidgst andel texter i de tvd hdgsta spannen och flest i de ligsta. I det allra

** Eftersom det saknas uppgifter om betyg for en stor andel av proven har relationen mellan
betyg och spriklig bakgrund eller mellan betyg och skola inte signifikansprovats, vilket skulle
varit intressant d4 en relation konstaterats mellan betyg och andel GM.
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lagsta spannet dterfinns drygt hilften av proven skrivna inom denna grupp, vil-
ket 4r mer 4n dubbelt s& mdnga som Fore 4 och svensk/svenska och mer in tre
génger sd ménga som Efter 7. Grupp 4-7 skiljer ut sig mot dvriga grupper,
med den stérsta skillnaden mot 6vriga grupper bade i det ldgsta och de hogsta
spannen.

TaBELL 6:6. Total andel GM i forhillande till startilder i Svenska B

Total andel Fore 4 4-7 Efter 7 Sv/sv Uppg sakn Total
0,0-16,61 19,6 (16) 51,1 (23) 14,8 (4) 19,3 (22) 14,3 (5) 23,1 (70)
16,62-26,7 29.3 (24) 24,4 (11) 33,3 (9) 20,2 (23) 48,6 (17) 27,7 (84)
26,8-42,8 31,7 (26) 22,2 (10) 22,2 (6) 41,2 (47) 25,7 09) 32,3 (98)
>42,9 19,5 (16) 2,2 (1) 29,6 (8) 19,3 (22) 11,4 (4) 16,8 (51)
Total 100 (82) 100 (45) 100 (27) 100 (114) 100 (35) 100 (303)

Pearson Chi-tv4 0,001

Texterna i Efter 7 har 3 texter i det ligsta spannet och direfter en relativt jimn
fordelning i piféljande spann. Efter 7 har saledes fler texter med hogre andel
GM in Grupp 4-7. Efter 7 har hogst andel texter i det dversta spannet av alla
grupper.

Den trestjirniga signifikansen for relationen mellan startilder och andel
GM kvarstar ocksd om de elever sorteras bort for vilka uppgift om bakgrund
saknas.

Andelen GM i texter skrivna av elevgrupper definierade enligt startalder il-
lustreras i figur 6:4.

Bland startdldersgrupperna i Svenska B skiljer enligt figur 6:4 Grupp 4—7
ut sig med péfallande ligre virden 4n 6vriga grupper. Skillnaden i andel GM
mellan texterna Grupp 4-7 och samtliga 6vriga startdldersgrupper ir signifi-
kant.

Mellan &r 9 och Svenska B finns enligt graferna i figur 6:2, som visar GM i
ar 9 och Svenska B, en skillnad i spridning, sd att viirdena for respektive grupp i
ar 9 ligger inom ett mindre spann 4n i Svenska B. I forhéllande till relationen
mellan ar 9 och Svenska B kan alltsd konstateras att startdldersgrupperna Fore
4, Efter 7 och Svensk/svensk i Svenska B tar ett kliv ifrdn eleverna i Grupp 4-7.

I figur 6:5 illustreras i form av lddagram andelen GM i texter skrivna av en-
sprikiga svenska elever i jimf6relse med alla flersprikiga elever ssmmantagna.
Skillnaden mellan dessa tva grupper ir signifikant pa tvastjirnig niva.
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FIGUR 6:5. Andel GM i texter skrivna av ensprikiga och flersprikiga elever.
**= p < 0,01, Mann-Whitney
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6.5.2 Enskilda grammatiska metaforer i forhallande till
startdlder

Det finns ett statistiskt sikerstillt samband mellan startdlder och nominalise-
ring av egenskap och adjektivisering av process (GM1, t.ex. glidje, GM5, t.ex.
galopperande hiist) i Svenska B men inte ar 9 (p-virdet f6r GM1 ir 0,004, och
for GM5 0,02). Relationen mellan startilder och nominalisering av processtyp
(GM2i, t.ex. forindring) ir diremot inte signifikant (p-virde 0,25). Ménstret
for enskilda GM &verensstimmer generellt med méonstret f6r den totala ande-
len GM. Den svensk/svenska gruppen och Fére 4 har liknande férdelning och
har flest texter i de versta spannen, som innebir hogst andel GM. Avseende
GM1 kan noteras att gruppen Efter 7 har ligst andel texter i det ligsta spannet.
Grupp 47 foljer nistan helt en fallande kurva avseende bdde GM1 och GMS5,
med hogst andel texter i spannet som innebir minst GM. En intressant skill-
nad med avseende pd GMS5 ir dock att Efter 7 inte har ligst andel texter i det
forsta spannet, som innebir minst andel GM5, som ir fallet med 6vriga GM.
Denna typ av GM skiljer sig alltsa frin 6vriga GM-typer f6r Efter 7. I stillet har
den svensk/svenska gruppen minst texter i det ldgsta spannet, liksom den har
flesti det hogsta. Just denna typ av GM tycks vara mindre anvind bland de fler-

sprakiga eleverna.

6.5.3 Sammanfattande diskussion kring startalder

Forhéllandet mellan elevernas startdlder och forekomsten av GM ir signifikant
i Svenska B nir det giller den totala andelen GM, andelen nominaliseringar
egenskap samt adjektivisering av process. Férhéllandet i4r ddremot inte signifi-
kantiar 9 mellan startdlder och andel GM i texterna. Gruppen Svensk/svensk,
elever fddda i Sverige av svenskfodda forildrar, och Fore 4, elever med en start-
alder fore fyra &rs alder, skriver i Svenska B texter som i hogre grad dn 6vriga
grupper aterfinns i spann med hégre andel GM. Den grupp vars texter har
motsatt tendens dr Grupp 4—7, elever som bérjade tala svenska mellan fyra och
sju ars alder; denna grupp har i jimforelse med 6vriga grupper den storsta an-
delen texter i spann som motsvarar en ligre andel GM. I Efter 7 finns det dire-
mot elever som skriver GM-tita texter. I flera fall har Efter 7 t.o.m. ligst andel
texter i det ligsta spannet, som innebir ligst andel GM, av alla elevgrupper.
Skillnaden mellan flersprikiga elever, bland vilka elever med tidigast och se-
nast startalder (fore fyra respektive efter sju drs alder) har hégre virden in elever
i mellangruppen, med en startélder mellan fyra och sju, kan relateras till forsk-
ning om vilka dldrar som 4r mest gynnsamma for att lira sig ett andrasprdk
nir det giller litteracitetsaspekter (jfr 2.3-2.6). Mellangruppens startalder
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sammanfaller ungefirligen med den period, fem till sju 4r, som enligt Collier
(1987) dr ndgot mindre gynnsam jimfort med en startilder mellan tta och
elvadr. Elever som anlinder denna period tycks behva lingre tid f6r ate nd upp
till en spraklig nivd som ir tillricklig for lirande pd andraspriket och i nivi med
jimndriga. Collier (1987:632) relaterar sina resultat till troskelhypotesen (jfr
2.3) och foreslar i enlighet med den att en viss litteracitetsnivd maste uppnds pa
forstaspraket for att andraspréksinliraren ska kunna dra nytta av frmégor rela-
terade till CALP (som ir den term Collier anvinder) pd andraspriket. Hylten-
stam (2010:318) menar i en diskussion av Colliers resultat pa liknande sitt att
skilet till act 8ldersspannet dtta till elva &r tycks ndgot mer gynnsamt 4n &vriga
spann kan vara att barn i den aldern 4r mer kognitivt mogna samtidigt som de
sprékliga kraven i skolan 4nnu 4r méttliga. Skolans sprikliga krav innebir dire-
mot en stérre utmaning for elever som kommit senare till malsprikslandet.

En hypotes skulle kunna vara att eleverna med tidigast startélder i mitt ma-
terial har hég kompetens pé andraspriket tack vare den tidiga kontakten med
det. Elever med sen startdlder skulle ha hunnit utveckla ett relativt starke forsta-
sprak och kanske hunnit bérja lisa och skriva pa det, vilket skulle stodja deras
lis- och skrivutveckling pd andraspriket, i enlighet med Cummins
interdependenshypotes. Eleverna i Grupp 4—7 skulle inte ha ngon av dessa
fordelar. Jag dterkommer till dessa frdgor i kapitel 8.
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FIGUR 6:6. Total andel GM i forhéllande till ursprungsland
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6.6 Grammatisk metafor i férhéllande till spraklig
bakgrund: ursprungsland

Som redovisades i avsnitt 5.3, har jag ocksd delat in eleverna i tre grupper efter
var de och deras forildrar dr fodda. Den forsta gruppen utgors av elever fédda i
Sverige, vars forildrar ocksd dr fodda i Sverige; eleverna kallas Svensk/svenska.
Till den andra gruppen har forts elever som ér fodda i Sverige men vars forild-
rar 4r fodda i ett annat land; gruppen kallas Svensk/utlandsfédd. Den tredje
gruppen, Utlandsfédda, utgérs av elever som sjilva dr fodda i ett annat land 4n
Sverige. Dirutéver finns en stor grupp elever som det saknas bakgrundsuppgif-
ter for.

6.6.1 Total andel grammatiska metaforer och enskilda
grammatiska metaforer i férhéllande till ursprungsland

I chi-tvé-test i korstabell framkommer inte ndgon statistiskt sikerstilld skillnad
i GM-bruk mellan grupperna definierade enligt ursprungsland i 4r 9. I Svenska
B idr p-virdet dock nira grinsen for signifikans, 0,06.

Férdelningen av GM i férhéllande till ursprungsland redovisas i figur 6:6.

I jimforelse med forhéllandet mellan GM och startdlder (figur 6:4) kan
man notera en jimnare fordelning i figur 6:6 och mindre skillnader mellan
grupperna definierade efter ursprungsland in mellan startdldersgrupperna.

For de enskilda GM-typerna GM1 och GM2i finns inte nigon signifikant
relation till ursprungsland i varken ar 9 eller Svenka B (nominalisering av egen-
skap, t.ex. glidje och nominalisering av processtyp, t.ex. forindring). Mellan ur-
sprungsland och adjektivisering av processtyp (t.ex. galopperande hiist) finns
ddremot en signifikant relation (p-virde 0,008).

Att indelningen av elever i startdlder och ursprungsland ger olika utfall kan
bero pa den stora spridning som finns inom grupperna definierade enligt ur-
sprungsland. Som konstaterades i avsnitt 5.3, kan elever fédda i Sverige med
forildrar fodda utomlands ange varierande startalder. Dirmed finns i gruppen
Svensk/utlandsfédd elever ur savil startdldersgruppen Fére 4 som Grupp 47
och t.o.m. ett enstaka fall ur Efter 7. Parentetiskt kan nimnas hur Cummins
(1981a, 1981b) omanalyserade data genom att dela in andrasprikselever i vis-
telsetid i stillet f6r ankomstalder och fick delvis nya resultat. Vilka variabler
som viljs ir m.a.o. en viktig friga.

Innan de flersprikiga elevernas texter undersoks nirmare i kapitel 7 ska yt-
terligare variabler undersokas som kan bidra till forstdelsen av resultaten rorande
sprakutveckling och flersprikighet. For det férsta undersoks hur GM-bruket re-
laterar sig till skola, en faktor som bor ha biring pa tolkningen av resultaten
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kring de flersprékiga eleverna. For det andra studeras GM-bruket i férhéllande
till skrivuppgift, en faktor som bor kontrolleras eftersom skrivuppgifter skulle
kunna uppmuntra till inkongruens i olika hog grad.

6.7 Grammatisk metafor i forhillande till skola

Andelen GM i texterna har ocksé undersokes i forhéllande till skola. Motivet
for att undersoka denna relation 4r frigan vilken betydelse miljon kan ha i jim-
forelse med mer individrelaterade faktorer som alder och spraklig bakgrund.
Eventuella skillnader pé skolniva ir ocksa intressanta som férdjupning av resul-
taten i férhéllande till spriklig bakgrund. Skolvariabeln ir den mest komplexa
i undersokningen och rymmer en stor mingd faktorer bade rérande skolorna
och eleverna som gir pa dem.

Som beskrevs i 4.6.2 klassificerades skolorna i SUF-projektet som mer eller
mindre flersprikiga. De mer flersprikiga dr Bullerbyn, Kérsbir och Platon; de
klasser som ingick i projektet frin Cypress och Ek hade ocksé en hogre andel
flersprikiga elever dven om inte skolorna som helhet var sidana. Som mindre
flersprakiga riknas Lonneberga, Sokrates och Dahlia. Utférligare beskrivning
av skolorna dterfinns 1 4.6.2.

6.7.1 Total andel grammatiska metaforer per skola

Nir det giller skolorna, kan konstateras att det finns en variation i andelen GM
i proven mellan skolor som ir statistiskt sikerstilld med tvastjirnig signifikans
for Svenska B men inte fér 4r 9. (Relationen till skola ir ocksd mindre intres-
sant, eftersom eleverna inte gick pd samma skolor i &r 9 som i Svenska B.) Rela-
tionen mellan Svenska B-texternas totala andel GM och skola redovisas i tabell
6:7 i procent (absoluta tal i parentes).

En sirskilt tydlig skillnad finns mellan vissa skolor i Svenska B, i synnerhet
mellan Ek och Lonneberga. Ek-texterna har betydligt ligre virden 4dn texterna
frin Lonneberga och skillnaden ir pétaglig i alla spann. Sokrates utmirker sig
ocksd som en skola med hég andel GM i sina texter med virden liknande
Lonnebergas. Platonskolan har efter Ek nist ligst andel texter i de hogre
spannen.

Cypress, Dahlia, Kérsbir och Bullerbyn ligger virdemissigt i mitten bland
skolorna.
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TABELL 6:7. Svenska B-texternas totala andel GM i forhallande till skola.

Andel
oM B C D E K S P L Totalt
0- 32,6 18,5 29,6 44,4 18,5 13,4 37,8 53 (3) 23,1
16,61 (16) (5) (8) (12) 5) @) 14| (70)

16,62-| 265 29,6| 222( 40,7| 40,7| 250 228| 228| 277
26,7|  (13) 8 ©] anj anj| (a3 @] (a3)] (84

26,8- 36,7 25,9 29,6 74(2) 22,2 44,2 29,7 40,3 32,3
42,8 (18) (7) @] (6) (23) (11) (23) (98)
25,9 18,5 18,5 17,3 31,6 16,8

>429| 4,1(2) ) 5) 7,4 (2) 5) ©) 8,1(3) (18) (51)
100 100 100 100 100 100 100 100 100

Total: (49) (27) (27) (27) (27) (52) (37) (57)| (303)

B: Bullerbyn, C: Cypress, D: Dahlia, E: Ek, K: Korsbir, S: Sokrates, P: Platon, L: Lénneberga

[ figur 6:7 illustreras forhallandet mellan texternas totala andel GM och skola i
form av lddagram.

I figur 6:7 visas spridningen i andel GM p4 varje skola. Hir framkommer
ocksd de skillnader i andel GM mellan skolor som ir statistiskt signifikanta.
Lonneberga utmirker sig med hogst andel GM. Skillnaden ir signifikant mel-
lan Lonneberga och de "mer flersprakiga” skolorna (jfr tabell 4:1) Platon, Kérs-
bir och Bullerbyn samt Ek, dir den klass som medverkade i SUF-projektet ut-
gjordes av en stor andel flersprikiga elever. De “mindre flersprikiga” skolorna
Cypress, Sokrates och Lonneberga har alla signifikant hogre andel GM in
minst en av de mer flersprikiga skolorna. Platon, Ek och Kérsbir har alla, i sin
tur, signifikant ligre andel GM 4n minst tvd mindre flersprikiga skolor medan
Bullerbyn har signifikant ligre andel GM #n en mindre flersprikig skola. Dah-
lia, en mindre flersprakig skola, ir den enda skola som inte ingér i en signifikant
relation med ndgon annan skola. Tilldggas ska att Cypress, likt Ek, dr en mindre
flersprékig skola men den aktuella skolklassen 4r mer flersprikig.

Man kan ocksé ligga mirke till spridningsskillnaderna mellan skolorna.
Korsbir och Ek har jamforelsevis mindre spridning 4n 6vriga medan Cypress,
Dahlia och Lénneberga har stérre.”

* Provrubrikerna fordelar sig olika mellan skolor, och jag har dirfor kontrollerat medelvirden
for varje rubrik pd Lonneberga, den skola som har hogst andel grammatisk metafor, for att
kontrollera om de héga viirdena hinger ihop med en rubrik. Den mest anvinda rubriken pd
Lonneberga dr Medan du vintar, en a-uppgiftsrubrik som ir utgingspunkt for 52 % av
Lonnebergatexterna. Medelvirdet av den totala andelen GM f6r den rubriken 4r medelhég i
jimforelse mellan medelvirdet for dvriga rubriker som eleverna pa Lonneberga valt, vilka
spinner mellan 24 fér Fritid och fri tid och 63,5 for Stress och Press pd Lonneberga. Tva
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FIGUR 6:7. Andel grammatisk metafor i forhéllande till skola i Svenska B.

= p < 0,001, ** = p< 0,01, * = p < 0,05, Kruskal-Wallis foljt av

Dunns multipla jimforelser

6.7.2 Enskilda grammatiska metaforer i férhallande till skola

Det finns i Svenska B-texterna en statistiskt sikerstilld relation mellan skola
och de tre enskilda GM-typer som underséks. I ar 9 finns diremot inte ndgon
statistisk relation mellan de tre enskilda GM-typerna och skola. Fér nominali-

rubriker har hégre medelvirde in Medan du vintar och fyra har ligre medelvirde.
Sammanfattningsvis r inte Lonnebergas hoga andel GM relaterad till en viss rubrik.
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sering av egenskap, GM1 (t.ex. glidje), finns ett sikerstillt enstjarnigt samband
med skola for Svenska B (p-virde 0,02).

Avseende nominalisering av process, GM2i (t.ex. forindring), finns en skill-
nad mellan skolor som ir statistiskt sikerstilld f6r Svenska B (p-virde 0,001).
Lonneberga sticker liksom f6r den totala andelen GM ut med storst andel tex-
ter i det hogsta spannet och minst andel i det ligsta av alla skolor. Ek och Plat-
son har har ligst andel texter i det hogsta spannet.

Ocksi for adjektivisering av process, GM5 (t.ex. galopperande hist), ir
monstret likt det fér den totala andelen GM i Svenska B och sikerstillt med
trestjirnig signifikans (p-virde 0,00). Aterigen ir skillnaden mellan Lonne-
berga och Ek mycket stor. Exempelvis finns 35,1 % av Lonnebergas texter i det
hégsta spannet mot 3,7 % av texterna skrivna pd Ek. Av texterna fran Ek finns
74,1 % i det lidgsta spannet som innebir noll GM5.

6.7.3 Startaldersgruppernas totala andel grammatisk metafor
pa fyra skolor

Av sirskilt intresse 4r om de skillnader som konstaterats mellan startdlders-
grupperna ir desamma oavsett skola eller skiljer sig mellan skolor. Jag har valt
fyra skolor for nirmare undersokning avseende startdldersgrupperna, skolor
som har sirskilt ldga respektive hoga virden for GM: Ek och Platon, som har
laga virden, samt Lonneberga och Sokrates som har hoga virden. I tabellerna
6:8—6:11 ges medel- och medianvirden for de tre startdldersgrupperna samt for
gruppen Svensk/svensk pa de fyra skolorna.

Tabellerna ska tolkas med stor forsiktighet eftersom indelningen efter skola
och spraklig bakgrund resulterar i fa elever i varje grupp. Vissa uppgifter bygger
pa en enda elevs texter, exempelvis i Efter 7. Uppgifterna har dirfor inte signi-
fikansprovats.

TABELL 6:8. Genomsnittlig total andel GM i Fire 4 pd Ek-, Platon-, Linneberga-
och Sokratesskolorna

Skola Antal elever/antal prov Medel GM Median GM
Ek 2/2 16,5 16,5
Platon 8/14 28,0 27,2
Lonneberga 6/12 40,8 38,1
Sokrates 6/11 34,1 28,2

123



TABELL 6:9. Genomsnittlig total andel GM i Grupp 47 pai Ek-, Platon-,
Linneberga- och Sokratesskolorna

Skola Antal elever/antal prov Medel GM Median GM
Ek 718 11,5 11,1
Platon 6/8 12,9 9,4
Lonneberga 1/2 22,1 22,1
Sokrates 1/2 35,4 35,4

TABELL 6:10. Genomsnittlig total andel GM i Efter 7 pi Ek-, Platon-,
Linneberga- och Sokratesskolorna

Skola Antal elever/antal prov Medel GM Median GM
Ek 8/9 28,3 26,1
Platon 1/2 14,3 14,3
Lonneberga 1/2 44,0 44,0
Sokrates 1/2 19,6 19,6

TABELL 6:11. Genomsnittlig total andel GM i Svensk/svensk pi Ek-, Platon-,
Linneberga- och Sokratesskolorna

Skola Antal elever/antal prov Medel GM Median GM
Ek 8/8 14,9 14,4
Platon 3/6 29,0 28,1
Lénneberga 19/37 37,9 34,6
Sokrates 14/25 33,6 34,1

Noteras kan att skillnaderna mellan skolorna tenderar att variera med de vir-
den som ir typiska for startdldersgrupperna. Lénneberga och Sokrates, sko-
lorna med hégst andel GM av alla, har bara tva elever vardera ur startélders-
grupperna Grupp 4-7 och Efter 7 (tabell 6:9 och 6:10), men 25 respektive 20
elever ur grupperna Fére 4 och Svensk/svensk (tabell 6:8 och 6:11), de elev-
grupper som generellt har hogst andel GM. For Ek och Platon #r forhallandena
de motsatta.

Den ojimna férdelningen av elevgrupper mellan skolorna gor jaimforelser
mellan startdldersgruppernas virden pé skolorna vanskliga. De grupper dir en
iakttagelse indd kan goras, eftersom det finns ndgot fler elever per skola, ir
Fére 4 (undantaget Ek) och Svensk/svensk (undantaget Platon). I Fére 4 (tabell
6:9) har eleverna nagot hégre medel- och medianvirde pa Lonneberga, den
skola som har hogst virden av alla, 4n pa Platon och Sokrates. Virdena for
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Fore 4 foljer hirvidlag alltsd Lonnebergaskolans hoga virden i forhallande till
ovriga skolor. Fér den svensk/svenska gruppen (tabell 6:11) kan den stérsta va-
riationen noteras, dd de ensprikiga elevernas virden ir betydligt ldgre pa Ek dn
pa Lonneberga och Sokrates. Dirmed f6ljer gruppen Svensk/svensk skolornas
allminna monster, dd Ek 4r den skola som har ligst virden i materialet.

Vidare kan konstateras att eleverna i Efter 7 (tabell 6:10) har ungefir samma
virden pa Ek som genomsnittet for gruppen, med medel 28,3 mot 30,5. I 6v-
rigt grundar sig virdena for Efter 7 pa for f3 elever f6r jimforelser. Grupp 4-7
(tabell 6:9), den elevgrupp som har lidgst virden, har liga virden p& Ek och Pla-
ton, de tvé skolor som har ligst virden.

6.7.4 Sammanfattande diskussion

I Ganuza (2008) och Tingsell (2007), tvé tidigare avhandlingar inom SUF-
projektet, finns variation mellan skolor; i Ganuzas undersokningen ir skola
som péverkansfaktor dock liten och begrinsad till Stockholm. I b&da
undersokningarna spelar det som i projektet definierats som “mer flersprikig
skola” en roll, da eleverna gjorde fler avvikelser frin respektive grundménster
(ordféljd i Ganuza och anaforisk syftning i Tingsell) p& de skolorna. I min un-
dersokning sticker Ekskolan sirskilt ut. Forvisso dr inte Ek en mer flersprakig
skola (jfr 4.4) men de klasser som deltog i projektet hade en hég andel flerspra-
kiga elever, ca 70 %. I 6vrigt har i synnerhet Platon, en mer flersprikig skola,
laga virden i min undersokning. Hégt GM-bruk sammanfaller till dels med
“mindre flersprikig skola”, d& Lonneberga och Sokrates, de skolor som har
hégst andel GM, bada dr mindre flersprikiga liksom Dahlia, som ocksa har re-
lativt hég andel GM. Mindre tydligt relaterade till andel flersprikiga elever ir
Cypresskolans resultat. Liksom Ek, iir skolan inte mer flersprakig, men de klas-
ser som deltog i SUF-projektet dr det. Men Cypress har hgre bruk av GM in
Ek och liknar hirvidlag Dahlia.

Avslutningsvis ska fordelningen av GM relateras till textinterna faktorer,
niamligen genre och nominalkvot. Relationen till genre ir intressant som varia-
bel for den hindelse GM skulle flockas till en genre. Relationen till nomi-
nalkvot ir relevant inte som en paverkansfaktor utan som indikator pa den typ
av texter GM férekommer i och pé skriftspriklighet, dd GM relateras till métt
pa skriftspraklighet.
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6.8 Grammatisk metafor i férhallande till genre

Bruket av GM anses generellt vara genreberoende. I denna underséknings kor-
pus har en grov genreindelning gjorts mellan berittande texter och andra (se

5.1).%

6.8.1 Berittande och icke-berittande texter

Texterna har grovt indelats i berittande och diskursiva/icke-berittande texter.
Som berittande texter riknas sidana som har en kronologisk struktur medan
uppbyggnaden i diskursiva texter dr ordnad i t.ex. argument, del/helhet eller
orsak. I &r 9-materialet finns det drygt dubbelt s& ménga berittande som dis-
kursiva texter, medan det bara finns nigra enstaka berittande texter i Svenska
B-materialet. Det ir dirfor virt att undersdka i vad man skillnaden i andelen
GM mellan 4ren beror pd att texterna tillhor olika genrer och i vad méan pd an-
dra faktorer. Formodligen finns det ett uns av sanning i bdda antagandena;
skillnader finns mellan 4r 9 och Svenska B som sammanfaller med att en storre
andel av texterna i dr 9 4n i Svenska B ir berittande men denna genreskillnad
forklarar inte hela skillnaden.

I tabell 6:12 redovisas medelvirdet fér den totala andelen GM i berittande
och icke-berittande texter i ir 9; medelvirdet for hela Svenska B-materialet
anges for jimforelsens skull.

TABELL 6:12. Medelviirde for den totala andelen GM i beriittande kontra
icke-beriittande texter i dr 9

Medelvirde for berittande texter 1 4r 9 (41 texter) 14,8
Medelvirde for diskursiva texter i 4r 9 (21 texter) 23,9/20,2
Medelvirde for Svenska B 28,5

# Jag har kontrollerat hur GM férhéller sig till uppgifterna i det nationella provet, for att
kontrollera om vissa uppgiftsval tycks ge upphov till mer generds anvindning av GM in
andra, och hur elevernas uppgiftsval forhéller sig till skolorna. I ar 9 har texterna skrivna
under en rubrik, Upfinningar pa gott och ont, hégre medelvirde 4n dvriga rubriker. I Svenska
B har texter skrivna till vissa rubriker hogre medelvirden 4n andra, men utan att nigon
enskild uppgiftsrubrik sticker ut. Vidare ger forhallandet mellan uppgiftsval och skola ett
splittrat intryck, eftersom det finns totalt 26 uppgifter i materialet och 4tta skolor, och jag har
inte urskiljt ndgot tydligt monster.
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Medelvirdet 14,8 for den totala andelen GM i de berittande texterna i ar 9 ar
ligre 4n for de icke-berittande texterna. I den diskursiva gruppen i ar 9 finns
den elev som har hogst andel GM 1 hela materialet inklusive Svenska B, D02,
med 98,6 GM mot virden pé 5,3-33,3 for dvriga icke-berittande texter i ar 9.
D02 borttagen ir medelvirdet f6r andel GM i de diskursiva texterna 20,2.
Skillnaden mellan berittande och diskursiva texter i &r 9 avseende den totala
andelen GM ir dock inte signifikant.

Om texterna skrivna i &r 9 sorteras utifrin den totala andelen GM och delas
pa mitten kommer det att finnas en storre andel berdttande texter i den forsta
halvan in i den andra: 24 av de 31 texterna i den ligre medianen utgdrs av berit-
tande texter mot 14 av de 31 i den hogre medianen. Omvint finns sdledes dis-
kursiva texter i den férsta medianen med en relativt ligre andel GM, liksom det
finns berittande texter i den 6vre medianen med en relativt hogre andel GM.

Berittande och diskursiva texter tycks séledes skilja sig frin varandra i r 9,
men 4 andra sidan finns det texter som bryter det ménstret, s att vissa berit-
tande texter har en hogre andel GM totalt och vissa diskursiva texter har en
ldgre. Exempel finns pa hur rubriken Uppfinningar pa gott och ont, som i
uppgiftsbeskrivningen inte uppmanar till en berittelse, givit upphov till GM-
tita texter hos vissa och GM-glesa hos andra, t.ex. C03 och P10 som béda skri-
vit tydligt diskursiva texter utifrin denna rubrik.

I Svenska B har rubriken Det ir jag som ir er guide givit upphov till fyra
huvudsakligen berittande texter, for vilka medelvirdet fér den totala andelen
GM ir 26,3. Medelvirdet f6r uppgiftsrubriker som bara givit upphov till dis-
kursiva uppgifter ir i vissa fall ligre (t.ex. 20,3 for Text och tillfille och 22,11 for
Vackrare vardag). Nimnas kan att ndgra av de ytterst f& berittande texterna i
Svenska B har mycket hég andel GM (t.ex. C02 SvBb som beskrivs i kapitel 6).

Min slutsats 4r att genretillhorighet inte forklarar skillnaden i andel GM
mellan dr 9 och Svenska B men att den #r en bidragande orsak.

6.9 Grammatisk metafor i forhillande till
nominalkvot

Materialet har som beskrivits i kapitel 4 taggats och analyserats f6r nomi-
nalkvot. Mittets forhéllande till GM ir relevant som en indikation pd vilka tex-
ter GM forekommer i. Dirtill kan forhéllandet siga ndgot om analysens tillfor-
litlighet. Nominalkvot korrelerar med tvastjirnig signifikans med forekomsten
av GM, hir sammanfattad som den totala andelen GM. Uppgifterna redovisas

i tabell 6:13.
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F1GUR 6:8. Korrelation mellan total andel GM och nominalkvot i dr 9 och
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TaBELL 6:13. Korrelation mellan nominalkvot och den totala andelen GM i dr 9

och Svenska B
Ar9 Nominalkvot
Andel GM 0,41**
Svenska B Nominalkvot
Andel GM 0,43**

** = p<0,01, Pearson korrelation.

Nominal stil ssammanfaller alltsi med GM. Till dels férklaras korrelationen av
det faktum att manga GM ir nomen.

Korrelationen mellan den totala andelen GM och nominalkvot ges som
spridningsdiagram i figur 6:8.

Figur 6:8 visar ett tydligt samband mellan nominalkvot och andel GM men
ocksa viss spridning.

6.10 Kongruent och inkongruent realisering av
kausalitet

Kausalitet har behandlats pd ett sirskilt sitt i avhandlingen (jfr 4.3.2.3). Medan
nominaliseringar av egenskaper och processtyper samt adjektivisering av pro-
cess (GM1, GM2i, GM5) realiserar alla egenskaps- och processbetydelser, har
jag for kausalitet reserverat tva sirskilda typer av GM; kausalitet som substan-
tiv (GM4, t.ex. orsak) respektive verb (GMDY, t.ex. orsaka). Jag har dven noterat
kongruent realiserad kausalitet, dvs. enligt SFL-modellen med logiska sam-
band. Relationen mellan realiseringsméjligheterna har undersokts som korre-
lation (Pearson, two-tailed). Relationen skulle hypotetiskt vara en indikation
pa de tva realiseringsmojligheterna som en tal- respektive skriftspraklig variant.

Forhéllandet mellan kongruent realiserad kausalitet och kausalitet inkon-
gruent realiserad som substantiv (GM4) ir inte signifikant. Kongruent realise-
rad kausalitet korrelerar diremot signifikant med kausalitet realiserad som verb
(GM9) iar9 pa 5 %-nivin (r = 0,31*). Det innebir att texter som har kongru-
ent realiserad kausalitet ocksd har GM9. Korrelationen tycks alltsa visa att tex-
ter som har kausalitet uttrycker denna pa tvd sitt, snarare 4n att texter skulle
skilja sig mellan ett kongruent, talsprikligare och glesare sitt att uttrycka kau-
salitet och ett inkongruent, skriftsprékligare och titare sitt.

Mellan kongruent realiserad kausalitet och den totala andelen GM ir forhall-
andet diremot det omvinda i Svenska B, dir det finns en enstjirnig signifikant
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negativ korrelationen (r = -0,11%). Texter med lag andel GM tenderar allts att
realisera kausalitet kongruent.

I samma riktning pekar korrelationen f6r total andel GM och inkongruent
realiserad kausalitet, som 4r tvastjirnig i bdde ar 9 och Svenska B for sdvil GM4
och GMO. Texter med hogre andel GM tenderar alltsa att ha inkongruent rea-
liserad kausalitet i bide ar 9 och Svenska B. Korrelationerna redovisas i tabell

6:14.

TABELL 6:14. Korrelation mellan GM4, GM 9 och den totala andelen GM i dr 9

och Svenska B
Ar9 GM4 GM9
Andel GM 0,52** 0,72**
Svenska B GM4 GM9
Andel GM 0,19** 0,21**

. p < 0,01, Pearson korrelation.

Resultatet rorande relationen mellan kongruent och inkongruent realiserad
kausalitet antyder sammanfattningsvis inte att texter antingen skulle realisera
kausalitet kongruent eller inkongruent, vilket hade kunnat tolkas som en tal-
respektive skriftsprkstypisk realisering. Den positiva korrelationen antyder i
stillet att texter uttrycker kausalitet eller inte. Resultatet for relationen mellan
kongruent realiserad kausalitet och total andel GM antyder diremot en mot-
sittning mellan kongruent realiserad kausalitet och allmin inkongruens, som
kan tolkas som en skillnad mellan en glesare, mer talspréklig stil och en titare,
mer skriftspraklig.

6.11 Grammatisk metafor och kén

Undersékningens analyser ger inget signifikant samband mellan kén och bruk

av GM.

6.12 Sammanfattande diskussion

Sammanfattningsvis ir kapitlets resultat att andelen GM &kar fran &r 9 till
Svenska B i bemirkelsen att det finns fler GM-tita texter i Svenska B dni4r 9.
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Kapitlet visar ocksé att ensprikiga svenska elever i Svenska B utnyttjar GM i
hégre grad dn flersprakiga men att variation finns mellan de flersprikiga elev-
erna. Intressant i férhillande till sprikutveckling ir ocksd att det finns en varia-
tion mellan betyg, sa att texter med hégre betyg tenderar att ha hdgre andel
GM. Andelen GM varierar ocksd mellan skolor, pd sa vis att merparten av de
mer flersprikiga skolorna har firre GM-tita texter. Enligt resultaten korrelerar
GM,, slutligen, i bade &r 9 och Svenska B med nominalkvot.

Noteras ska ocksd att férekomst av GM inte entydigt sammanfaller med né-
gon variabel: elever i Svenska B tenderar att utnyttja GM i hogre grad in elever
i4r9, ensprakiga svenska elever tenderar att skriva GM-titare texter in fler-
sprakiga, texter med hoga betyg tenderar att vara mer GM-tita 4n texter med
laga betyg. Till alla tendenser i materialet finns dock rikligt med undantag — ex-
empelvis dr den GM-titaste texten i hela materialet en &r 9-text, och pa lik-
nande sitt finns texter i Svenska B utan ndgon forekomst alls av GM. GM ir ett
utvecklingsfenomen och det ir vintat att elever i olika grad utnyttjar resursen.
GM ir dirtill inte obligatoriskt utan innebir ett mojligt val.

Aven om den totala andelen GM varierar med de undersokta variablerna i
Svenska B-materialet, uppvisar enskilda GM varierande monster. GM5 (adjek-
tivisering av processtyp, t.ex. galopperande hiist) ir den enskilda GM-typ som
varierar signifikant med alla variabler utom kén, dvs. skolar, betyg, startilder,
ursprungsland och skola. GM1 (nominalisering av egenskap, t.ex. glidje) star i
en signifikant relation till samtliga variabler férutom ursprungsland. Nomina-
lisering av processtyp (GM2i, t.ex forindring) varierar signifikant med variab-
lerna skoldr och skola, men inte med startalder eller ursprungsland. Férhéllan-
det mellan GM2i och betyg ligger nira grinsen for signifikans (p-virde 0,07).
Séledes ir det inte enbart GM-typens storlek som avgér om den har en signifi-
kant relation till en variabel, eftersom GM2i ir den i sirklass storsta enskilda
GM-typen. Den GM-typ som varierar signifikant med alla variabler ir GM5,
den tredje storsta enskilda typen. Den ir sirskilt utmirkande for texter i
Svenska B med hoga betyg skrivna av ensprikiga svenska elever eller elever med
tidig startdlder pd “mindre flersprikiga” (jfr tabell 4:1) skolor. Generellt kan
GMS5 antas vara fortitande och forknippade med nomen.

Som helhet bekriftar resultaten Hallidays (1993a) tes att GM ir ett utveck-
lingsfenomen som tas i 6kat bruk med stigande &lder. Resultaten 4r ocksa
generellt i linje med Derewiankas (1995) resultat angdende GM upp till tretton
ars dlder, dd GM-bruket dven i hennes material 6kar med skribentens stigande
dlder. Resultaten bygger vidare pd Derewiankas inte bara genom att gilla hogre
skoldr och dirmed utvecklingen av GM under den del av utbildningen som
tilldelas sirskild betydelse for framviixten av GM (jfr 3.10) utan ocksd genom
att de innefattar dven flersprakiga elevers texter. I kapitel 8 dterkommer jag till
de flersprikiga elevernas texter.



6.12.1 Grammatisk metafor i ar 9

Det ir virt att notera att resultaten inte ir signifikanta i &r 9 i férhillande till
vare sig betyg, startilder, ursprungsland eller kén. En forsiktig slutsats, med
tanke pa hur litet & 9-materialet ir, ir att bruk av GM inte har blivit en fram-
tridande och heller inte premierad resurs i ar 9. Tecken finns pa att det i Svenska
B stills nya krav som relaterar sig till GM. GM stir i Svenska B i ett signifikant
forhéllande till betyg, och dnnu viktigare 4r kanske att GM-bruket i Svenska B
spanner mellan stérre spann 4n i dr 9 (jfr figur 6:2). Forindrade krav skulle
kunna vara orsaken till att det i Svenska B finns signifikanta skillnader mellan
elevgrupper som inte finnsir 9. Vissa elever skulle med denna tolkning ha hal-
kat efter i gymnasiet. Till de forindrade kraven kan ocksa relateras det faktum
att mojligheten att skriva berittelser och inta ett personligt forhallningssitt dr
storre 1 dr 9 (jfr 4.2). Berittelser kan antas vara en mer vardaglig och familjir
genre som barn tidigare stiftar bekantskap med 4n de diskursiva, och beritt-
elsens temporala strukeur liknas av Hertzberg (2000) vid ett slags ledstdng som
saknas i diskursiva genrers logiska uppbyggnad.

I kapitel 6 har jag redovisat férekomsten av GM i materialet i forhallande
till olika variabler. Nista friga 4r om funktionerna hos GM utnyttjas pa ett
systematiskt sitt i materialet, mot bakgrund av beskrivningen i kapitel 3 av
GM:s potentiella konsekvenser, t.ex. fértitning, eller om det 4r frigan om mer
enstaka forekomster. Frigan 4r dimne f6r kapitel 7.
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7. Grammatisk metafors funktioner i
nagra texter

I kapitel 6 beskrevs forekomsten av GM i elevtexterna i relation till variabler
som betyg, skola och elevernas sprikliga bakgrund. I detta kapitel analyserar
jag i stillet funktioner hos GM p4 olika nivier i text. Bide kapitel 6 och 7 utgar
fran frigan om GM:s roll i sprakutvecklingen, men kapitel 7 giller vilka moj-
liga funktioner hos GM som eleverna utnyttjar (jfr genomgingen av funktio-
neri3.7). Dirmed vill jag férdjupa de kvantitativa resultaten i kapitel 6 med en
kvalitativ analys av funktioner. Kapitel 7 ir sedan utgdngspunkt for kapitel 8,
dir funktioner undersoks ytterligare i en stérre korpus.

Det huvudsakliga materialet for kapitel 7 dr fyra texter frin Svenska B med
hég andel GM. Beskrivningen ir tinkt att fungera som exempel pa vad GM
maximalt ger upphov till i elevernas texter, vilket ir anledningen till att jag valt
sirskilt GM-tita texter. Dessa fyra texter kompletteras med utdrag ur andra
texter vid behov (7.6-7.8).

Ordet funktion har i SFL flera betydelser (exempelvis deltagarfunktion,
metafunktion). I detta kapitel och nista avser ordet effekter som GM ger upp-
hov till, t.ex. deltagarbortfall eller en férindrad tema-rema-struktur, i forhal-
lande till en kongruent version. Effekterna ger i flera fall en retorisk vinst, t.ex.
tithet, effektivitet och ett slags valfrihet i forhallande till den kongruenta vers-
ionen angdende vilken information som ska utelimnas eller uttryckas och vil-
ken plats den ska ha i satsen. Forindringarna kan ocksé fa negativa konsekven-
ser, t.ex. otydlighet och svértillginglighet.
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7.1 Utgangspunketer for kapitlet

Med analysen av funktion vill jag nirma mig frigan om GM och lirande som
forhéllandet beskrivs i SFL (Halliday 1993a, 1999; jfr 3.6 och 3.10). Min f6r-
stdelse av denna relation ir att GM innebir en rekonstruktion av grammatiken
och dirmed av den sprikliga representationen av erfarenheter som skiljer sig
fran en kongruent variant, som i sprikutvecklingen foregdr den inkongruenta.
Denna sprékliga rekonstruktion krivs for specialiserad kunskap inom exempel-
vis vetenskapliga discipliner. Elevers bruk av GM kan ses som ett sitt att vidga
sin betydelsepotential och nirma sig denna sprikliga och kunskapsmissiga spe-
cialisering. Det 4r en grammatisk frindring i sprikutvecklingen som gir hand
i hand med en icke-vardaglig konstruktion av virlden.

I detta kapitel bryter jag ner denna sprakliga ”rekonstruktion” i enskilda
forindringar. Som redovisades i kapitel 3, kan en GM ha flera mojliga effekter
pa en text och dess grammatik, potentiellt bl.a. foljande:

* fortitning,

* forindrad syntaktisk funktion for en semantisk entitet,
e forlust och tillkomst av betydelse,

e forindrad informationsstruktur,

* textstrukturering.

GM bidrar genom funktionerna sammantagna till skapandet av en alternativ
“virldsbild” i forhéllande till kongruent grammatik. Antagandet gir tillbaka pa
den tita relation mellan sprik, betydelseskapande och tinkande som SFL upp-
rittar, enligt vilken ett sprik ir en “teori om minsklig erfarenhet” ("theory of
human experience”; Halliday 1998:185).

7.1.2 Kapitlets uppliggning

Efter en presentation av texterna som anvinds i kapitlet (7.2), fortsitter kapit-
let med tvd utdrag ur exempeltexterna som illustrerar GM-tita partier och
GM:s effekter (7.3). Kapitlet idr direfter strukturerat efter GM:s potentiella
konsekvenser for olika sprakliga nivder: frasen, satsen och éver storre textpartier.
Som férindringar i frasen tar jag upp linga nominalfraser med GM som hu-
vudord samt typer av GM (7.4). For satsen behandlas f6rindringar i ordfsljd,
vinst och forlust av betydelse samt férindrad tema-rema-strukeur (7.5). Slutli-
gen ger jag exempel pd GM med syftning 6ver storre textpartier (7.6). Avslut-
ningsvis presenterar jag ytterligare tvd texter som illustration av materialet

(7.7-7.8).
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Analyserna bygger pa jimforelse med en tinkbar kongruent version av elev-
ernas formuleringar. Begreppet uppackning introducerades i kapitel 3.2, dir
det ocksa finns exempel pd kongruenta/inkongruenta par samt uppackning i
flera steg.

7.2 Exempeltexter

Huvuddelen av kapitlet grundas pa analys av fyra SvB-texter med hog andel
GM. Ordnade enligt total andel GM ir L28 SvBb den med tredje hogst andel
GM i hela ar 9- och SvB-korpusen. D07 SvBb kommer pé femte plats, C02
SvBb pé dttonde och LO2 SvBb pa sextonde plats.

L28 kom frén Serbien vid tvd manaders lder och anger tvd &r som startal-
der. Hon talar svenska med forildrarna och svenska dr hennes bista sprak. D07
ir f6dd i Sverige liksom sina f6rildrar och ir forstasprékstalare av svenska. C02
kom till Sverige frin Ryssland vid tio rs alder, som ocksd dr den dlder han bor-
jade tala svenska. Han talar ryska med sina férildrar men anger svenska som sitt
bista sprik. L02, slutligen, ir fodd i Sverige av svenskfédda forildrar och har
svenska som forstasprik.

De fyra texterna kompletteras i 7.6-7.8 med utdrag ur ytterligare texter.

7.3 Bilden av virlden

I de fyra exempeltexter som ir utgdngspunke for detta kapitel finns i olika grad
delar som kan sigas utgora sidana "alternativt” konstruerade virldsbilder som
GM fo6rknippas med i SFL. Tv utdrag exemplifieras (grafiska meningar num-
rerade och GM i fetstil).

ExEmMPEL 7:1

1/ Grundlagen som styr kungahusets tillvaro i Sverige, 4r en lag som ofta intresserar
och blir foremal for debatt. 2/ Aven den bygger pi kristliga virderingar iven om det
GM2i GM2i
var linge sedan pastod att kungen fick sin make genom Gud. 3/ Ar det ritt ate
kungen inte fir straffas? 4/ Behovs det mer insyn och redogorelse for kungahusets
GM2i GM2i
ekonomiska utgifter? 5/ Att lagen inte anpassas efter dagens normer stimmer inte.
6/ I mitten av 1970-talet bestimdes det att kungen inte skulle ta del vid regerings-
sammantridet. 7/ Hans uppgifter inskrinkees till att endast representera landet.

GM2i

135



8/ 1 borjan pa 1980-talet bestimdes det att dven kvinnlig tronfoljd fick forekomma.
GM2i GM2i
/...1 9/ Jag vill dven papeka att det stindigt sker en férindring av vira virderingar i
GM2i GM2i
takt med nya upptickter, uppfinningar och idéer. 10/ Det behover dock inte alltid
GM2i GM2i
vara ndgot positivt. 11/ Sirskilt i en tid som denna nir férindringarna sker kontinu-
GM2i
erligt dr det av allra storsta vike vi noga tar del av litteratur och forskning fran alla hll
GM1
innan vi fattar besluten. (D07 SvBb)
GM2i

I D07 SvBb konstrueras GM ofta utan de deltagare som skulle agera i en kon-
gruent version (debatt, virderingar, insyn, redogirelse, regeringssammantrédet,
upptiickter, uppfinningar). Minniskor stills i bakgrunden till forman for
nominaliseringar och abstraktioner, vilka 4r de som agerar och som resone-
mangen giller. I en kongruent version skulle de minniskor som virderar, upp-
ticker och debatterar varit utskrivna och intagit kongruenta deltagarroller, som
i exemplen nedan.

ExemPEL 7:2

7:2 att det stindigt sker en forindring av vdra virderingar i takt med nya upptick-
ter, uppfinningar och idéer.

Kongruent:

vi viirderar saker pd nya sitt nir vi uppticker nya saker, uppfinner nya saker och fir
idéer.

En konsekvens av detta deltagarbortfall ir tithet och abstraktion.

GM-bruket limpar sig for resonemang, t.ex. med sidana relationella pro-
cesser som i mening 1 och 4 som upprittar relationer mellan utbyggda nominal-
iseringar i stillet for att dterge hiindelser och rorelse. Nedan dterges de med
mojliga kongruenta versioner.

ExEMPEL 7:3—7:4

7:3 enlagsom/.../ blir fsremal for debatt
Kongruent:
en lag som man debatterar.

7:4 behdvs det mer /.../ redogorelse for kungahusets ekonomiska utgifter
Kongruent:
kungahuset behdver redogéra for sina ekonomiska utgifter.



I utdraget som helhet finns f& materiella processer och Aktérer: utdver kungen i
bisatserna i mening 2 och 6 ir tvd GM Aktor i materiella processer (forindring
i mening 9 och 11). Noteras kan att GM inte beh6vs dir den centrala deltaga-
ren ir specificerad, kungen i mening 3 och 6.

Kinnetecknande for utdraget ir den generaliserande héllningen. Eleven
diskuterar huvudsakligen foreteelser i allmidnhet och inte specifika minniskors
dsikter och virderingar. Undantaget 4r kungen, som ir en specifik person —
dven om han hir snarast forekommer som institution. GM-bruket bidrar till
den generaliserande ansatsen tillsammans med generiskt 7 och obestimd arti-
kel. I texten forekommer t.ex. debatt, virderingar, uppticks i stillet for speci-
fika, namngivna personer som debatterar, virderar och uppticker.

Féljande utdrag ur L28 SvBb har liknande drag (GM i fetstil).

ExemprEL 7:5

1/ Arbetet skrivs kvillen innan inlimning och en konsekvens av detta blir givetvis
GM2i GM4
att stressen uppkommer. 2/ En annan foreteelse 4r att man stiller upp en planering
GM2i GM2i
Som man lovar sig sjilv att folja, men alltid dyker nigot annat upp som man viljer
att prioritera. 3/ Ett tecken pd ansvarsléshet och ignorans. /.../ 4/ Press och stod
GM1 GM2i GM2i GM2i
frin forildrarnas sida kan ”tvinga” en att pdborja arbetet i ett tidigare skede.
GM2i
5/ Vilket leder till att man blir peppad och kraven blir stérre och utkastet bittre.
GM9 GM2i
6/ Sjilvdiciplinering kallas det. /.../ 7/ Politikerna kan ocksd ge ut ett stod till oss
GM2i GM2i
elever genom att bland annat héja studiebidraget sd vi elever fir mer pengar att roa oss
for, en fullspickad kvill med vinnerna och ett totalt avbrott frén skolan resulterar
GMS5i GM2i
till ett bredare engagemang d& man vil befinner sig i skolan.8/ Vil hemma behévs
GM1
stéd frin forildrarna i form av lugn och ro, dock krivs dven en viss press och hoga
GM2i GM1 GM2i
krav frén deras sida s att man mer eller mindra kinner sig bunden till att prestera
GM2i
bra. 9/ Det stdrsta ansvaret bir vi p&. 10/ Vi elever som ska béde lira oss, gora for-
GM2i
dldrarna stolta och sist men inte minst kimpa f6r var framtid. 11/ Ansvarsloshet ir
GM1
en brist som ligger hos manga. (L28 SvBb)
GM2i

I passager skapas i L28 SvBb den abstrakta virld som kan byggas med GM. Me-
ning 1, 3, 6 och 11 ir helt avpersonifierade och bygger pa relationer mellan olika
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GM utan minniskor som utf6r handlingar eller 4r birare av kiinslor (inlimning,
stressen, ansvarsloshet, ignorans, sjilvdisciplinering).

Liksom det forra textutdraget, dr exempel 7:5 huvudsakligen generalise-
rande och giller elever, forildrar och politiker i allminhet. En del i denna
generaliserande framstillning ir GM, dir de egentliga deltagarna utelimnats
(stress, planering, ignorans m.fl.). Till generaliseringen bidrar dven passiv i me-
ning 1 och 6, varigenom subjekten utelimnas, och den generiska anvind-
ningen av man och vi.

I utdraget finns ocksa tendenser till att GM agerar mot och péverkar olika
entiteter, vilket i dessa exempel innebir att processbetydelser agerar: press och
stid fran forildrarna kan tvinga en att, avbrott frin skolan resulterar till.

Sammanfattningsvis finns i bida textutdragen drag som generellt forknip-
pas med en icke vardaglig virldsbild. Utdragen ir generaliserande och till stora
delar abstrakta, och GM-bruket bidrar till det. Utdragen visar ocksd prov pd
abstraktioner i form av GM som agerar deltagare i stillet f6r de ménniskor som
egentligen utfor handlingar och upplever saker, vilket ocksa 4r typiskt i special-
iserad, icke-kongruent text (jfr Halliday & Mathiessen 1999:5806ft.). Typisk ir
ocksa tendensen att GM ir deltagare i relationella processer, vilka ersitter andra
processtyper. Jag dterkommer till fenomenet i kapitel 9.

7.4 Forindring i frasen

I det f6ljande analyserar jag fyra GM-tita exempeltexter med avseende pd de
enskilda effekter som GM kan ha. Den frsta typ av férindring som tas upp ror
frasen. Jag undersoker om nominalfrasens potential till expansion utnyttjas i
nominalfraser dir GM ir huvudord. Jag tar ocksd upp typer av GM i texterna.
Aven om antal typer av GM inte ir en effekt av GM, ger uppgifterna en anty-
dan om hur inkongruens skapas i texterna.

7.4.1 Linga nominalfraser med grammatisk metafor som

huvudord

Fértitning togs i 3.7.1 upp som en funktion hos GM. Via nivévixling gor GM
bl.a. att betydelse som annars skulle vara spridd 6éver satsen komprimeras i fra-
sen. Nominaliseringar har en sirstillning nir det giller fortitning, da de inne-
bir att betydelse fors till nominalfrasen, dir mycket betydelse kan rymmas tack
vare nominalfrasens expanderingsméjligheter. Adjektivisering av processbety-



delse (GMD5, t.ex. galopperande hist) har liknande effekt i bemirkelsen att be-
tydelse packas i nominalfrasen, i de fall adjektivet stér attributivt.

Elevernas utnyttjande av denna fortitande effekt av GM har jag operationa-
liserat genom att i ett mindre urval prov underscka om eleverna utnyttjar den
expanderande potentialen hos nominalfrasen. En léng nominalfras med GM
som huvudord definieras hir som en nominalisering med minst en bestimning
som inte dr en artikel eller ett genitivattribut. Nominaliseringen ska heller inte
vara bestimning till ett annat substantiv. Onskan i foljande exempel ir siledes
inte en ling nominalfras med GM som huvudord: En dnskan, min inskan eller
konsekvensen av inskan. Foljande riknas diremot som linga nominalfraser med
GM som huvudord: en stark inskan, inskan att studera och onskan som han hyst
linge.

I samtliga fyra elevtexter finns forhdllandevis manga linga nominalfraser
med GM som huvudord (fenomenet tas upp igen i kapitel 8): i L28 finns 20, i
D07 finns fjorton, i CO2 finns tolv och i LO2 finns 21 linga nominalfraser med
GM som huvudord. Det férekommer framfor- och efterstillda attribut i form
av egennamn (exempel 7:6), adjektivattribut (exempel 7:6-7:8), prepositions-
attribut (exempel 7:9-7:11) och satsattribut (exempel 7:12).

ExEmMPEL 7:6—7:12
7:6 Asa Nilsonnes befingda argument (D07 SvBb)
7.7 filosofiska funderingar angiende fenomenet tid (C02 SvBb)
7:8 tidig uppgéng (L02 SvBb)
7:9 redogorelse for kungahusets ekonomiska utgifter (D07 SvBb)
7:10 visitation av utrustningen (L02 SvBb)
7:11 grivande i minnet (L02 SvBb)

7:12 6verseende som i allafall for mig leder till ndgot positivt (L28 SvBb)

I ndgra fall utgdrs bestimningarna av andra GM. I exempel 7:13—7:15 bestims
en nominaliserad process (GM2i) av en adjektiviserad process (GM5), 1 7:16—
7:17 av en annan nominaliserad process och i 7:17-7:19 av en nominaliserad

egenskap (GM1).

EXEMPEL 7:13—7:19
7:13 den tidigare nimnda Pragresan (C02 SvBb)
7:14 det gingna hindelseférloppet (C02 SvBb)
7:15 svirbotad tristess (C02 SvBb)
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7:16 frigan om manggifte (D07 SvBb)

7:17 forindring av vira virderingar (D07 SvBb)
7:18 koncentrationen av hiindelser (C02 SvBb)
7:19 hiindelsernas lingd (C02 SvBb)

D07 anvinder sig av nominalfrasens méjlighet att ingd i klassificeringar i olika
indelningar av bl.a. tro:

ExemMPEL 7:20-7:22
7:20 Trots det utgdr vir religidsa tro grunden for vira normer
7:21 Oavsett om det giller kristen, muslimsk eller judisk tro

7:22 kristliga virderingar (D07 SvBb)

Till beskrivningen av exempeltexterna hor ocksa att alla fyra har en jaimforelse-
vis bred uppsittning av GM-typer. I L28 finns sex typer, i C02 fem och i D07
respektive LO2 finns tre typer av GM. Se vidare kapitel 8.

I kapitel 8 dterkommer jag till GM i frasen i ett storre urval av texter.

7.5 Forindring i satsen

GM kan ge upphov till flera férindringar i satsen. En 4r bortfall av deltagare
och sambandsbetydelse. I och med de nya syntaktiska funktioner och deltagar-
roller som en betydelse fir i inkongruenta realiseringar, kan GM ocksé inne-
bira att andra entiteter in dem i en kongruent version agerar mot eller paverkar
andra entiteter. I kapitel 3 exemplifierades fenomenet bl.a. med meningen i
schema 7:1, dir den 4terges tillsammans med en kongruent version. I schema
7:1 kommer frst, liksom i 6vriga scheman i kapitlet, den inkongruenta origi-
nalmeningen, och direfter en féreslagen kongruent version.

SCHEMA 7:1

Massarbetsloshet ~ drabbade  de franska textilstiderna

Aktor Process Mail
Mainga minniskor  blev  arbetslosa  ide franska textilstiderna
Birare Process  Attribut Omstindighet
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Det som kongruent idr en egenskap, arbetslss, ir nominaliserat i exempelmen-
ingen. Nominaliseringen dr Aktdr i en materiell sats och agerar mot en fysisk
entitet (textilstider).

GM kan ocksa ge upphov till andra typer av férindringar i agens i satsen 4n
deltagarbortfall. Fér att operationalisera forindringar i agensférhéllanden vid
GM har jag anvint den ergativa modellen. Jag har noterat om agens (i form av
exempelvis den ergativa respektive transitiva deltagarrollen Agent eller Initia-
tor; jfr 3.5) tillkommit i forhallande till en kongruent version eller fallit bort.

De nya syntaktiska funktioner som GM ger upphov till pdverkar ocks3 ofta
ordningen av betydelse inom satsen, vilket kan resultera i en annan tema-rema-
strukeur.

Dessa tre forindringar — bortfall av deltagare och sambandsbetydelse, for-
dndringar i agens samt forindringar i tema-rema-strukturen — exemplifieras
nedan.

7.5.1 Bortfall av deltagare

Som konstaterats i 3.7 i avhandlingens teoridel, kan GM medf6ra bade bortfall
och tillkomst av betydelse. I GM-tita texter finns potential for omfattande
bortfall av deltagare, hir exemplifierat med utdrag ur D07 SvBb dir fenomenet
forekommer ofta (GM1 och GM2i i fetstil).

ExeEMPEL 7:23

1/ Olika kulturer lever sida vid sida med varandra och vira tankar och handlingar_
GM2i GM2i
bygger pd dmsesidig respekt och forstdelse. 2/ Trots det utgdr vér religivsa tro
GM2i GM2i GM2i
grunden f6r vira normer och moralprinciper. 3/ Oavsett om det giller kristen, mus-
limsk eller judisk tro. 4/ P4 samma siitt har landets lagar utformats. 5/ Tron ir djupt
GM2i GM2i
forankrad i virt medvetande och kultur, trots att vi 4r 8ppet sekualiserade./.../
6/ Nir jag liste Iris Kihlmans intervju med forfattaren Asa Nilsonne (M4Bra nrl
2003) blev jag dock mycket upprérd och irriterad. 7/ Jag dr glad 6ver att frigan om
GM2i
manggifte diskuteras och att lagar ifrigasitts. 8/ Men jag anser det finnas mycket
GM2i
att invinda mot Asa Nilsonnes befingda &sikter och argument. 9/ Aven hir ligger
GM2i
kristna virderingar som grund for lagen och den allminna opinionen. 10/ Religisa
GM2i
virderingar ir,som jag tidigare nimnt, en del av vir vardag, trots att vi inte gir till
GM2i
kyrkan varenda sondag.11/ Ett samhille utan alla dessa virderingar ir svirt att

GM2i
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forestilla sig. /.../ 12/ Manggifte leder bara till maktkamp och svartsjuka, inte den
GM2i GM2i GM1
ombhet och respekt som ett dktenskap bygger pa. (D07 SvBb)
GM1 GM2i

Vid nigra av nominaliseringarna i texten finns possessiva pronomen eller egen-
namn som gor att det framgdr vem som stir bakom tanken eller hiindelsen
(vdra tankar och handlingar, vér religivsa tro, Asa Nilsonnes argument). 1 flera fall
saknas dock sddana reminiscenser av de kongruenta satsernas deltagare, och
D07 diskuterar i stillet tro, kiinslor och ménggifte abstraherat frin dem som
tror, kinner och agerar i ett férhallandevis systematiskt utnyttjande av hur GM
mdjliggdr generalisering och allmingiltiga resonemang. Ett exempel dr mening
nr 12 dir en nominaliserad materiell process (mdnggifte) framstills som upp-
hov till en materiell respektive en mental nominalisering (maktkamp, svart-
sjuka), och inte till de kiinslor som enligt forfattaren vore limpliga (9mbet, re-
spekt). En abstraktion framstills alltsd som orsak till materiella och mentala ab-
straktioner. Bakom samtliga dessa nominaliseringar finns “egentligen”
minskliga deltagare som skulle framtriida i en kongruent version, t.ex. som i
foljande forslag:

ExeMPEL 7:24

Manggifte leder bara till maktkamp och svartsjuka, inte den 6mbhet och respekt
som ett dktenskap bygger pa.

Kongruent:

Om nigon gifter sig med flera personer blir de svartsjuka och bérjar de att kimpa
om makten. De 4r inte mma mot varandra och respekterar inte varandra pa det
sdtt som man ska i ett dktenskap.

Bortfall av deltagare férekommer ofta vid GM i exempeltexterna. I L02 SvBb
finns flera exempel pa fortitning av detta slag. I schema 7:2-7:3 aterges forst
deltagarna i de inkongruenta originalmeningarna och direfter forslag till kon-
gruenta versioner.

SCHEMA 7:2

Oversvimningen  (och en naturkatastrofdrém ~ var  ett faktum
sedan barnsben)

Utpekad Utpekad Process Virde

Prag Gversvimmades Jag hade drémt en natur- sedan jag
om katastrof  var barn

Mal  Process Upplevare Process Fenomen  Omstindighet
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SCHEMA 7:3

Féljande morgon  var det? tidig uppging och visitation av
utrustningen

Omstindighet Process Identifierad

Féljande gick vi upp tidigt och utrustningen

morgon visiterade

Omstindighet Process Aktdr Process Omstindighet Process Mal

* Det formella subjektet der i meningen ges inte nigon ideationell deltagarroll utan analyseras

som en textuell funktion.

I meningen i schema 7:2 realiserar en relationell process enligt mitt forslag en
kongruent materiell process. I den inkongruenta originalmeningen finns inte
Utstrickning, det som 6versvimmades (Prag). Aven Upplevare, den som drom-
mer om naturkatastrofer, har fallit bort. Fenomenet (naturkatastrofen) har in-
korporerats i nominaliseringen.

Aven i schema 7:3 ersitter en relationell process en kongruent materiell. I
elevens inkongruenta mening saknas den kongruenta meningens Aktérer, de
som gir upp och visiterar. I stillet 4r det egentliga subjektet Birare i den in-
kongruenta versionen.

Liknande bortfall av deltagare kan ske dven nir det dr andra processtyper 4n
materiella som blivit relationella i den inkongruenta versionen. I de fyra texter
som undersoks hir finns ocksd relationella processer som innehéller en
nominaliserad verbal process. I elevernas inkongruenta meningar saknas delta-
garrollen Talare. I schema 7:4 analyseras forst den inkongruenta meningen ur
elevens text och direfter en kongruent version.

SCHEMA 7:4

Mitt svar ir definitive 7ja”
Birare/Medium Process Attribut/Rickvidd
Jag svarade ja

Talare Process Utsaga

Exempel 7:25-7:26 askddliggor fenomenet.

ExEMPEL 7:25—7:26

7:25 Det var mycket debatt kring den. (C02 SvBb)
Kongruent:
Maénga debatterade Pulp Fiction.
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7:26 Behovs det mer insyn och redogorelse for kungahusets ekonomiska utgifter?
(D07 SvBb)
Kongruent:
Miste man (ge mer insyn i och) redogéra mer utforligt for kungahusets ekonomiska

utgifter?

7.5.2 Forindrad realisering av sambandsbetydelse

I samband med den nivavixling som GM vanligen innebir realiseras ofta sam-
bandsbetydelser pa andra sitt 4n i en kongruent version. Forindringen hinger
samman med hur tvd satser vid nivdvixling komprimeras till en. De sambands-
betydelser som ryms mellan satser i form av textbindande adverb eller konjunkt-
ioner i den kongruenta varianten kan vid GM flytta in i satsen och realiseras
som verb eller substantiv. I SFL-modellen ir sddana realiseringar GM, eftersom
adverb eller konjunktioner riknas som de kongruenta realiseringarna av lo-
giska betydelser mellan satser. Flera exempel pé fenomenet finns i exempel-
texterna.

ExEMPEL 7:27-7:28

7:27 ett totalt avbrott frin skolan resulterar till ett bredare engagemang (128 SvBb)
Kongruent:
Man avbryter studierna helt. Dirfér engagerar man sig mer.

7:28 det dr vart eget utnytgjande av tiden som leder till stress (L28 SvBb)
Kongruent:
Vi utnyttjar tiden felaktigt/p3 ett visst sitt. Dirfor stressar vi.

I bade exempel 7:27 och 7:28 realiserar verbet, resulterar respektive leder till,
kausal betydelse, som kongruent realiseras med konjunktioner eller satsbin-
dande adverb. I mina férslag till kongruenta alternativ realiseras den kausala
betydelsen av adverb. En sats i elevens inkongruenta version har blivit tvé i mitt
forslag. Exemplen illustrerar en fortitande effekt av GM.

7.5.3 Forindringar i agens

Férindringar rorande deltagarna i satsen innebir forindrade agensforhéllan-
den, som i avsnitt 7.5.1 ovan till dels beskrivits med SFL:s transitiva modell i
form av deltagarbortfall. For att analysera forindringar i agens nirmare har jag
applicerat ytterligare en modell pd exempeltexterna, den ergativa, som giller
justagensen isatsen (jfr avsnitt 3.5). I den ergativa analysen framkommer vilka
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agensforhallanden som rider i satsen, dvs. vem som ir inblandad i en process
och vem som satt iging processen (i de fall dessa dr utskrivna).

7.5.3.1 Agent eller Medium faller bort

Ovan har deltagarbortfall redan diskuterats enligt en transitiv analys. Vid en er-
gativ analys av samma GM framkommer att GM inte sillan innebir att den
kongruenta satsens Medium saknas i den inkongruenta versionen. I schema 7:5
respektive exempel 7:29-7:30 ir vi respektive ndgor Medium i mina forslag till
kongruenta versioner. Medium finns inte i de inkongruenta originalmening-
arna.

ScHEMA 7:5

Virt eget utnyttjande av tiden  leder till stress
Aktor Process ~ Mal

Vi stressar
Aktor/Medium Process

ExeMPEL 7:29-7:30

7:29 Ett totalt avbrott frén skolan resulterar till ett bredare engagemang. (L28
SvBb)

Kongruent:

... att vi engagerar oss.

7:30 Sirskilt i en tid som denna nir forindringarna sker kontinuerligt. (D07 SvBb)
Kongruent:
...ndr ngot forindras kontinuerligt.

I de inkongruenta meningarna i exemplen saknas de som stressar, engagerar sig
respektive férindras, dvs. den obligatoriska deltagaren Medium i en kongruent
version. Fenomenet ir relativt vanligt vid GM i exempeltexterna.

Det forekommer att en Agent i den kongruenta versionen fallit bort i
elevens inkongruenta realisering. I flera fall ir de inkongruenta processerna re-
lationella och innehéller en nominalisering av en materiell process, som i
schema 7:6 och exempel 7:31-7:33. I schema 7:6 dterges forst den inkongru-
enta originalmeningen och direfter en kongruent version. Forslag till en moj-
lig kongruent variant ges ocksi efter varje exempel.
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SCHEMA 7:6

(")versvéimningen var ett fakcum
Birare/Medium Process Attribut/Rickvidd
Vattnet oversvimmade Prags gator
Akesr/Agent Process Utstriickning/Rickvidd

ExEMPEL 7:31—7:33

7:31 Foljande morgon var det tidig /.../ visitation av utrustningen. (L02 SvBb)
Kongruent:
vi visiterade utrustningen.

7:32 Vil hemma behovs stod fran forildrarna ((L28 SvBb)
Kongruent:
Vil hemma méste forildrarna stédja oss.

7:33 dock krivs dven en viss press och hoga krav frin deras sida (L28 SvBb)
Kongruent:
De méste pressa oss och kriva saker av oss.

Nir processerna realiseras som relationella i stillet for som materiella férsvin-
ner den agens som ligger hos Aktren/Agenten, eftersom relationella processer
ofta inte har agens (fér undantag se Halliday & Matthiessen 2004:299).

7.5.3.2 Agens tillkommer

Forindringar i agensférhéllanden orsakade av GM innebir inte bara att agens
reduceras, som redovisats i 7.5.3.1, utan kan ocksa innebira att agens tillkom-
mer, vilket 4r fallet i ndgra meningar i exempeltexterna. Tillskott av agens kan
ske pa flera siitt.

Grundménstret f6r en kausativ konstruktion illustreras i det konstruerade
exemplet i schema 7:7 (jfr avsnitt 3.5.2).

SCHEMA 7:7

Trinaren fick Johan att passa  bollen
Iniator/Agent  Process Aktor/Agent  Process Mal/Medium

Triinaren “sitter igdng” en process som Johan gor, trinaren fir Johan att agera.
Ergativt analyseras bida deltagarna som Agent, men transitivt ir z7inaren Initi-
ator och Johan Aktdr. Aktoren agerar i sin tur pé sedvanligt sitt mot ett Mal/
Medium som processen “sker genom”.



I schema 7:8 dterges en kausativ konstruktion (ur L28 SvBb) féljd av en
kongruent version.

SCHEMA 7:8
Pressoch stod frin ~ kan “tvinga” en att pdborja arbetet
forildrarnas sida
Initiator/Agent Process Aktor/Agent Process
Forildrarna pressar och stédjer  en
Aktor/Agent Process Mal
Dia tvingas man  att paborja ett arbete
Omstindighet  Process Mal Process

I meningen tillférs i férhillande till den kongruenta versionen den transitiva
deltagaren Initiator i Press och stid frin forildrarna, den som sitter igdng eller dr
orsak till att en Agent agerar. I den kongruenta versionen ir press och stid inte
deltagare utan processer.

I schema 7:9 kan ezt totalt avbrott frin skolan analyseras som Initiator/Agent,
dvs. den som ut6var agens mot en Aktor/Agent.

SCHEMA 7:9

ett totalt avbrott frin skolan  resulterar till  ett bredare engagemang

Iniator/Agent Process Utstrickning/Rickvidd
Man slutar Dirfér engagerar man sig

studera
Aktor/Agent  Process Process Upplevare/Medium

Den kongruenta processens Upplevare/Medium vid engagera sighar inte ndgon
motsvarighet i den inkongruenta versionen, dir det inte finns ndgot spar av
deltagare vid engagemang.

Jimfor dven exempel 7:34-7:35.

EXEMPEL 7:34—7:35

7:34 det iir virt eget utnyttjande av tiden som leder till stress (L28 SvBb)
Kongruent:
Vi utnyttjar tiden felaktigt/pa ett visst sitt. Dirfor stressar vi.
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7:35 Manggifte leder bara till maktkamp och svartsjuka, inte den 6mhet och res-
pekt som ett dkeenskap bygger pa. (D07 SvBb)

Kongruent:

Om négon gifter sig med flera personer kan de borja kimpa om makten och bli
svartsjuka/Makar kan bérja kimpa om makten och bli svartsjuka for att att nigon
gifter sig med flera makar.

I exempel 7:34-7:35 analyseras, som i schema 7:9, subjekten usnyttjande av ti-
den respektive mdnggifte som Initiator/Agent.

Om subjekten i schema 7:9 och exempel 7:34-7:35 analyseras som Initia-
tor/Agent tillfrs agens i den inkongruenta versionen i forhéllande till den
kongruenta. De grammatiska metaforerna i var och en av meningarna innebir
ocksa en forindring i agensforhallandena ur ett annat perspektiv. I de inkong-
ruenta versionerna ir det nimligen abstraktioner i form av GM (avbrott, utnyzt-
Jjande, mdnggifte) som agerar mot andra entiteter och som leder till att en icke-
minsklig deltagare gor nigot, till skillnad mot i de kongruenta varianterna.

Dylika agensférhillanden diskuterar Halliday & Matthiessen som en kom-
ponent i ett spriks “metafysik” (1999:58). Exempelvis kan idéer och utsagor i
engelskan inte agera mot (eng. "act on”) ’ting’. Det férekommer andra sprak
dir inanimata ting’ inte kan agera mot animata 'ting’. I ett annat sammanhang
konstaterar Halliday & Matthiessen (2004:283) att en kongruent grammatik
omfattar restriktioner fér vad som kan agera mot vad:

natural forces can act destructively on the world, where humans in turn can act on
animals, artefacts and plants but where plants do not act. This world view is /.../
representative of the world view embodied in the traditional commonsense theory
of everyday grammar (Halliday & Matthiessen 2004:283).

De GM som diskuteras i elevtexterna paverkar sidana restriktioner for vad som
kan agera och vad som agerar mot vad, nir egenskaps- eller processbetydelser dr
forstadeltagare.

Ibland skiljer sig processtypen i den kongruenta och inkongruenta versio-
nen vid GM, vilket kan innebira att energi tillkommer. I schema 7:10 realise-
ras en relationell och en mental process (ansvara for ndgot, minnas négot) som
materiella, och dirmed tillkommer en Aktor/Agent. Dirigenom tillférs kausa-
litet som inte finns i de kongruenta versionerna. I de kongruenta realisering-
arna ir subjekten, Birare respektive Upplevare, nimligen Medium (meningen
i schema 7:10 kommer frin 1.28 SvBb).

SCHEMA 7:10

Det storsta ansvaret  bir vi pa
Mail/Medium Process  Aktor/Agent Process



Vi ansvarar for ndgot
Birare/Medium Process Artribut/Rickvidd

7.5.3.3 Bibehéllen agens

Som konstateras kan GM ge upphov till férindringar i agens. I andra fall upp-
kommer emellertid inte nigra forindringar i agens. Ett exempel ir f6ljande
mening ur D07 SvBb, vilken innehaller den grammatiska metaforen virdering.

SCHEMA 7:11

den bygger pa kristliga virderingar

Birare Process® Attribut

Minniskor virderar saker  (pd ett kristet sitt och det bygger XX pd)

Upplevare/  Process  Fenomen/

Medium Rickvidd

Processen analyseras som en relationell process av undertypen “omstindighetsmissig attribu-
tiv” (eng. “circumstantial attributive”). Sddana upprittar via verbet en omstindighetsmissig

relation: “the verb expresses a circumstantial relation such as ’be + matter’, ’be + extent in
time’,’ be + extent in space’” (Halliday & Matthiessen 2004:241). Halliday & Matthiessens
exempel dr bl.a. "the voyage /.../ takes five hours” (ibid.).

Den kongruenta satsens Medium har fallit (den som virderar, Upplevaren) vid
GM iden inkongruenta versionen. Processen (virdera) realiseras i den inkong-
ruenta meningen i stillet som Rickvidd. Bide Medium och Rickvidd ir roller
som inte tillfor agens, och agensforhallandena kan dirfor sigas vara desamma i
den inkongruenta som i den kongruenta versionen.

Ett annat exempel pd inkongruens som inte innebir férindrad agens r nir
subjekten i bide den kongruenta och den inkongruenta satsen ir Medium. D4
varken tillfors eller faller det bort agens, t.ex. som i schema 7:12 (meningen 4r

frain D07 SvBb):

SCHEMA 7:12

forindringarna  sker  kontinuerligt

Aktor/Medium Process Omstindighet
Nigot forindrarsig  kontinuerligt
Aktor/Medium ~ Process Omstindighet
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I schema 7:12 idr forindringarna subjekt och Medium till sker. Subjektet till for-
dndrar sig i en kongruent motsvarighet hade varit Aktér i den transitiva model-
len och Medium i den ergativa. I bdde den kongruenta och den inkongruenta
versionen hade subjektet siledes varit Medium, och jag riknar dirfor agensfor-
hallandena som likvirdiga i satserna.

7.5.4 Forindringar i satsen: satsens tema-rema-strukeur

Den sista satsinterna forindring som exemplifieras hir ir GM:s potentiella p3-
verkan pé satsens tema-rema-struktur. I synnerhet nominaliseringar har ofta den
konsekvensen, eftersom nominalfrasen kan inta si manga positioner i satsen.

Féljande exempel kan illustrera de férindringar som ideationell GM inne-
bir for satsens tematiska struktur. En méjlig kongruent version foljer efter ex-
emplet.

ExempEL 7:36

7:36 Oversvimningen (och en naturkatastrofdrom sedan barnsben) var ett faktum
(L02 SvBb)

Kongruent:

Prag 6versvimmades. Jag hade dromt om en naturkatastrof sedan jag var barn.

Oversviimning stir initialt i stillet for pa processens plats och ir dirmed Tema.
Utstrickning, dvs. det som 6versvimmas, saknas vilket i en kongruent version
antagligen hade sttt forst eller sist i satsen (t.ex. Prags gator svimmades jver/
Vattnet jversvimmade Prags gator). Mer komplexa férindringar i tema-rema-
strukturen sker i satsens andra GM (naturkatstrofdrim), dir Fenomenet
(dromma om en naturkatastrof) ir del i en sammansittning i stillet for att inta
ndgon av positionerna i satsen for denna funktion. Att Upplevaren saknas inne-
bir ocksd en textuell f6rindring.

Genom utnyttjande av GM kan alltsd processbetydelser goras till Tema och
utgdngspunkt for satsen. Processbetydelser stir annars normalt inte forst i en
svensk sats.”” L28 utnyttjar denna funktion hos GM i hég utstrickning (rele-
vanta GM markerade).

25 . . . )
I svenskan finns méjligheten att i en deklarativ huvudsats tematisera ett verb genom att
placera det i inititalfiltet, men den fir anses markerad: ”Springer, det gér han aldrig”. Ett
annat sitt 4r infinitiv som subjekt: "Att fela dr minskligt”.
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EXEMPEL 7:37-7:43
7:37 Stress iir idag ett vil kiint samhillsproblem.
7:38 Stress ir en fara.
7:39 Pressen som tillkommer gor inte saken bittre.
7:40 Det 4r vart eget utnyttjande av tiden som leder till stress och press.
7:41 Press och stod fran forildrarnas sida kan tvinga en. ..
7:42 Ett totalt avbrott frin skolan resulterar till ett bredare engagemang.

7:43 Ansvarsloshet ir en brist som ligger hos ménga. (L28 SvBb)

Notera ocksa stress och press i exempel 7:40 och engagemang i exempel 7:42, som
dr exempel pa hur processbetydelser (engagera, stressa, pressa) vid GM ocksé kan
inta den sista positionen i satsen och alltsd bli en del av satsens Rema.

I majoriteten av exemplen ovan ir processerna relationella och GM har
funktionen Utpekad, det som beskrivs och definieras. I exempel 7:39, 7:41 och
7:42 ir GM i stillet Aktor i materiella processer.

7.6 Textuella f6rindringar: organisation och syftning
inom texten

Som konstaterades i kapitel 3, ir GM inte bara ett fenomen med rickvidd
inom satsen, utan en GM kan fi effekter mellan satser och 6ver lingre textpar-
tier. Olika sdtt som det kan ske pa tas upp nedan. Dock ir exemplen himtade
ur andra texter 4n de fyra som kapitlet hittills gillt, eftersom dessa helt enkelt
inte utnyttjar denna funktion hos GM. Texterna nedan illustrerar att fenome-
net trots allt finns i den totala korpusen.

7.6.1 Tema-rema-progression

En typ av funktion hos GM med rickvidd éver meningsgrinsen ir tema-rema-
progression. D3 plockas remat i en sats upp i nista sats och anvinds dir som
tema och utgingspunkt for utsagan (jfr 3.7.6). Det som utsigs (rema) i den for-
sta satsen blir dd alltsd utgdngspunkt (tema) f6r nagot ytterligare i nista sats.
Denna typ av tema-rema-progression ir ovanlig i elevtexterna, och GM ut-
nyttjas inte pa detta sitt alls i de fyra GM-tita texter som primirt anvinds i
detta kapitel. Anvindningen av maktfordelningi B32 SvBb nedan — en text som
inte hor till de fyra GM-tita — har dock samma effekt, genom att dteruppta



remat i utdragets andra mening (har makt ver tiden eller iir det tiden som har
makt dver oss), iven om det finns ett lingre textparti emellan (den aktuella GM
i fetstil).

EXEMPEL 7:44

Ibland tycks tiden st4 stilla, medan den vid andra tillfillen rinner ivig. Ar det vi som
har makt over tiden eller éir det tiden som har makt sver oss? Det finns en mirkbar skill-
nad mellan den tid vi upplever och den egentliga klocktiden. Stundtals d4 vi upple-
ver ndgot som roar oss skulle vi vilja ha férmégan att kunna stoppa tiden och njuta
firdigt av gonblicket. Men istillet forsvinner tiden i ett naffs, det 4r knappt s man
hinner reagera. Vid motsatta tillfillen d4 vi upplever nigot trakigt, sniglar sig tiden
fram. Man tittar ideligen pa klockan och varje minut kiinns som en evighet. Just det,
den kiinns som en evighet men egentligen 4r den inte lingre nigon av de andra mil-
joner minuter som vi avverkar under vér livstid. Ytterligare ett tillfille d4 tiden tycks
rusa fram 4r dd vi 4r stressade, s lite tid och sammtidigt s mycket att utritta. Som
detta inte vore nog, s gir den korta tid vi har till virat forfogande alldeles for fort! Vi
stressar dnnu mer och sekunderna gér bara fortare och fortare, det hela blir en ond_
cirkel. Ater till makt fordelningen, vem #r det som bestimmer, minniskan eller ti-
den? Om vi begrundar de

GM2i

olika tillfdllena 4terigen da tiden gir ldngsamt trots en dnskan om att den skulle
skynda p3, kan det upplevas som ett hin, av tiden. Men ir det s4, egentligen? Ar det
inte minniskan som fir tiden att g& s lingsamt som den gor, om man tinker efter?
Fér tiden gir ju varken fortare eller lingsammare 4n vanligt, det 4r bara som det
upplevs av oss. Jag vill mena p4 att det ir minniskan som styr tiden, det 4r vi som har
makten &ver hur snabbt eller sakta den gér. (B32 SvBb)

I foljande utdrag ur KO6 SvBb férekommer det liknande utnyttjande av GM
(relevanta GM i fetstil).

EXEMPEL 7:45

Det ir inte heller bra idé att dopa sig for att 6ka sitt prestationsforméga eftersom nu-

fortiden 4r det absolut férbjudet fr doping och dérfor har man en dopingtest.
GM2i

Reglerna for alla idrottare ir faststilllda och om man bryter de fir man ett straff som

isin tur kan leda till avstingning. Dessutom ger dopingen délig for hilsan!

(K06 SvBb) GM2i
Processen dopa sig finns i férsta meningen. Den tas upp som nominalisering i

paféljande bisats och i sista meningen. I den sista meningen ir den utgdngs-
punkt for satsens rema, enligt ménstret for tema-rema-progression.
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7.6.2 Ideationell grammatisk metafor som textuell

Ideationell grammatisk metafor kan fylla funktioner utanfér satsen och ha en
roll i struktureringen av text genom att syfta framit eller bakit i texten.”® Ofta
ir det mentala eller verbala metaforer som har den funktionen.” I de fyra GM-
tita texter som detta kapitel utgdr frén ir dock denna funktion inte framtri-
dande, och exempel himtas dirf6r frin andra texter. L11 anvinder frigor pa

grammatisk metafor

detta sitt.

ExemPrEL 7:46

L11:s anvindning ir ganska typisk: en verbal GM syftar tillbaka pa ett lingre
resonemang eller upprikning for att exempelvis beskrivas i sammanfattning el-
ler som en kugge till nista del i texten. Samma funktion har diskussion i E29

Tink. Ténk om vi redan idag, just nu, skulle kunna resa i tiden. Hur skulle det for-
dndrar vart samhille? Det beror ju helt pd vilket h8ll man reser t. Om vi skulle
kunna resa fram i tiden till t.ex. ar 3247, s4 skulle vi kunna ta med oss ny teknologi
tillbaka till 2000-talet. Men hur skulle det dndra p3 framtiden? Skulle den ta innu
ndgra steg framdt i den teknologiska historian. Och om vi d4 reste till &r 3247 igen,
skulle teknologin vara innu mer avancerad da? Skulle vi kanske rent av snabba pé
vér egen undergdng pd det sittet. For vem vet hur minskligheten kommer att sluta
sina dagar? jag tror knappast att det 4r for att solen slocknar. Om vi reste bakat d&?
En enda liten rubbning av minsta lilla gruskorn skulle kunna resultera i att de min-
niskor som lever idag inte skulle fédas, varken vir forildrar, farforildrar eller deras
forildrar skulle nigonsin ha funnits. Vi skulle inte finnas. Ingen som foddes efter
den dagen skulle vara forfider till de midnniskor som levde under den tid som vi lim-
nade. Och vad skulle det d finnas att dterviinda till? Detta ir frigor som miste f3 ett
GM2i
svar innan man dverviger att sitta sig i en maskin som skulle kunna férindra 6det
for alla minniskor pd jorden. En maskin som ir farligare in 10 000 atombomber.

Tidsmaskinen. (11 SvBb)

SvBb.

%% Funktionen ir densamma som det Martin (1992) kallar textuell grammatisk metafor; jfr
avsnitt 3.7.8.
De flesta mentala och verbala GM har inte denna funktion; jfr t.ex.: ”Jag ser en man, en
olycklig man. /.../ Nir jag tittar pd bilden kiinner jag mannens kénslor i mig. Jag kiinner
sorg, anger och lidande. Han sitter i fingelset for att han har genomfére en olaglig
handling: Kanske ett mord, véldticke, vad vet jag? Han tycks ha forlorat allt. Det enda
som dterstdr ir; en pall, en sing och ett fruktansvirt lidande inombords.” (S32 SvBa;
nominaliseringar av mentala processer i fetstil)
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EXEMPEL 7:47

E29 syftar med diskussion bakat pd hela den féregiende texten f6r att samman-

Alltsd genom denna diskussion har jag kommit fram till act hur fort tiden gir och
hur ldng 4r beror pd tillfillet, vad man gér, om man har roligt /trakigt helt enkelt det
beror pd allt runt omkring en sjilv just da! (E29 SvBb)

fatta huvudpoiingen med sitt resonemang,.

LO1 resonerar kring olika minniskors tidsuppfattningar och varfor tiden
upplevs gé olika fort beroende pd omstindigheter. Tidsuppfattningar/uppfats-

ningar om tid anvinds for att forst syfta framdt pé beskrivningen och sedan for

att syfta tillbaka pd samma text.

ExEMPEL 7:48

P4 liknande sitt samlar GM i K32:s text nedan information som féregitt pas-
sagen. Sddana GM ger skribenten méjlighet att kortfattat sammanfatta vad
som sagts, potentiellt som utgingspunkt for en ny fas i resonemanget. I fol-
jande exempel avslutar K32 sin uppsats med tre GM, som avrundning av en
hel text kring elevens asikter kring former fér dktenskap och vilka som ska till-

Tva minniskor med olika tidsuppfattningar skall fi fungera som ett konkret exem-
pel. Vi bérjar med Lars. Lars dr 42 &r, uppvuxen i en borglig familj, hoginkomstta-
gare, fyrabarnspappa med en femte unge pé vig. Han har en underbar fru som inte
bara 4r vacker, klok, férstdende utan som ocksd ir givmild och generés. Lars och
Lena har ett stort kontaktnit, som bryr sig om dem och vill deras bista. Livet leker
for Lars och Lena som kiinner att tiden flyter f6rbi och 4nd4 siger de sjilva att de 74r
ndjda med vad livet och tiden har gett dem och att de fortfarande ser framfor sig sina
bista 4r tillsammans”. For Lars och hans familj 4r livet och tiden en njutning. En
drém de aldrig vill vakna upp ur. Fér Thorbjérn som bor i samma stad ir situationen
annorlunda. Thorbjérn blev utkastad ur sitt hem nir han var sexton, fadern slog och
antastade honom. Idag lever Thorbjérn pé socialbidrag. Han sysslar med tung nar-
kotika vilket gjort att utseendet och kroppen tagit mycket stor skada. Han har svért
att kliva upp ur singen pa morgnarna och dgnar inga stérre anstringningar till att
leta efter jobb eller dverhuvudtaget géra ndgot for att indra misiren. Fér Thorbjérn
ir tiden oindlig. Nigonting som inte VILL ta slut. S kan olika uppfattningar om
tid se ut. (LO1 SvBb)

latas gifta sig.

ExXEMPEL 7:49
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Som mina slutord vill jag siga att manggifte inte 4r min grej, adoption av homosex-
GM2i GM2i
uella ska tilldtas och att giftemal av homosexuella ska inte ske i kyrkan. (K32 SvBb)
GM2i



Hittills har jag diskuterat férindringar orsakade av GM i viilskrivna texter med
héga betyg. Avslutningsvis ska lyftas fram ytterligare en text som fétt betyget
IG trots att den har hég férekomst av GM.

7.7 En GM-tit text med IG

I kapitel 6 relaterades GM-bruket till olika variabler och det framkom bl.a. att
det finns en koppling mellan hég andel GM och héga betyg. Som framkom av
resultaten ir detta dock inte en helt entydig relation och texter kan fungera vl
utan stort bruk av GM. Exempelvis har en av de fi texterna med MVG i SvB-
materialet ungefir lika stor andel GM som ir genomsnittet for korpusen som
helhet. Bland texterna med hogst andel GM finns dven ndgra som fétt betyget
IG. Ett utdrag ur inledningen i en av dem, BO5 SvBb, aterfinns nedan. B05 ir
fodd i Turkiet och bérjade tala svenska vid 2,5 &rs dlder. Han talar svenska och
turkiska med sina forildrar och anger svenska som sitt bista sprak.

ExXEMPEL 7:50

FRI-het. Oansvarsfull demokratisk levnad skulle jag resonera ordet “fri”. Man kan
GM1 GM2i
kanske inte forklara vetenskaplikt ”fri” men i tinkandet ir "fri” meningsfull for
GM2i
tyckande och tinkande. Alla minniskor tycker och tinker ”fri” eftersom det ir
GM2i GM2i
miinskilghetens enda skillnad ifrin sina egna sorters egenskaper pd enskilda perso-
GM2i
ner att skilja sig frin. Man kan inte alltid vara fri ifrén vissa saker som man om och
om igen utsitts f6r b.l.a varfér kan inte kroppen sluta med celldelningen? maste
GM 2i
man ha celler i kroppen? Miste jag tinka? dessa tinkanden kan man inte vara fri
GM2i
ifrén eftersom det hinder just d utan att kvinna paverka det. Det man kan paverka
ir det som ska hiinda. Allt som ska hinda i tinkande form har en férgranskning i
GMS5i GM2i
forvig av minniskan innan det skett. Tex. ”Oskar ska du 4ta”? (Oskar tinker om han
ska ita, 4r han hungrig?) — Ja! . I detta form beméter han en friga som han férgran-
skar med ("AR JAG HUNGRIG?”) ("HAR JAG LUST?”) innan han svarar. Jag
skulle analysera ”fri” som att vara fri ifrin allt man inte tinker sig befinna sig i, men
inte fri i det man befinner sig i. Begreppet “fri och “tid” har en sammanknytning.
GM2i
Allting har ett fysiskt del likasd som den teoretiska. Den fysiska delen med ”fri” kan
vara i olika former som att vara fri frin straff. = Man har egen bestimmande av sin

GM2i GM2i
egna enhet/helhet. Nir man straffas blir man isolerad ifrén sin frihet dvs ingen
GM1 GM1
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paverkan pd sina sociala behov men tinkandet har ingen isolering varken innan sig
GM2i GM2i GM2i GM2i
eller utom sig. (BO5 SvBb)

Kanske kan man anta att en delforklaring till det liga betyget 4r att texten ir
svar att forstd: det 4r svart att se kopplingen mellan de timligen abstrakta idé-
erna och den réda triden ir otydlig.

De grammatiska metaforerna i texten har flera av de effekter som diskute-
rats ovan. I f6ljande exempel byggs linga nominalfraser kring GM:

EXEMPEL 7:51—7:52

7:51 oansvarsfull demokratisk levnad
7:52 bestimmande av sin egna enhet/helhet

Abstraktionen ir en konsekvens bl.a. av deltagarbortfall sa som diskuterats
ovan och av att GM agerar i satser eller ingdr i relationer, t.ex.:

EXEMPEL 7:53—7:55

7:53 Oansvarsfull demokratisk levnad skulle jag resonera ordet "fri”.

7:54 i tinkandet dr "fii” meningsfull for tyckande och tinkande.

7:55 Nir man straffas blir man isolerad ifrn sin frihet dvs ingen péverkan pa sina
sociala behov men tinkandet har ingen isolering varken innan sig eller utom sig.

I denna text tycks dessa funktioner snarast bidra till en abstraktion som forsvé-
rar forstdelsen.

Noteras kan att den andra delen av BO5:s nationella prov, a-delen, ocksa fitt
betyget IG men den har mycket lig andel GM. I a-delen ir uppgiften att skriva
om tvd texter ur det texthifte som man har tillging till nir man skriver det na-
tionella provet och motivera sitt val. Efter beskrivningarna, som till évervig-
ande del dr avskrivna ur texthiftet, foljer f6ljande del som enligt uppgifts-
beskrivningen ska ssmmanfatta, jimfora och motivera:

ExempEL 7:56

7:56 Dessa texter handlar om 2 personer som har suttitit i make for sverigesrike tidi-
gare. Kristina var ingen klok minniska men som fortfarande kan mins. Man kan
siga att Barbro Stigdotter 4r hjiltinna for att riddat Gustav Vasa. Man kan anvinda
texterna som ndtslags fakta text med rolig bild pé. =) (B05 SvBa)

I jimférelse med andra [8sningar pd samma uppgift, 4r BO5:s sammanfattning
och jimférelse kortfattad och summarisk.



7.8 Kongruens och inkongruens i en text

Avslutningsvis citeras en text som illustrerar det vanliga fenomenet i elevernas
texter att kongruenta och inkongruenta partier varvas. Inkongruens gir s att
siga i vigor genom texterna, vilket C10 SvBb exemplifierar. Andelen GM ir
44,2, vilket placerar den i den versta fjirdedelen av texter men 4nda avsevirt
lagre 4n kapitlets fyra huvudtexter. C10 kom till Sverige frén Bolivia vid 4,5 &rs
alder och talar svenska och spanska med sina forildrar. Spanska ir hans forsta-
sprak men svenska hans bista sprak.

ExempEL 7:57

Man kan se tid p4 olika sitt, beroende p3 tillstindet befinner sig i. Den kan vara pd
ett ekonomiske sitt t.ex. om en bonde forsoker sin familj med jordbruket och arbe-
tar ute pd filtet varje dag inser denne personen forr eller senare att tiden gér ling-
samt. Diremot en person som jobbar mycket inom ett foretag, och lyckas bli chef,
forindras hans liv med jobbet och han ser tiden frin en annan vinkel. Oftast uppfat-
GM2i
tar affdrsmin tiden som dyrbart och pdstdr att tiden gir fort. Om man frigar en per-
son om tiden gr langsamt eller snabbt, kan man aldrig forutsiga vad denne ska
svara till 100%. Olika generationer har sikert olika svar. Fér 100 &r sedan levde folk
GM2i
i svira tider dir hunger och svilt hirjade pd gatorna. Folk var tvungna att jobba f6r
GM2i GM2i
att overleva, men dven tvungna att skaffa sig ndgon slags utbildning. Ju mer man
GM2i
holl sig sysselsatt och strivade efter sitt mal, hinner tiden komma ikapp. D4 kunde
man inse hur man har lyckats och vilka framgingar man har gjort, fordn man ir gam-
mal. Det 4r inte férin di man bérja ge en blick tillbaka i tiden. Generationen som
GM2i
upplevde tiden d& forsta och andra virldskriget utbrot associerar sikert tiden med
GM2i
onska. Vi ménniskor skapa inte vapen for att bringa fred, inte skapar vi heller droger
GM1
for att gora virlden ett bittre plats att bo i. Jag tror att om man har upplevt manga
4rs krig och hemska hiindelser i livet, gér tiden sakta. Det 4r forhoppningar man har
GM2i GM2i GM2i
under kriget, lingtan efter fred, suget efter seger som péverkar varje persons tin-
GM2i GM2i GM2i GM2i
kande och uppfattning om tid. Tortyr ir ett exempel pd nigot som kan mitas med
GM2i GM2i GM2i
tid. Utfér man ett tortyr vill helst den torterade slippa lida s mycket som méjligt,
GM2i
dven kanske hellre foredrar att d6, kanske ocksd ber till Gud att det ska g& 6ver s&
snabbt som méjligt. (C10 Svenska B)

Texten vixlar dven fortsittningsvis mellan GM-tita och GM-glesa partier. De
inledande raderna i utdraget analyserar jag som huvudsakligen kongruenta
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(undantaget jobbet och svar). De forsta sju raderna utgors av f6ljande processer

(bdde huvud- och bisatser).

Man kan se tid p3 olika sitt, beroende p tillstindet befinner sig i. Den kan vara p3
MENT ReL
ett ekonomiske sitt t.ex. om en bonde forsdker sin familj med jordbruket och
Mar Mar
arbetar ute pa filtet varje dag inser denne personen forr eller senare att tiden gar
MEeNT Mar
langsamt. Diremot en person som jobbar mycket inom ett féretag, och lyckas bli
Mar ReL
chef, forindras hans tillvaro med jobbet han ser tiden frin en annan vinkel. Oftast
Mar GM2i  MenNT
uppfattar affirsmin tiden som dyrbart och pastar att tiden gér fort. Om man frigar
MENT VERB VERB.
en person om tiden gir lingsamt eller snabbt, kan man aldrig forutsiiga vad denne
Mar MENT.
ska svara till 100%. (C10 SvBb)
VERB

Processerna idr kongruent realiserade avseende deltagare och omstindigheter.
Upplevare i de mentala processerna dr man, denne personen, han, affirsmiin,
man, och Talare i de verbala processerna ir affiirsmdin, man, denne, dvs. minsk-
liga deltagare. Minskliga deltagare dr den kongruenta realiseringen av Upple-
vare respektive Talare. I de materiella processerna ir bdde minskliga (bonde)
och inanimata (tiden) deltagare Aktor. Bada alternativen ir kongruenta alter-
nativ for Akeor (Halliday & Matthiessen 2004). Andra grammatiska drag i me-
ningarna éverensstimmer ocksd med de kongruenta realiseringarna av respek-
tive process, t.ex. att en verbal process kan anfora (pdstdr atz...).

I pafsljande del finns fler inkongruenta partier. Exempel pd meningar dir
GM-bruket fir storre konsekvenser ir foljande:

1/ hunger och svilt hirjade pd gatorna/.../ 2/ Det ir forhoppningar man har under

GM2i GM2i GM2i
kriget,lingtan efter fred, suget efter seger som paverkar varje persons tinkande och
GM2i GM2i GM2i GM2i GM2i
uppfattning om tid.

GM2i

I mening 1 har deltagarna, de som hungrar och svilter, fallit och GM utnyttjas
for ate laca processbetydelser (hunger, svilt) agera i en materiell process. I me-
ning 2 utdvar processbetydelser (lingtan, suget) piverkan pd andra processbety-
delser (zinkande, uppfatming). En andra funktion hos GM som utnyttjas i me-
ningen ir mojligheten att rada processbetydelser efter varandra med hjilp av
nominalisering (forhoppningar + bestimning, lingtan + bestimning, suget + be-
stimning). Deltagarna till /ingra ir inte utskrivna.



7.9 Sammanfattande diskussion

Sammanfattningsvis har analysen i detta kapitel gillt hur GM:s potentialer ut-
nyttjas for forandringar av olika slag i huvudsakligen fyra mycket GM-tita tex-
ter, och dirmed, kan man anta, de maximala effekter som GM kan ha i korpu-
sen. I relation till frigestillningen f6r kapitlet — vilka férindringar GM ger
upphov till av dem som GM kan orsaka — kan konstateras att det i texterna
finns exempel pd alla de férindringar som togs upp i kapitel 3: betydelsebortfall
i form av deltagare, férindrade agensférhillanden och forindrad tema-rema-
struktur i satsen. Funktioner 6ver satsgrinsen exemplifierades med andra texter
4n de fyra texter som ir huvudmaterial for kapitlet. Det eleverna astadkommer
genom att utnyttja GM ir bl.a. tithet och generalisering och ofta en hogre ab-
straktion 4n i den kongruenta versionen.

Som konstaterats i kapitel 6 4r texter med hoga betyg ofta mer inkongru-
enta in texter med liga betyg i denna undersskning. B05 SvBb, som ir en GM-
tit text med IG, dr exempel pd undantag frén denna allminna tendens. Eventu-
elltiir texten ett exempel pd utveckling, dvs. att eleven har greppat mekanismen
GM och dess funktioner utan att texten som helhet nér riktigt fram. Eleven kan
sdgas ta risker, genom att han viljer ett abstrakt imne och inte vijer for lexiko-
grammatisk komplexitet. Enintressant friga ir forstdsivilken man férhallnings-
sdttet “straffar sig” i form av ligre betyg och om en sprikligt enklare och mer
korrekt text hade haft storre chans att £ hogre betyg. Eventuellt 4r det typiske
for andrasprikstexter att tva typer av utveckling inte gir hand i hand, dvs. att
korrektheten brister samtidigt som eleven visar tecken pa utveckling pa andra
satt.

Det huvudsakliga resultatet for kapitlet ir dock att GM:s funktioner utnytt-
jas 1 vissa partier av texterna. GM bidrar saledes till konstruktionen av en icke
vardaglig "virldsbild” p& det sidtt som ir typiskt for specialiserade texter. Temat
for texterna behover inte nddvindigtvis vara specialiserat (jfr L28 SvBb och
L02 SvBb), men behandlingen av dmnet 4r generaliserande och abstraherande.

Kapitlet illustrerar dirmed hur ett visst sprakbruk innebir vissa férind-
ringar och ir parallellt med en icke vardaglig forstdelse av virlden. Detta dr i en-
lighet med den "sprikbaserade lirandeteori” som formulerats av Halliday
(1993a). Hiri ligger, enligt min f6rstielse av teorin, den huvudsakliga poingen
i den konkretiserade kopplingen mellan sprakutveckling och lirande som teo-
rin innebdr.

Nista kapitel atergér till frigan om GM i sprakutvecklingen hos en- och
flersprikiga elever. I stillet for att som kapitel 6 gilla férekomst av GM hos
olika elevgrupper giller det GM:s funktioner si som de liter sig analyseras i ett
storre material, med utgdngspunke i kapitel 6 och 7.
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8. Funktioner i forhallande till forekomst
av grammatisk metafor

I foregdende kapitel exemplifierades funktioner hos GM fér att illustrera vad
eleverna dstadkommer med GM i sina texter. Kapitlet fungerar som bakgrund
till foreliggande kapitel, dir GM:s funktioner underséks i férhallande till
sprakutveckling. Undersskningen begrinsas huvudsakligen till kvantifierbara
aspekter och fokuserar i synnerhet flersprakiga elevers texter.

Den forsta frigan for kapitlet 4r om det finns ndgon relation mellan fére-
komst av GM och utnyttjande av GM:s funktioner och, i ett vidare perspektiv,
om utnyttjande av GM:s funktioner tycks vara en utvecklingsfriga. Denna
fraga dr utgangspunkt for kapitlets andra friga, nimligen vad som utmirker de
flersprakiga elevernas texter avseende GM:s funktioner, vilken 4r sdrskilt intres-
sant mot bakgrund av kapitel 6, dir det framkom skillnader i andel GM mellan
startdldersgruppernas texter. Den tredje frigan for kapitlet dr hur GM-bruket
forhéller sig till avvikelser frin standardsvenska i texterna. Denna sista friga
motiveras av mitt intresse fér interdependenshypotesen, di avvikelserna hypo-
tetiskt antas ga tillbaka pa en annan typ av formaga in GM-bruk (jfr kapitel 2).

8.1 Kapitlets uppliggning

Jag har nirmat mig frigorna for kapitlet i fyra delstudier. I den f6rsta delstudien
undersoker jag kvantifierbara funktioner av GM i de 40 Svenska B-prov som
har lagst total andel GM och de 40 SvB-prov som har hégst andel GM (se 8.2).
Delmaterialet kallas 2x40-materialet och far hir representera den samlade
Svenska B-korpusen f6r undersokningen av funktioner. Jag underséker dels an-
talet typer av GM i texterna, dels antalet linga nominalfraser med GM som
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huvudord. Jag har ocksd undersokt samma aspekter i de ar 9-prov som finns for
2x40-materialet.

Resultaten frin den forsta delstudien dr bakgrund f6r den andra delstudien
som giller flersprikiga elevers texter (8.3). Jag har forfarit pi samma sitt som i
den sammantagna korpusen och tagit fram de tio proven med ligst andel GM
och de tio proven med hégst andel GM i varje startdldersgrupp, sammantaget
60 texter; delmaterialet kallas 6x10-materialet. Jag undersoker samma aspekter
som i det forsta delmaterialet, nimligen typer av GM och lénga nominalfraser
med GM som huvudord.

Resultaten i kapitel 6 kring skillnader mellan startdldersgruppernas bruk av
GM iir bakgrund f6r delstudie tre i detta kapitel (8.4). I kapitel 6 framkom att
texterna skrivna i Grupp 47 hade ligre andel GM i4n texterna skrivna av 6v-
riga elevgrupper och att gruppen Efter 7 hade relativt hég andel GM. Hir un-
dersoker jag vad som utmirker texterna skrivna i dessa tva startdldersgrupper
utdver GM-bruket med avseende pé abstraktion och generalisering i en mer
kvalitativt inriktad studie in dem i kapitel 6 och 8.2-8.3.

I kapitlets sista studie 4r fokus inte lingre GM utan avvikelser frin standard-
svenska i texterna (8.5). Min hypotes ir att avvikelserna betingas av hur linge
eleven talat och hért svenska, till skillnad mot GM-bruket som jag antar har att
gora med fortrogenhet med skrift, specialisering och utbildning. Liksom i del-
studie tvd 4r materialet f6r denna delstudie 6x10-materialet, vilket komplette-
rats med 20 texter skrivna av ensprikiga elever. Avvikelserna relateras till pro-
cessbarhetsteorin.

8.2 Delstudie 1: Attio texter med lagst respektive
hogst andel grammatisk metafor i Svenska B

I denna delstudie underséker jag hur manga typer av GM och hur minga langa
nominalfraser med GM som huvudord som finns i texterna i 2x40-materialet.
Hur minga GM-typer det finns i en text ir inte en effekt” av GM, som detta
beskrivits i 3.7, men antal typer av GM siger indd nigot om i hur hég grad
mdjligheten till korskopplingar mellan strata utnyttjas av eleverna. Linga
nominalfraser med GM som huvudord innebir utnyttjande av den expande-
rande funktionen som GM har vid nominalisering. I kapitel 3 och 7 har denna
aspekt tagits upp som en potentiell forindring i frasen orsakad av GM.
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TABELL 8:1. Typer av grammatisk metafor i prov med ligst andel GM. Stigande

ordning
Prov betyg startdlder GM totalt GM-typer
BO5 SvBa IG 2 0 -
C27 SvBb - 3,5 0 -
E17 SvBa - 6,5 0 -
P11 SvBa IG 7, 0 -
P50 SvBa IG 5, 0 -
P53 SvBa - - 0 -
P49 SvBa IG 6, 3,2 2i
S$26 SvBa G+ Sve 4,2 2i
B04 SvBa G- 4 5 2i
E07 SvBa - 5,5 5,9 2i
B25 SvBa IG 6 6 2i
B13 SvBb IG 3,5 6 2i
L41 SvBa - Sve 6,2 2i
P52 SvBa G - 6,4 1,21
B06 SvBa 1G 3 6,4 2i
B12 SvBa - 4,5 6,7 2i
K36 SvBa VG 3 6,7 2i,5
E33 SvBb G Sve 6,8 2i
B33 SvBa G? 4 6,9 21,9
B26 SvBb VG Sve 7,1 2i,3
P45 SvBb G 2 7,5 1,2i,9
S29 SvBa VG- Sve 7,7 2i
B36 SvBb - 2 7,8 2i, 3
D30 SvBb G 6 7,9 2i
K37 SvBa VG 1 8 2i, 4
B27 SvBa G Sve 8 21,9
E46 SvBa - 5,5 8,4 2i, 4
B33 SvBb G? 4 8,4 1,2i,5
K31 SvBa G 14 8,7 2i
P46 SvBa G 5 8,7 2i
P42 SvBa IG 5 9 2i, 5
E35 SvBb G Sve 9 2i, 4
E29 SvBb VG Sve 9,2 2i, 3
P10 SvBa IG 5 9,8 1,21, 2iii, 4
E26 SvBb - 4,5 9,9 2i,5
P36 SvBa G 3 10 2i
B15 SvBa G? 4,5 10,4 2i, 2iii, 9
D09 SvBb VG Sve 10,6 1,21
C31 SvBb - 5 11,1 1,2i
S49 SvBb G+ 1 11,2 2i
C06 Svbb - Sve 11,3 1, 2i, 2iii, 9




TABELL 8:2. Tjper av grammatisk metafor i prov med hogst andel GM. Fallande

ordning
Prov betyg startilder GM totalt GM-typer
L10 SvBa - Sve 78,6 1,2i,5
128 SvBb - 2 73,6 1, 2i, 2iii, 4, 5,9
S37 SvBb VG Sve 71,4 1, 2i, 2iii, 3
D07 SvBb MVG Sve 70 1,21, 3
L37 SvBa - Sve 69,4 1, 2i, 2iii, 5,9
C02 SvBb - 10 64,2 1, 2i, 2iii, 3, 5
C03 SvBb - 14 63,3 1,2i,2ii, 3,5,9
L38 SvBa - Sve 61,7 1, 21, 2ii1, 3, 5
L45 SvBb - Sve 61,6 1, 2i, 2iii, 3, 5,9
S08 SvBa G 3 59,9 1, 2i, 2iii, 5,9
B17 SvBa G 7 59,5 1,2i
K35 SvBa G 3 59,1 1, 2i, 2iii, 3, 5
C04 SvBb - Sve 58,9 1, 2i, 2iii, 3, 4, 5
L02 SvBb - Sve 58,8 1,21, 5
L01 SvBa Sve 57,6 1,2i, 2ii, 3,4, 5,9
S33 SvBa VG Sve 57,5 2i, 2iii, 4, 5
S08 SvBb G 3 56,3 1,21,3,5,9
K02 SvBa VG 3 56 1, 2i, 2iii, 3, 4, 5
128 SvBa - 2 55,6 2i, 2iii, 5,9
S05 SvBb VG Sve 54 1, 2i, 2iii, 5,9
L45 SvBa - Sve 53,8 2i,5
S15 SvBa VG Sve 53,8 21, 3,5
K06 SvBb G - 53,1 1, 2i, 2ii, 2iii, 4, 5, 9
P19 SvBb VG 2,5 52,8 1, 2i, 2ii, 2iii, 3, 4, 5
S28 SvBa VG 2,5 52,5 1,2i,3,5,9
L04 SvBb - 1 52,1 1,2i,5,9
S41 SvBa VG Sve 51,8 1,2i,5
L07 SvBb - - 51 2i, 2iii, 3
C14 SvBb - 8 50,7 1,24,3,5,9
K32 SvBb G/VG - 50,4 2i, 2iii, 5,9
P33 SvBb 1G Sve 49,2 1, 2i, 2iii, 3,4, 5
P38 SvBb VG 2,5 49,1 1,21, 3,5
C28 SvBb - 8 49 1, 2i, 2iii, 3,4, 5,9
D35 SvBb VG 3 48,6 1,2i,4,5
L36 SvBa - 7 48,5 1, 2i, 2iii, 5
B05 SvBb IG 2,5 48,2 1,24, 3,5,9
L33 SvBb - 48,0 1,21,3,5
140 SvBa - 47,8 1,2i,4,5
S37 SvBb MVG 47,3 1, 2i, 2iii, 3
E44 SvBb G 47,2 1, 21, 2iii, 4,9




8.2.1 Antal typer av grammatisk metafor

I tabell 8.1 visas typer av GM i de 40 prov som har minst andel GM i materialet
och i tabell 8.2 typer av grammatisk metafor i de prov som har stérst andel GM.

Av tabellerna framkommer att merparten av texterna med hég andel GM
generellt har fler typer av GM 4n prov som har mycket ldg andel GM. Inkong-
ruens tycks alltsd skapas bdde med mingd och typ. Som mest finns fyra typer av
GM (i P10 SvBa och CO06 SvBb) i proven med lig andel GM, medan proven
med hég andel GM har som mest sju typer (LO1 SvBa, K06 SvBb, P19 SvBb,
C28 SvBb). Tva av de prov som har hogst andel har tvd GM-typer (B17 SvBa,
L45 SvBa) medan 6vriga varierar mellan tre och sju. Sexton av de 40 proven
med lidgst andel GM anvinder bara en typ av GM, medan inget av proven med
hégst andel GM har bara en typ.

Angdende typ av GM, kan konstateras att de prov som éver huvud taget
gor bruk av GM har GM24i, dvs. nominalisering av nigon av sex processtyper.
Nominalisering av process ir sé att siga den forsta typen av GM i texterna.
Diirnist f6ljer GM-typerna i f6ljande ordning i de 40 prov som har ligst total
andel GM.

TaBELL 8:3. Antal prov per typ av grammatisk metafor i prov med liigst andel
grammatisk metafor

GM1  (nominaliserad egenskap, t.ex. glidje) 7 prov
GM9  (kausalitet som verb, t.ex. orsaka) 5 prov
GM4  (nominaliserad kausalitet, t.ex. orsak) 4 prov

GM5  (process som attributivt adjektiv, t.ex. galopperande hist) 4 prov
GM3  (nominaliserad omstindighet, t.ex. dagens) 3 prov

Om det alltsd finns fa prov som har varje typ av GM i proven med ligst total an-
del GM,, idr det desto fler bland proven med hégst andel GM som har var och en
av GM-typerna. Dir ser fordelningen ut pé foljande sitt:

TABELL 8:4. Antal prov per typ av grammatisk metafor i prov med higst andel
grammatisk metafor

GM1  (nominaliserad egenskap, t.ex. glidje) 34 prov
GM5  (process som attributivt adjektiv, t.ex. galopperande hist) 33 prov
GM2iii (nominaliserad modalitet, t.ex. mdjlighet) 21 prov
GM3  (nominaliserad omstindighet, t.ex. dagens) 20 prov
GM9 (kausalitet som verb, t.ex. orsaka) 17 prov
GM4 (nominaliserad kausalitet, t.ex. orsak) 12 prov
GM2ii  (nominaliserad fas, t.ex. start) 2 prov




Att s3 ménga av proven med hog total andel GM har GM1 ir forhéllandevis
forvintat, eftersom GM1 ir den vanligaste GM-typen i materialet efter GM2i
(jfr figur 6:1). Act GM2ii finns i bara tva prov ir inte heller 6verraskande, d&
GM2ii dr mycket ovanlig i materialet som helhet. GMS5 tycks vara en GM-typ
som hor till texter med hég andel GM, en typiskt fortitande typ av GM. Att
GM2iii finns i s3 manga av dessa prov med hég total andel GM ir mer dverras-
kande. Det finns inte ndgot idgonfallande i uppgiftsvalet bland dessa prov som
gor att modalitet framstér som en nddvindig betydelse i just dem.

8.2.2 Linga nominalfraser med grammatisk metafor som

huvudord

Som konstaterats, forknippas GM med fértitning och en komprimerad, ofta
effektiv stil, vilket till dels hinger ihop med att betydelse samlas i nominal-
frasen. Min operationalisering av denna effekt av GM ir att se till antalet linga
nominalfraser med GM som huvudord (jfr 7.4.1 ovan).

Antalet langa nominalfraser med GM som huvudord i de 80 proven med
lagst respektive hogst andel GM 4aterfinns i tabell 8.5 och 8.6 (artikel, prono-
men, bestimningar och huvudord medriknade).

Den absoluta merparten av proven med ligst andel GM har 0-3 linga
nominalfraser med GM som huvudord. De flesta av texterna med hogst andel
GM har 6ver nio sidana nominalfraser, och en har t.o.m. 18 (P38 SvBb).
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TaBELL 8:5. Antal linga nominalfraser med GM som huvudord i prov med liigst

andel GM. Stigande ordning

Prov betyg startdlder GM totalt Linga GM
BO5 SvBa IG 2 0 -
C27 SvBb - 3,5 0 -
E17 SvBa - 6,5 0 -
P11 SvBa IG 7 0 -
P50 SvBa IG 5 0 -
P53 SvBa - - 0 -
P49 SvBa IG 6 3,2 2
S$26 SvBa G+ Sve 4.2 1
B04 SvBa G- 4 5 -
E07 SvBa - 5,5 5,9 1
B25 SvBa IG 6 6 1
B13 SvBb IG 3,5 6 1
L41 SvBa - Sve 6,2 1
P52 SvBa G - 6,4 -
B06 SvBa IG 3 6,4 -
B12 SvBa - 4,5 6,7 -
K36 SvBa VG 3 6,7 -
E33 SvBb G Sve 6,8 1
B33 SvBa G? 4 6,9 -
B26 SvBb VG Sve 7,1 -
P45 SvBb G 2 7,5 -
S29 SvBa VG- Sve 7,7 2
B36 SvBb - 2 7,8 2
D30 SvBb G 6 7,9 2
K37 SvBa VG 1 8 1
B27 SvBa G Sve 8 -
E46 SvBa - 5,5 8,4 2
B33 SvBb G? 4 8,4 3
K31 SvBa G 14 8,7 1
P46 SvBa G 5 8,7 2
P42 SvBa IG 5 9 1
E35 SvBb G Sve 9 9
E29 SvBb VG Sve 9,2 -

P10 SvBa 1G 5 9,8 7
E26 SvBb - 4,5 9,9 1
P36 SvBa G 3 10 2
B15 SvBa G? 4,5 10,4 3
D09 SvBb VG Sve 10,6 1
C31 SvBb - 5 11,1 1
S49 SvBb G+ 1 11,2 1
C06 Svbb - Sve 11,3 2




TABELL 8:6. Antal langa nominalfraser med GM som huvudord i prov med higst
andel GM. Fallande ordning

Prov betyg startdlder GM totalt Linga GM
L10 SvBa - Sve 78,6 9
128 SvBb - 2 73,6 20
S37 SvBb VG Sve 71,4 10
D07 SvBb MVG Sve 70 14
137 SvBa - Sve 69,4 17
C02 SvBb - 10 64,2 12
C03 SvBb - 14 63,3 20
L38 SvBa - Sve 61,7 16
L45 SvBb - Sve 61,6 18
S08 SvBa G 3 59,9 3
B17 SvBa G 7 59,5 1
K35 SvBa G 3 59,1 12
C04 SvBb - Sve 58,9 7
L02 SvBb - Sve 58,8 21
L01 SvBa Sve 57,6 7
S33 SvBa VG Sve 57,5 5
S08 SvBb G 3 56,3 10
K02 SvBa VG 3 56 12
128 SvBa - 2 55,6 6
S05 SvBb VG Sve 54 17
145 SvBa - Sve 53,8 11
S15 SvBa VG Sve 53,8 5
K06 SvBb G -- 53,1 9
P19 SvBb VG 2,5 52,8 19
S28 SvBa VG 2,5 52,5 5
L04 SvBb - 1 52,1 14
S41 SvBa VG Sve 51,8 3
L07 SvBb - - 51 9
C14 SvBb - 8 50,7 -
K32 SvBb G/VG - 50,4 10
P33 SvBb IG Sve 49,2 14
P38 SvBb VG 2,5 49,1 18
C28 SvBb - 8 49 11
D35 SvBb VG 3 48,6 8
L36 SvBa - 7 48,5 13
B05 SvBb IG 2,5 48,2 18
L33 SvBb - 48,0 14
140 SvBa - 47,8 6
S37 SvBb MVG 47,3 11
E44 SvBb G 47,2 8
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Ett exempel pa ett textutdrag med flera linga GM-fraser ir féljande (linga
GM-fraser i fetstil).

ExeMPEL 8:1.

Dagens semestrar bestdr av slitsamt snickrande och pysslande pa sommarstugan,
vilda charterresor med endast ett par timmars sémn eller milslinga promenader
uppe pé en kall och blsig fjilltopp. Kanske ir det inte vilan som lockar, utan frihe-
ten av att sjilv ha méjligheten att bestimma vad man ska gora. En passiv semester
ir otdnkbart, det tyder p& ensamhet, dilig ekonomi eller oférmégenheten att ta
egna initiativ. (L37 SvBa)

Expanderingspotentialen i nominalfrasen utnyttjas i alla de fetade linga nomi-
nalfraserna som har sévil adjektiv-, prepositions- som infinitivattribut. Samt-
liga de langa nominalfraserna innebir betydelsebortfall, s som diskuterats i ka-
pitel 7, bl.a. i form av deltagare. Jimf6r exempelvis med f6ljande méjliga kong-
ruenta version av den forsta meningen i exempel 8:1.

ExeMPEL 8:1B

[Dagens semestrar bestdr av] att man sliter och snickrar och pysslar pd sommarstu-
gan och att man promenerar flera mil pd en kall och blasig fjillcopp.

8.2.3 Sammanfattning

I 2x40-materialet utnyttjas de undersokta funktionerna av GM mer i texter
som har hggandel GM in i texter som har ldg andel GM. Texterna med hég an-
del GM har sdvil en bredare repertoar av GM som fler linga nominalfraser med
GM som huvudord. En méjlig tolkning av dessa resultat i férhallande till
sprakutveckling 4r att en 6kande potential till inkongruens inte bara innebir
fler GM, som underséktes i kapitel 6, utan ocksa storre utnyttjande av GM:s
funktioner.

8.2.4 Ar nio-prov for delmaterialet

[ forhéllande till sprikutveckling ir det relevant att jimfora ar 9-proven med
SvB-proven for eleverna i 2x40-materialet.

I tabell 8.7 presenteras de tillgingliga dr 9-prov som skrivits av eleverna i
2x40-materialet. Jag har tagit fram andel GM, linga nominalfraser med GM
som huvudord samt GM-typer, parallellt med uppgifterna f6r SvB-proven i
samma material.



TaBELL 8:7. Andel GM, linga GM och typer av GM i 2x40-materialet

Andel Langa GM-typer Betyg Andel Betyg

GM 4r9 GM iar9 ar9 ar9 GM SvB SvB
C27 2,9 2 21, 2iii - 0 -
E17 27,8 4 1,2i,4 IG 0 -
P11 6,7 2 2i G 0 G
P50 12,7 2 1,2i G 0 G
P49 21 3 1,219 G 3,2 G
B06 32,5 9 2i - 6,4 1G
P46 5,6 1 2i IG 8,7 G
P42 8,3 2 2i G 4,5 G
P10 5,4 0 2i G 9,8 G
P36 8,6 1 2i IG 10 1G
D09 12,8 4 2i, 3, 5i G 10,6 G
Co06 15 3 1,2i - 11,3 -
Co03 39,1 12 1, 2i, 2iii, 4 - 63,3 -
B17 18,9 6 1,24, 3,5 G+ 59,5 G?
S08 2,5 - 2i G- 56,3 G-
K02 13,9 4 1,2i,4 G+ 56 VG+
S05 8,1 4 2i, 4 G+ 54 VG-
S28 21 9 24, 2iii, 5 MVG 52,5 VG-
P38 11,9 1 1,2i,5 G 49,1 G

Nigra elever har fler GM i SvB dniar 9, t.ex. K02 och S05. K02 ar 9 ir en ater-
berittelse med medelhdgandel GM for &r 9, medan samma elevs SvB-text dr en
argumenterande och i hog grad generaliserande text om dokusdpor. S05 ar 9 ir
ocksd en dterberittelse, och SvB-texten ir en abstraherande och mycket genera-
liserande text om tid och tidsuppfattning, i vilken GM, tillsammans med andra
medel, har den generaliserande funktion som diskuterades i kapitel 7. Ett ut-

drag ur texten citeras nedan.

ExemPEL 8:2

Det fr en att undra 6ver den atomira tidens existens eftersom mitningen i sig ir en

GM9 GM2i GM2i

upplevelse frin bérjan. Visst behdvs det mer gemensamma “mitningar” av tid efter-

GM2i GM2i GM2i

som behovet av att triiffas 6kar ju mer avstdndet minskar. Detta leder till att behovet
GM2iii GM9 GM2i

av en gemensam och utomstiende uppskattare av tid, t.ex. om jag och Bodil Jonsson

skulle stimma traff. Skulle vi dd bida uppskatta tiden sjilva till métet sé skulle

GM2i GM2i
onekligen ndgon utav oss bli lidande av vintandets kval. (S05 SvBb)
GM2i
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I de forsta meningarna i citatet saknas deltagare vid GM sé som diskuterades i
kapitel 6, s& att GM méjliggor generella resonemang. Det generiska ez i forsta
meningen bidrar pd samma sitt till generaliseringen.

Andra elever har mer GM i 4r 9 idn i Svenska B, t.ex. E17, P50, P49 och
B06. Dessa gar alltsi mot trenden i materialet som helhet, dir andelen GM ir
hégre i Svenska B dn i dr 9 (jfr figur 6:2). Fér BOG forklaras skillnaden med att
tvd GM dterkommer ofta i &r 9-provet (f6r vilka GM:s funktioner forvisso dter-
kommande utnyttjas, t.ex. den klassificerande i ekonomisk inrikining, roman-
tisk inriktming). P49 har diremot ett varierat GM-bruk. Ar 9-texten ir en dis-
kursiv text med distanserat tema skriven utifrin rubriken Uppfinningar pa gott
och ont. Inledningen citeras nedan.

ExEmPEL 8:3

Bilen ir en viktig transportmedel f6r vart samhille. Dem flesta minniskorna siger att

dem inte klarar sig utan den, tex ka till jobbet, skjusa barnen till skolan, och att

transportera varor m.m. Bilen 4r bra pi minga olika sitt men samtidigt 4r den ond,

tex att det blir ménga féroreningar i luften. Och det iir mycket farligt for vér vixthus-
GM2i

effekt. For att strilarna hindras av koldioxiden att g& upp och istillet stannar dem

kvar pd jorden. Och d blir det varmt. Och viirmen gér sd att isen i norr och sdder

GM1 GM9
smilter, vilket gér att vattnet héjs och det blir stormar. Vidret dndras, det blir mer
GM9 GM2i

naturkatastrofer. Men jag forstdr inte varfor ingen gér ninting &t saken om dem vet
att bilen gor s mycket skada for oss. (P49 9)
GM2i

P49:s SvB-text dr konkret och mindre distanserad frdn vardagen in ar 9-texten.

ExXEMPEL 8:4

I texten frén Erika Zsiga tycker jag att hon har fel. Jag kiinner att Stressen beror pa det
mordena sambiiller.”® P4 grund av att man maste gi igenom s& mycket for act komma
ndn vart i livet. som tex g i skolan, jobba, ha tid med familjen, skaffa kérkortet.
Dessa ir bara de stora sakerna man mdste g igenom, det finns sm saker som sin
egen fritid/hobby som man méste hinna igenom. Nir det finns tillfillen som nir det
ir hogtider sa vill de flesta vara mycket med familj, vinner och slikt. Men pé grund
av stressen frin skolan, jobbet, kérkortet, s hinner man knappt triffa familjen osv.
GM2i
Det ir d jag tycker att stressen har gitt for lingt. (P49 SvBa)
GM2i

3 . - . . e
Kursiverade partier ir avskrivna ur det texthifte som eleverna har tillging till under det
nationella provet.
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E17:s ar 9-text ir i stillet vardaglig, personnira och huvudsakligen dterberitt-
ande, vilket citatet nedan illustrerar.

ExXEMPEL 8:5

Alla har en sorts gva i sig
Jag ska bertd om min passion i livet. Fotboll Jag ilskar fotboll det 4r det enda som jag
GM1
tycker om att hélla pd med. Jag har hillit pd med fotboll 6ver 9 r och jag har aldrig
trétnat pa det. Men det ir inte alla som tycker om min passion till fotbollen. Min
GM1
mamma tycker att jag ska ge mer tid &t studierna som jag ger it fotbollen.
GM2i
Folk har sagt att jag jagar 16ligt drom. I alla lag som jag har gitt i s& har jag oftas
GM2i
varit avbytare jag blivet petad hit och dit men jag har aldrig givet upp hoppet om att
GM2i

en dag bli proffs. Jag visste att om jag skulle lyckas var jag tvungen. Att jobba sten
hard. Det var bara Jag som visste om vad jag kunde bli bittre pd och inte ndgon an-
nan. Jag gjorde upp min egen schema. Jag visste att jag beh6ved bli snabbare & bit-
tare kondition. Jag borjade ocksa trina upp min vinstra fot. Jag kunde halla pa tim-

mar. Sen bérjade jag borjade ocksa styrka triina. (E17 9)

Noteras kan att GM i texten dr Mél eller Utstrickning och av det slag som orsa-
kar mindre forindringar i satsens agensforhallanden (se avsnitt 7.5).

I Svenska B-uppgiften ska eleven jimfora tva texter och argumentera kring
sitt val. E17:s tergivning av texterna ir avskrifter. Den sammanfattande
jimforelsen begrinsar sig till f6ljande:

ExemPEL 8:6

Jag tycker att texterna passar nir man ska fundera 6ver sin framtid kanske nir man
bara ligger i singen och slappar, (E17 SvBa)

Kanske ricker inte spréket till f6r att dverbrygga skillnaden i krav mellan ar 9
och Svenska B.

Andra elever har i stillet ungefir ssmma andel GM i 4r 9 som i Svenska B-
proven.

Vad giller typ av GM, liknar ar 9-proven pé flera sitt Svenska B-proven med
ligstandel GM, dé de, med undantag f6r tva prov (C03, B17), har 1-3 typer av
GM. S4 minga typer har ocksd de flesta Svenska B-proven med ligst andel
GM. Liksom i Svenska B-materialet 4r nominaliserad processtyp (GM2i) den
GM-typ som finns i &r 9 proven, om GM 6ver huvud taget finns.

172



Majoriteten av proven i dr 9 har 0—4 linga nominalfraser med GM som hu-
vudord. Tre prov sticker ut med nio respektive tolv sédana nominalfraser, vilket
dr mycket dven i Svenska B-proven.

8.2.5 Sammanfattning av 2x40-materialet

Det finns en tydlig tendens i 2x40-materialet mellan andel GM i texterna och
utnyttjande av GM:s funktioner. I de 40 texterna i Svenska B-materialet som
har hogst andel GM finns fler typer av GM och fler utbyggda nominalfraser
med GM som huvudord. Det tycks alltsd finnas ett sammanfall mellan fore-
komst av GM och utnyttjande av funktionerna. Texter med hég andel GM ir
inkongruenta pa flera sitt, i bemirkelsen att fler GM-typer finns, och de gor i
hégre grad bruk av nominalfrasens expanderande potential vid GM. Resulta-
ten bekriftas av att &r 9-proven inte bara har ligre andel GM utan ocksa firre
typer av GM och firre linga nominalfraser med GM som huvudord.

Resultaten utgdr en bakgrund for undersskningen i nista del, dir samma
drag undersoks i texter skrivna av flersprikiga elever.

8.3 Delstudie 2: sextio texter med hogst respektive
lagst andel grammatisk metafor skrivna av
flersprikiga elever

I den kvantitativa analysen av materialet i kapitel 6 framkom skillnader i andel
GM mellan elevgrupper med olika startilder. Ensprikiga elevers texter har ge-
nerellt sett hogre andel GM in flersprakiga, och bland flersprakiga elever har
texter skrivna av elever med lig och hog startdlder storre andel GM 4n mellan-
gruppen, Grupp 4-7.

I detavsnitt som hir foljer vill jag vidga undersskningen av GM i startdlders-
gruppernas texter genom att analysera utnyttjandet av GM:s funktioner. Jag
har forfarit pd samma sitt som i avsnitt 8.2 och vidare undersokt kvantifierbara
aspekter i de tio texter som har hagst andel GM och de tio texter som har ligst
andel GM i de tre startdldersgrupperna (Fére 4, Grupp 4-7, Efter 7).

8.3.1 Spann inom grupperna

De tio texter som har hogst respektive ligst andel GM inom varje startdlders-
grupp placerar sig i nigot varierande spann, som framkommer i tabell 8:8 och
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8:9. Prov med hogst respektive ligst andel GM i startaldersgruppen Fore 4 be-
finner sig inom i stort sett samma spann som prov med hogst respektive ligst
andel GM i det samlade SvB-materialet. Prov med hogst andel GM i Grupp
4-7 och Efter 7 befinner sig diremot inom ligre spann. Det giller i synnerhet
dem i Grupp 4-7, som inte har ndgra prov med riktigt hoga virden. Grupp Ef-
ter 7 dr den grupp som har storst spridning, bade bland prov med hégst och
med ligst andel GM.

TABELL 8:8. Andel GM i prov med higst andel GM i 2x40-materialet och
6x10-materialet

40 prov med hégst andel
GM i materialet Fore 4 (10 prov) Grupp 4-7 (10 prov) Efter 7 (10 prov)
78,6-48,2 73,6—49,1 44,2-27,1 64,2-28,8

TaBELL 8:9. Andel GM i prov med liigst andel GM i 2x40-materialet och
6x10-materialet

40 prov med ligst andel
GM i materialet Fore 4 (10 prov) Grupp 4-7 (10 prov) Efter 7 (10 prov)
0-11,3 0-11,2 0-8,4 0-22,6

(Vid jimforelse av uppgifter rorande startdldersgrupper idr det viktigt att min-
nas att det varierar hur manga prov det finns i elevgrupp: det finns 82 texter
skrivna av eleverna i grupp Fére 4, 45 prov av eleverna i Grupp 47 och 27 prov
av eleverna i Efter 7.)

8.3.2 Typer av grammatisk metafor

Liksom i texterna med hdgst respektive ligst andel GM i det samlade SvB-ma-
terialet, har jag noterat vilka typer av GM som férekommer i de olika startdlders-
gruppernas texter. Detta redovisas i tabell 8:10-8:15.
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TaBeLL 8:10. Typer av GM i prov med liigst andel GM i Fore 4

Prov betyg startdlder GM rtortalt GM-typer
B05 SvBa IG 2 0 -

B13 SvBb IG 3,5 6 2i

B0G SvBa IG 3 6,4 2i

K36 SvBa VG 3 6,7 21,5
B36 SvBb - 2 7,8 21,3
P45 SvBb G 2 7,5 1,219
P36 SvBa G 3 10 2i

S49 SvBb G+ 1 11,2 2i

TaBeLL 8:11. Tjper av GM i prov med higst andel GM i Fire 4

Prov betyg startdlder GM totalt GM-typer

L28 SvBb - 2 73,6 1,2, 2iii, 4, 5,9
S08 SvBa G 3 59,9 1,21, 21i1, 5,9
K35 SvBa G 3 59,1 1,24, 2iii, 3,5
S08 SvBb G 3 56,3 1,21,3,5,9
K02 SvBa VG 3 56 1,2i,2iii, 3, 4,5
L28 SvBa - 2 55,6 21, 2iii, 5,9

P19 SvBb VG 2.5 52,8 ; 2h 21 21, 3,4,
S28 SvBa VG 2,5 52,5 1,21,3,5,9
L04 SvBb - 1 52,1 1,2i,5,9

P38 SvBb VG 2,5 49,1 1,2i,3,5

TaBELL 8:12. Tjper av GM i prov med liigst andel GM i Grupp 4—7

Prov betyg startdlder GM totalt GM-typer
P50 SvBa IG 5 0 -
E17 SvBa - 6,5 0 -
P49 SvBa IG 6 3,2 2i
B04 SvBa G- 4 5 2i
E07 SvBa - 5,5 5,9 2i
B25 SvBa IG 6 6 2i
B12 SvBa - 4,5 6,7 2i
B33 SvBa G? 4 6,9 2i,9
D30 SvBb G 6 7,9 2i
E46 SvBa - 5,5 8,4 2i, 4
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TaBELL 8:13. Tjper av GM i prov med higst andel GM i Grupp 4—7

Prov betyg startdlder GM totalt GM-typer

C10 SvBb - 4,5 44,2 2i

B15 SvBb - 4,5 39,6 1, 2i, 2iii, 3,9
C01 SvBb - 5,5 37 1,24, 3,5

B07 SvBb IG 5 36,7 21, 5,9

B12 SvBb - 4,5 35,7 2i,3,4,5,9
$23 SvBb G+ 5 34,7 2i,4,5,9

P25 SvBb VG- 4,5 32,7 1,2i,3,5

D10 SvBb G+ 5 32,3 1, 2i, 2ii, 2iii, 5,9
P49 SvBb G 6 27,1 2i, 2iii, 5,9
D26 SvBb G+ 6 26,5 1, 2i, 2iii, 3, 5,9
TaBELL 8:14. Typer av GM i prov med liigst andel GM i Efter 7

Prov betyg startdlder GM totalt GM-typer

P11 SvBa IG 7 0 -

K31 SvBa G 14 8,7 2i

C30 SvBb - 8,5 15,5 1, 21, 2ii,

5S40 SvBa VG 8 15,9 1,21

E16 SvBb - 17,5 16,7 21, 3,5

D27 SvBb IG 9 20,2 2i

B29 SvBb G? 7 21 1,21, 3,9

E44 SvBa - 14 21 21, 2iii, 9

E48 SvBa - 8 21,3 1,2, 5

E45 SvBa - 10 22,6 1,2i,3
TaBELL 8:15. Typer av GM i prov med higst andel GM i Efter 7

Prov betyg startdlder GM rtotalt GM-typer

C02 SvBb - 10 64,2 1,21, 2iii, 3, 5
C03 SvBb - 14 63,3 1,2i, 21, 3,5,9
B17 SvBa G 7 59,5 1,21

C14 SvBb - 8 50,7 1,21, 3,5,9
L36 SvBa - 7 48,5 1, 2i, 2iii, 5
E44 SvBb G 14 47,2 1, 2i, 2iii, 4,9
E38 SvBb VG 7 43,8 1,2i,4,5,9
L36 SvBb - 7 39,5 1,2, 2iii, 3,4, 5,9
K31 SvBb G 14 29,2 1,243

C40 SvBb - 17 28,8 1, 2i, 2iii, 5,9




Mbénstret i alla tre startdldersgrupperna liknar det i 2x40-materialet pd s vis att
de tio proven med ligst andel GM har firre GM-typer in dem med hég. De
prov som har GM har, liksom i 2x40-materialet, i samtliga fall GM2i.

De prov som har hégstandel GM i Grupp 4-7 har ndgot firre GM-typer 4n
proven med hogst andel i Fére 4 och Efter 7. De prov som har ligst andel GM
i Efter 7 har nagot fler GM-typer 4n proven med ligst andel i de tvd andra
grupperna.

8.3.3 Antal linga nominalfraser med grammatisk metafor
som huvudord

Nedan foljer uppstillningar 6ver antal linga nominalfraser med GM som
huvudord i proven med ligst respektive hdgst andel GM i varje startdlders-

grupp.

TaBELL 8:16. Antal linga nominalfraser med GM som huvudord i prov med ligst

andel GM i Fire 4
Prov betyg startdlder GM totalt Lénga GM
B05 SvBa IG 2 0 -
B13 SvBb IG 3,5 6 1
B06 SvBa IG 3 6,4 -
K36 SvBa VG 3 6,7 -
P45 SvBb G 2 7,5 -
B36 SvBb - 2 7,8 2
P36 SvBa G 3 10 2
S49 SvBb G+ 1 11,2 1

TaBELL 8:17. Antal linga nominalfraser med GM som huvudord i prov med hogst

andel GM i Fire 4
Prov betyg startdlder GM tortalt Linga GM
128 SvBb - 2 73,6 20
S08 SvBa G 3 59,9 3
K35 SvBa G 3 59,1 12
S08 SvBb G 3 56,3 10
K02 SvBa VG 3 56 12
128 SvBa - 2 55,6 6
P19 SvBb VG 2,5 52,8 19
S28 SvBa VG 2,5 52,5 5
L04 SvBb - 1 52,1 14
P38 SvBb VG 2,5 49,1 18
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TaBELL 8:18. Antal linga nominalfraser med GM som huvudord i prov med liigst
andel GM i Grupp 4—7

Prov betyg startdlder GM totalt Linga GM
P50 SvBa IG 5 0 -
E17 SvBa - 6,5 0 -
P49 SvBa IG 6 3,2 2
B04 SvBa G- 4 5 -
E07 SvBa - 5,5 5.9 1
B25 SvBa IG 6 6 1
B12 SvBa - 4,5 6,7 -
B33 SvBa G? 4 6,9 -
D30 SvBb G 6 7,9 2
E46 SvBa - 5,5 8,4 2

TABELL 8:19. Antal linga nominalfraser med GM som huvudord i prov med higst
andel GM i Grupp 4—7

Prov betyg startdlder GM totalt Linga GM
C10 SvBb - 4,5 44,2 7
B15 SvBb - 4,5 39,6 1
C01 SvBb - 5,5 37 13
B07 SvBb IG 5 36,7 4
B12 SvBb - 4,5 35,7 6
S23 SvBb G+ 5 34,7 6
P25 SvBb VG- 4,5 32,7 4
D10 SvBb G+ 5 32,3 9
P49 SvBb G 6 27,1 5
D26 SvBb G+ 6 26,5 6

TABELL 8:20. Antal linga nominalfraser med GM som huvudord i prov med liigst

andel GM i Efter 7
Prov betyg startdlder GM totalt Linga GM
P11 SvBa IG 7 0 -
K31 SvBa G 14 8,7 1
C30 SvBb - 8,5 15,5 7
540 SvBa VG 8 15,9 1
E16 SvBb - 17,5 16,7 3
D27 SvBb IG 9 20,2 5
B29 SvBb G? 7 21 1
E44 SvBa - 14 21 1
E48 SvBa - 8 21,3 3
E45 SvBa - 10 22,6 1




TaBELL 8:21. Antal linga nominalfraser med GM som huvudord i prov med higst

andel GM i Efter 7

Prov betyg startdlder GM totalt Lénga GM
C02 SvBb - 10 64,2 12
C03 SvBb - 14 63,3 20
B17 SvBa G 7 59,5 1
C14 SvBb - 8 50,7 -
L36 SvBa - 7 48,5 13
E44 SvBb G 14 47,2 8
E38 SvBb VG 7 43,8 8

L36 SvBb - 7 39,5 11
K31 SvBb G 14 29,2 -
C40 SvBb - 17 28,8 13

Proven med ligst andel GM skrivna av flersprékiga elever liknar 2x40-materia-
let med avseende pa antalet linga nominalfraser med GM som huvudord. I alla
tre grupperna har majoriteten av proven med ligst andel GM 0-2 linga GM-
fraser. I Efter 7 finns variation, pa sd vis att det ocksa finns prov med fler linga
GM-fraser.

Skillnaderna mellan grupperna ir nigot storre i proven med hogst andel
GM, och Fore 4 dr den grupp som mest liknar 2x40-materialet. Grupp 4-7
har, liksom avseende 6vriga aspekter som undersokts hittills, ligre virden.
Gruppen Efter 7 visar i sin tur dterigen upp en storre variation. Hir finns bade
prov med mycket f& linga GM-fraser och prov med méinga sddana fraser.

8.3.4 Ar 9-prov for 6x10-materialet

I tabell 8:22-8:24 dterfinns kvantitativa uppgifter for tillgingliga dr 9-prov
inom startdldersgrupperna. Uppgifterna éverensstimmer med dem som tagits
fram for 2x40- respektive 6x10-materialen, dvs. andel GM, antal linga
nominalfraser med GM som huvudord samt typer av GM. De flesta av texterna
finns med i avsnitt 8.2.4 ovan, dir de ocksa exemplifierats.

TaBELL 8:22. Andel grammatisk metafor, antal linga nominalfraser med GM som
huvudord samt typer av grammatisk metafor i dr 9-prov i Fore 4

Andel Langa GM-typer Betyg Andel GM Betyg
GMiar9 GMir9 ar 9 ar 9 Svenska B SvB
B06 32,5 9 2i - 6,4 IG
528 21 9 21, 2iii, 5 MVG 52,5 VG-
K02 13,9 4 1,2i,4 G+ 56 VG+
P36 8,9 1 2i 1G 10 1G
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TABELL 8:23. Andel grammatisk metafor, antal lainga nominalfraser med GM som
huvudord samt typer av grammatisk metafor i gr 9-prov i Grupp 4-7

Andel Linga GM-typer Betyg Andel Betyg
GM ar9 GM iar9 ar9 ar9 GM SvB SvB

C10 29,1 9 2i,4,5,9 - 44,2 -

E17 12,67 4 1,2i,4 IG 0 -

P50 21,1 2 1,2i G 0 G
P49 21 3 1,249 G 27,1 G
Co1 18,1 4 21 VG 37 -

D10 15,9 2 21 G+ 32,3 G+

TABELL 8:24. Andel grammatisk metafor, antal linga nominalfraser med GM som
huvudord samt typer av grammatisk metafor i ar 9-prov i Fore 4

Andel Langa GM-typer Betyg Andel Betyg
GMiar9 GMir9 ar9 ar9 GM SvB SvB
Co03 39 12 1,2i,2iii, 4 - 63,3 -
B17 18,9 6 1,2i,3,5 G+ 59,5 G+
P11 6,7 2 2i G 0 G

Som redan konstaterats i 8.2.4 ovan, finns bide exempel pa elever som uppvi-
sar stora skillnader mellan &r 9-prov och SvB-prov och elever vars &r 9- och SvB-
prov har ungefir samma andel GM. Likt 2x40-materialet, innehaller de fler-
sprakiga elevernas r 9-prov GM2i om de innehéller GM, och antalet GM-ty-
per varierar mellan en och tre och ir séledes ganska lagt (jfr 8.2.1).

I Grupp 4-7 sticker C10:s ar 9-prov ut nigot med fler GM-typer och linga
nominalfraser med GM som huvudord. C10 ir ocksd den elev som skrivit
Svenska B-texten med hogst andel GM i Grupp 4-7. Ar 9-texten ir en diskur-
siv text skriven utifrén rubriken Uppfinningar pd gott och ont, som ofta givit
upphov till den typen av text. Inledningen aterges nedan. C10:s [6sning av
uppgiften ir en beskrivning med argumenterande inslag som ir strukturerad
enligt undertyper av eller exempel pd fenomenet uppfinningar.

ExempEL 8:7

Jag tycker att de flesta uppfinningar har uppfunnits for att vi behver de. Men andra
anvinder de pa fel sitt. Som t.ex. Alfred Nobel som uppfann dynamiten, blev kind
for att dynamiten kunde hjilpa gruvarbetare och hjilpa de att griva ut mineraler.
Men idag anvinds de som krigsmaterial. Man dédar folk med denna Fruktansvirda
uppfinning. Man behéver inte dynamiten si mycket som t.ex. ett flygplan. Jag tror
d4 att man kan fortsitta griva och inte anvinda dynamiten. Lathet kan ocksg vara
GM1
anledningen ménga anviinde just dynamiten. Men pa Alfred Nobels tid var det till

GM4
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gruvor. Flygplanet ir ocksé en bra uppfinning. Den anvindes d& for att dka linga
strickor. Men den anvinds senare till att ddda minniskor med luftattack. P4 den
GM2i
tiden var det tvunget att anvinda flygplanet till ett krigsflygplan som det var under
andra virldskriget. Kriget kanske aldrig hade slutat om inte flygplanet hade funnits,
GM2i
men kriget kanske inte hade bérjat om de hade insett att man behévde de pé vist-
GM2i
fronten. Idag anviinds flygplanen fortfarande som krigsflygplan men ocksa for att
folk ska kunna &ka till olika linder fér att gora affirer. Biten anvindes exakt som
flygplanen gjordes. Dirfor uppfann man u-bétar for att sinka stora batar som ho-
tade andra linder. Vikan klara oss utan vapen, men vi kan inte klara oss utan bt och
flygplanen for att de anvinds for att transportera mat, frin olika linder och till olika
linder. Dirfor behver transport medel idag. Bilen uppfann man for ate g till stil-
len snabbare, for att slippa bira saker och fér att hinna med minga saker. Férr i tiden
anvindes de till krigsmaterial, som t.ex. att ligga dynamiter i bilen kéra in den mot
fienden och springa den. Om man anvinder olika uppfinningar tilsammans som
bilen och dynamiten, kan den bli ett farligt redskap i framtiden. Den orsakar ocksd
GM9
problem nir folk sitter andra minniskors liv p4 spel nir de kor fulla eller nir de ér

drogpdverkade. (C109)

8.3.5 Sammanfattning

Sammanfattningsvis har texter skrivna i Grupp 4-7 inte bara mindre GM in
ovriga elevgrupper, vilket konstaterades redan i kapitel 6, utan ocksd ndgot
farre GM-typer och linga nominalfraser med GM som huvudord. Gruppen
Efter 7 uppvisar i sin tur variation i jimférelse med 6vriga elevgrupper, bade
med avseende pa forekomst av GM, antal GM-typer och antal linga nominal-
fraser med GM som huvudord. Spinnvidden ir stdrre mellan virdena dn i 6v-
riga elevgrupper. Fore 4 ir, i sin tur, den flersprékiga elevgrupp vars virden mest
Sverensstimmer med 2x40-materialet, bdde avseende forekomst av GM, GM-
typer och linga nominalfraser med GM som huvudord.

De flersprakiga elevernas dr 9-prov ir fi och inga tendenser gar att urskilja i
forhallande till ar 9-proven for 2x40-materialet.

8.4 Delstudie 3: Semantiska dimensioner i prov i

Grupp 4-7 och Efter 7

Jag har valt att ytterligare undersoka proven skrivna av elever i Grupp 4-7 och
Efter 7. I kapitel 6 framkom skillnad i andel GM mellan de tvd senare start-
aldersgrupperna, d& Grupp 4—7 har ligre virden 4n samtliga 6vriga elevgrupper,
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och Efter 7, som rymmer sévil elever med en startilder kring sju som elever
med sé sen startdlder som fjorton och t.o.m. sjutton, har hogre virden in
Grupp 4-7. Skillnaden 4r intressant ur andraspraksperspektiv i férhillande till
de antaganden om férhillandet mellan andraspriks- och forstaspraks-
utveckling, som presenterades i 2.3. Enligt dessa kan inldrare med en hog start-
alder ha fordelar mot inlirare med en ligre startilder vad giller formagor rela-
terade till litteracitet, eller CALP (jfr Cummins 1979). Den sista friga som jag
tar upp angdende GM-bruket i de tva senare startdldersgruppernas texter ir
karaktiristiska drag pa ett 6vergripande plan.

Texter med ldg andel GM kan av naturliga skil inte diskuteras i termer av
GM:s effekter. Som en viktig skillnad mellan texter med hég respektive lag an-
del GM framtrider graden av abstraktion och generalisering, tvd dimensioner
som generellt férknippas med forindringar i skoltexter 6ver skoldren (Christie
2002, Edling 2006). Fore analysen av texterna presenterar jag kortfattat an-
grinsande forskning som jag anvint i min analys.

8.4.1 Abstraktion och generalisering

Edling (2006:47) framhaller att generalisering och abstraktion inte dr samma
sak. Medan motsatsen till abstraktion ir konkretion, dr motsatsen till generalis-
ering nagot specifikt. Aven i Hallidays sprikliga lirandeteori (1993a; jfr 3.6,
3.10) hélls begreppen isir, och férmigan att generalisera antas fregd
hanteringen av abstraktion. Ett litet barn gor tidigt distinktionen mellan gene-
ralisering och specificitet, nir det bérjar omnimna inte bara specifika referen-
ter utan foreteelser i allmianhet, medan abstraktion typiskt upptrider strax fore
skoldldern (1993a:109). Skillnaden mellan generalisering och abstraktion ater-
speglas ocksd i det skolrelaterade sprakets forindring i hogre skolar. Exempelvis
har Edling (2006) i en undersdkning av liromedel funnit att abstraktion, gene-
ralisering och teknikalitet 4r olika framtridande i olika skolimnen.

En ytterligare dimension som ir relevant vid analys av skolsprik ir graden
av distansering, dvs. om en referent r vardagsnira eller distanserad och tek-
nisk. Beddmningen maste utgd frén en rimlig forestillning om vardaglighet for
en elevien viss alder (af Geijerstam 2006:103).

Aven en texts tidsram kan relateras till generalisering. I en undersskning av
historieimnets genrer finner Coffin (2000) att temporal betydelse har olika roll
i berdttande/dterberittande genrer gentemot férklarande/argumenterande
genrer. De berittande dokumenterar hindelser och ir forankrade i tid och
rum, medan temporala uttryck i forklarande/argumenterande genrer tenderar
att syfta inom texten som ett textstrukturerande medel, t.ex. for det forsta, for
det andra, slutligen (2000:141).
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Andra medel for att uppnd generalisering 4r t.ex. utnyttjande av passiv, dir
deltagare likt vid GM kan falla (jfr ”det jagades mycket i S6dermanland” dir
bade Aktor och Ml saknas), generiska pronomen ("man jagade mycket”) och
obestimd artikel ("man jagade fasan”).

Ett och samma ord kan vara generellt i ett sammanhang och specifike i ett
annat, framhéller Edling (2006:67) och af Geijerstam (2006:103). En f6rete-
else blir specifik om den begrinsas i tid och rum, t.ex. vaztnet i foljande exem-
pel: "vattnet i glaset smakar klorin” (ex. ur Edling 2006:67; min évers.). I fol-
jande mening avses diremot vatten i allminhet, varfor syftningen riknas som
generell: "allt liv pd jorden 4r beroende av vatten”.

Som ett komplement till iakttagelser om GM:s funktioner i texterna disku-
terar jag nominalfrasreferenterna lings tre skalor: generellt kontra partikulirt,
abstrakt kontra konkret samt vardagligt kontra distanserat/tekniskt.

8.4.2 Semantiska dimensioner i texter i Grupp 4-7

En skillnad mellan texter som har och inte har GM i materialet ror abstraktion
och generalisering. Manga av de texter som saknar eller har ldg andel GM ir
konkreta och partikulira, och ofta ir de vardagsnira. De kan t.ex. behandla ett
imne genom utférliga exempel, som att utifrin dmnet stress beskriva tillfillen
da eleven stressar.

F4 av texterna i 4—7 ir abstrakta och generaliserande, i synnerhet texterna
med lig andel GM i Grupp 4-7. De kan forvisso behandla ett abstrakt imne —
oftast tid — men de gor det med hjilp av konkretion, t.ex. genom att ge exempel
pa egenupplevda situationer eller att &terge episoder ur det texthifte som man
har tillgdng till ndr man skriver det nationella provet.

Ett exempel pd en vardagsnira och konkret text ur Grupp 4-7 4r BO7 SvBb,
vars totala andel GM ir 36,7.

ExEMPEL 8:8

Meningsfull fritid

fritid 4r den tid du har som inte 4r schema lagt. Men den tiden kan du gora vad du
vill. P4 fritiden behdver man inte gora nigot speciellt, de inda som ar viktigt 4r att
du gor ndgot med din tid. Fritiden 4r din lediga tid som kan tillbringas med roliga
och trékiga saker.

Personligen si brukar jag tillbringa min tid med mitt jobb, fotbolls triningar och

GM2i GM2i
min bil. Eftersom jag 4r en livlig minniska och fort blir uttrdkad, si méste jag gora
ndgot av min fritid. Jag tittar sillan pa tv. Mitt jobb tar mest tid av min fritid. Jag
GM2i



jobbar pé Statoil i Kista™ och ir ansvarig for biluthyrningen p& mina arbetstider. Jag
GM2i
har en stor intresse av bilar d4rfor s& passar det vildigt bra.
GM2i
Fotbollstriningarna kommer efter jobbet. jag mste trina minst tre ginger i veckan
GM2i GM2i
for att kunna slappna av och att kunna gora av med all energi som ir lagrad i min
kropp och att kunna stilla mig frin all stress som jag har haft under veckan.
GM2i
Min bil 4r den roligaste jag har i livet som jag verkligen njuter av nir jag dker i den.
De idr en Bmw 316i frén 1989 som ir pd 100 histkrafter, den 4r alltid ny tvittad och
polerad. Det jag har skrivit hittills &r min fritid. F6r oss minniskor ir fritid vira bort
kastade tid som vi tar igen och utnytjar den pé bésta sitt. Man sover 1/3 del av dyg-
GMS5i
net och 2/3 del 4r kvar. Det 4r viktigt vad vi gor med vér tid och fritid, fritid 4r en del
av livets handling och mening. I vardagen si ir vi som programerade robotar,som
GM2i GM2i GM>5
allt skall vara i tid och pa plats. Fritiden som vi har 4r Fritiden som gor sa att vi fir
GM9
en annan syn pé livet. (BO7 SvBb)
GM2i

[ uppgiften Meningsfull fritid giller det att skriva ett inligg i en debatt om me-
ningsfull fritid genom att beritta om meningsfulla aktiviteter, argumentera f6r
fordelarna samt eventuellt jimfora med andra sysselsittningar, girna med an-
dra texter som inspirationskilla. Att beritta om sina fritidsaktiviteter berittigas
sdledes av uppgiften, och det dr nigot BO7 gor i stor utstrickning, pa ca tio ra-
der av arton, med pétaglig konkretion och detaljdjup (Statoil i Kista, en Bmw
316i frian 1989 som iir pd 100 histkrafter). De allmingiltiga delarna i textens
bérjan och slut, som inte 4r direkt himtade ur elevens vardag, ir kortare, och
relationen mellan dem och beskrivningen av B07:s fritid 4r inte helt tydlig-
gjord. Den efterfrigade argumentationen for fortjinsterna med BO7:s sitt att
fylla sin fritid fir mindre utrymme.

Férdelningen av nominalfrasernas referens i termer av abstraktion och gen-
eralisering i hela texten redovisas i tabell 8:25.

TABELL 8:25. Abstrakt, konkret, generell och specifik referens i BO7 SuBb*

Abstrake Konkret Generellt Specifik
46 32 40 43

Nigra nominalfraser har inte klassificerats i alla dimensioner. 7re gdnger klassificeras inte som
generellt/specifike. Formellt subjekt, 4rtal och sifferuppgifter riknas inte i nigon dimension.

29 . .
Platsen ir egentligen en annan.



Nominalfrasernas referens skiljer sig mellan textens delar s att de inledande
och avslutande delarna innehaller betydligt fler ord med generell och abstrakt
syftning. Hir omtalas t.ex. fritid och #id, vilka klassificeras som abstrakta och
generella i t.ex. "fritid 4r den tid du har som inte ir schema lagt”. Texten dndrar
dock inriktning efter ndgra rader och blir vervigande mer konkret och spec-
ifik.

B07:s text aktualiserar den 4tskillnad Hasan (2009a) gor mellan verklig och
virtuell kontext (eng. "actual and virtual context”; 2009a:408) i sin analys av
barn/mor-samtal (jfr 3.10). Fér att rekapitulera, avser verklig kontext de
erfarenheter som kan erfaras med sinnena. Den virtuella kontexten finns dire-
mot enbart sprikligt (eng. "conceptual universe”) och referenterna gir inte att
erfara med sinnena, t.ex. begrepp (2009:409). En katt som passerar i tridgar-
den hér till den verkliga kontexten medan en generalisering om katter 4r virtu-
ell. En berittelse om det som hinde i gir 4r enligt Hasan verklig, eftersom den
giller ndgot som upplevts med sinnena. Hasans distinktion sitter fingret pé ett
karakeiristiskt drag i BO7:s text: texten ror sig till stora delar inom en verklig
kontext och tar fa steg ut i en virtuell. Hasans distinktion mellan verklig och
virtuell kontext gir bortom dikotomin konkret/abstrakt och ir belysande i
4—7-materialet.

Till dels kan konkretionen i texterna i Grupp 4-7 relateras till att GM har
svaga effekter (jfr kapitel 7.5.3.3 om GM som inte forindrar agensforhillan-
den) sdsom i foljande exempel:

ExEMPEL 8:9

Eftersom jag 4r en livlig minniska och fort blir uttrikad, s miste jag géra nigot av

min fritid. Jag tittar sillan pd tv. Mitt jobb tar mest tid av min fritid. Jag jobbar pd

Statoil i Kista och 4r ansvarig fr biluthyrningen p& mina arbetstider. Jag har en stor
GM2i

intresse av bilar dirfor s passar jobbet vildigt bra.

GM2i

En rimlig kongruent version av meningarna med GM i exempel 8:9 dterfinns i

exempel 9:9b.

ExemMPEL 8:9B

Jag ansvarar for att hyra ut bilar. Jag intresserar mig mycket for bilar.

Biluthyrning och intresse paverkar inte agensen i meningarna och ger inte upp-
hov till betydelseforlust (jfr 7.5.3).

Ett exempel ur samma text dir GM diremot har storre konsekvenser ir fol-
jande, dir de deltagare som trinar och jobbar saknas:



ExeEMPEL 8:10

Just denna mening ir exempel pd hur GM bidrar till generalisering genom del-

8:10 Fotbollstriningarna kommer efter jobbet.
Kongruent:
Jag trinar fotboll efter att jag jobbat.

tagarbortfall.

P49 SvBb utgér frin rubriken Stress och press och liknar ovan citerade BO7
SvBb vad giller dimensionerna konkretion och partikularitet, och ocksé denna
ryms huvudsakligen i en "verklig” kontext. Den totala andelen GM i P49 SvBb

dr 27,1. Utdrag ur texten f6ljer hir.

ExeEMPEL 8:11

Stress och press
Jag valde uppgiften B2. Jag ska skriva lite om mina egna erfarenheter och dessutom
GM2i
utgd lite frin innehallet in texthiftet om texten ”I vér tid har vi mer tid in ndgonsin”
GM2i
skriven Erika Zsiga ur tidningen Svenska Dagbladet 2.1.2003
Mina egna erfarenheter om tidspress och stress” i skolan ir att tiden inte ricker till.
GM2i
Tiden foratt inte bara hinna med lixor. (med lixor menar jag tex prov, vanliga lixor)
ska jag dven hinna med min egen fritid och min fritid att umgés med familjen. Ex-
empel pa en dag f6r mig ir nir jag kommer hem frin en skoldag s4 ska 4ta forst (ib-
land laga egen mat: for det tar ocksa tid), sedan stida och om jag har tur med lixorna
kanske det tar 1-2 timmar, men det 4r nistan aldrig. Ibland kan jag behova hela da-
gen med att gora lixorna. Men om vi siger att det tar 1-2 timmar, s kan jag dven
hinna trina och kommer hem 9 pd kvillen, men dessutom ska jag hinna dvnings-
kora med min pappa. Jag har ocksd en kurs i skolan som heter sméféretagande, dir
man fir 8ppna ett eget foretag med andra vinner. Denna kurs tar ocksd ut mycket
tid av min fritid, tex nir jag maste triffa mina vinner f6r att ha méten, eller nir vi
GM2i
gar ut till olika platser for att friga ut minniskor. Sist men inte minst att hitta pro-
duketer for att tillverka véran ideé. Dessutom sd jobbar jag ocksd for att klara mig
ekonomiskt. Man kan se att jag har ingen fritid for att unmgis med min familj, vil-
ket jag tycker dr viktigt eller att syssla med egna saker som att titta p teve, lyssna pd
musik, g& ut med vinner till café. Den senaste tiden har jag inte hunnit med att
trina eller vningskéra med min pappa pd minst 4 manader. Dessa tvé saker tycker
jag 4r viktiga att gora. For att det ir viktigt att jag utnyttjar den chansen med min
GM2iii

30 ° .. T . .
Orden stress och press har hanterats pa ett sirskilt sitt. Eftersom en av SvB-rubrikerna 4r Stress
och press férekommer orden frekvent i texter skrivna utifrén den, vilka da fir hég andel GM
eftersom jag riknar bida orden som GM. Stress och press har dirfor i hela materialet riknats

bara en ging i de texter det férekommer.
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pappa att vningskéra, for att fort bli klar med kérkortet och att utnyttja de pengar
jag betalar varje manad for triningen. Dessutom ir det tvé saker jag tycker

GM2i
om vildigt mycket att syssla med. (P49 SvBb)

P49 dterger enskilda eller vanliga episoder ur sitt eget liv. Texten 4r konkret och
overvigande partikulir. Flertalet av textens GM irav det slag som inte forandrar
agensforhéllandena eller ger upphov till deltagarbortfall (t.ex. szress, press, erfa-
renheter). Noteras kan ett delvis temporalt strukturerat parti: "nir jag kommer
hem frin en skoldag sé ska ita forst /.../ sedan stida...”. Tidsuttrycken forank-
rar hir texten i tid och rum pa det sitt som Coftin (2000) omtalar (jfr 8.4.1).

B12 SvBb utgér liksom P49 SvBb frin rubriken Stress och press och liknar
ovan citerade P49 SvBb och B07 SvBb vad giller dimensionerna konkretion
och specificitet, dven om texten i hogre grad vixlar mellan specifika och gene-
raliserande resonemang 4n de bida andra. Den totala andelen GM i B12 SvBb
dr 35,7. Utdrag ur texten f6ljer nedan.

ExEMPEL 8:12

Jag skulle kanske vara den enda personen i virlden som tycker om stress.
GM2i
Till ex. Jag ir stressad hela tiden. Men jag tror att det viktigaste ir, varfor jag hela ti-
den ir stressad. For ett par &r sen skulle jag inte kunna svara pa den frigan. Men nu
GM2i
nir jag 4r lite 4ldre, och lite mer mogen. S3 vet jag varfor. Anledning till varfor jag ir
GM4
sa stressad pressad ir for att jag viljer att bli. Juste! jag viljer att bli stressad hela tiden
for att jag dr och van vid det. Det bérjade med nir jag var liten. Jag brukade alltid
komma forsent. och gldmma saker, det har jag alltid gjort det kommer jag alltid att
gora. Men nu handlar det inte bara om mig utan alla elever. Mitt svar: Ja vet inte. Jag
kan siga tusen olika sjil till varfor elever 4r stressade och pressade. oj oj 0j!!! det kan
GM4
vara allt fran att férildrar till att barnen ska komma hem med ett MVG i skolan som
sitt ldgsta nivd. Ibland kan det vara si att eleverna jobbar deltid och idrottar, Jag kan
tinka mig en person som har fotbollstrinning 4 ginger i veckan. och jobbar 10
GM2i
timmar pd helgerna. Det kan till och med vara skolan som inte har ett fungerade
GMS5i
schema. Man bérjar tidigt slutar sent. Eleverna har alldeles for kort lunchrast bara
for att ldrare inte orkar komma pd en bittre 18sning 4n att alla elever i skolan dter
GM2i

samtidigt. I mitt fall, de virsta fallet. Ar hir elever pressar pi sig sjilv, som jag. (B12
SvBb)

Texter kan dock vara konkreta men ind3 generaliserande, och sidana finns
ocksd i Grupp 4—7. Generalisering uppnis i den ganska GM-glesa texten nedan
med generiska pronomen och obestimd artikel.



ExEMPEL 8:13

Sammanfattningsvis utmirks ménga prov i Grupp 4-7 av att vara konkreta och
partikulira, och med Hasans termer hor de till en verklig kontext och inte en
virtuell. Manga, men inte alla, 4r vardagsnira. Nedan beskrivs proven i grup-

Minniskan och tiden
Ar vi ridda for ate bli gamla?? Det tror jag vi alla dr nigon ging i livet. Som sanden i
timmpglaset sd passerar vra dagar forbi. Inget i virlden kan bromsa ner tidsmaskinen
som har s brdtctom. Smd barn har det nog bist, tror jag. Inte vet de vad klockan
innebir och dessutom behéver de inte oroa sig ver nigot alls. Men tiden gir snabbt
for dem ocksd. De blir ammade, nista "sekund” bérjar de att gd. Det 4r en fas i livet
som har mycket med inldrning att gora. Sedan bérjar man skolan vilket gor att tiden
GM2i GM9

bara rinner f6rbi mycket snabbare. Forst gdr man i drskurs ett, sedan tv, tre osv. ja
vad tiden gir fort. D4 4r det bara kompisar. Kompisar och leka som 4r vikeigt. Just i
denna fas d4 man lir sig klockan 4r viktig men samtidigt onddig enligt mig. Det ir
viktigt men samtidigt onddig enligt mig. Det ér precis som man brukar sig: "Ju
dldre man blir desto snabbare gér tiden”. Men varfor ir det s&? Ar det for att man har
s4 kul? Eller for att man ir s lycklig? (D26 SvB)

pen Efter 7.

8.4.3 Semantiska dimensioner i texter i Efter 7

De tio proven med ldg andel GM i Efter 7 har inte lika lig andel GM som de
ovriga startildersgruppernas prov eller Svenska B-materialet som helhet (jfr
8.3.1 Spann inom grupperna). Inom gruppen finns bide generaliserande och
partikulira texter. D27 SvBb ir till 6vervigande del sdvil konkret som specifik;

inledningen citeras nedan.

ExEMPEL 8:14
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Annonsen som tidsdokument

I mars 4r 2004 fick hela min klass en uppgift av vir svensk lirare. Uppgiften var att
hela klassen till nista ging skulle tinka p4 vad vi tycker om tiden, Hur vi uppfattar
tiden? D4 var det férsta gingen jag borjade fundera pa vad tid 4r f6r mig och hur jag
ser pé tiden.

Efter all tankar jag fick om tiden, sd kom jag fram till att tiden 4r utveckling.

GM2i GM2i
Exempel om man analyserar reklamaffisch frin 1885 och reklam annonser ur tid-
ningen Femina, 2003 s 4r det mycket skillnad p& dem reklamaffischer. Reklam-
GM2i

affischen frin 1885 visar inte produkten utan vuxna minniskor, bildens foxus 4r p&
tvd kvinnor som sitter nirmast hit, en av de har vitklining som har lite speciella kli-
der dn dem andra som 4r runt omkring henne. Hon har en stor 6ppning pé ryggen
for att vissa att hon har snygg kropp, medans dem andras kliningar 4r @nda upp till



halsen. Man ser att bilden dr mélad och att man ser ocksa pé deras klidder att bilden

dr gammal. (D27 SvBb)

Texten fortsitter med en jimforelse mellan tva reklamaffischer.

I hogre grad dn texterna i Grupp 4-7 ir dock texterna i Efter 7 generalise-
rande och vardagsdistanserade. Detta exemplifieras av C30 SvBb, som har lag
andel GM, och C14 SvBb, som har hogandel GM.

ExemMPEL 8:15

Minniskan och tiden
Minniskans syn pa tid har skildrats genom tiderna. Gamla filosofer frin Antiken la
GM2i

fram sina teorier om tid och vad den ir och #n idag diskuteras frigan.

GM2i
Vad ir tid egentligen och varfér finns den? Hur man ser p tid i olika &ldrar dr ocksd na-
gonting som ir intressant. Kan det vara s3 att det 4r just vér dlder och den erfarenhet

GM2i
man har av livet som bestimmer vad vi anser att tid 4r. Nidr man fods borjar plotsligt
tid existera. Som bebis 4r man inte medveten om det men ens omgivning héller reda
pa tiden. De riknar dina dagar och hur gammal du blir. S sminingom vixer man
till en flicka/pojke och man lir sig rikna sina fédelsedagar sjilv. Men fortfarande
som barn dr man inte riktigt medveten om tiden. Den finns dir men man vet inte
riktigt vad man ska gora med den, forrin nigon vuxen siger till. Ndgot &r efter lir
man sig klockan och hur man riknar pa den. Annu ett steg mot medvetandet av tid.
GM1
Det ir forst i tondren alla funderingar kring tid bérjar. (C30 SvBb)
GM2i

ExeMPEL 8:16

Lagen — for vér tid?
Har ni ndgonsin tinkt noga vir Svenska lagbok? Texten som ir skrivet i dlderdomligt
text som gor det svirt for oss att begripa innehallet? Onddiga lagar gor ate det blir
GM9 GM2i GM9
svérare att anpassa sig i samhille. Saklart dr lagboken ritevis, fa linder har en 8 vil-
utvecklad och genomtiinkt lagbok, men varfor inte forbittra det som redan 4r bra?
GMb5i GMb5i
Varfér inte uppdatera texten vart tjuginde eller vart tretidnde 4r, varfor inte indra el-
ler rittare sagt tar bort vissa onédiga lagar som bara férsvarar for oss att smilta in? I
texten "Mdnggifte 4r en bra idé*" av Iris Kihlman i Mabra 2003:1 blir forfattaren
och leg. psykoteraputen Asa Nilsonne intervjuad. Hon menar att polygami gynnar
hela familjen eftersom det funkar inte i praktiken som den romantiska myten; "att

31 .. - . . .
Firgade partier ir avskrivna ur nationella provets texthifte.



en enda minniska ska fylla alla behov och géra oss lyckliga”. I monogamsamhiille s&
okar skiljsmissorna enligt statistiken och detta beror pd att makarna inte helt enkelt

GM2i GM9
dr lyckliga. Detta drabbar barnen hirt och de kan liira sig att skiljsmissa ir helt okej.
(C14 SvB) GM2i

Den personnira hanteringen av imnena som ir s vanlig i Grupp 4-7 finns
bara i nigon enstaka text i Efter 7.

8.4.4 Sammanfattning

I denna del har jag nirmare karakeiriserat 20 texter skrivna inom startdlders-
grupperna Grupp 4-7 och Efter 7, i syfte att undersdka om de skiljde frin var-
andra sig pd andra sitt 4n i friga om andelen GM, vilken, som konstaterades i
kapitel 6, dr jimforelsevis lag i Grupp 4—7 men hégre i Efter 7. Analysen i 8.4
visade att texterna i Grupp 4—7 generellt kiinnetecknas av konkretion och var-
daglighet. De ror sig, med termer himtade frin Hasan (2009a), ofta inom en
“verklig kontext”. Ndgra av dem, t.ex. BO7 SvBb, B12 SvBb och P49 SvBb, ir
ocksa vardagliga, i B12 SvBb ocks& mirkbart i talsprikliga uttryck (ojojoj!) och
en spontan, nigot associativ stil. De mer GM-tita texterna skrivna inom Efter
7 dr overlag mer generaliserande och ofta mer distanserade frin elevens vardag.

Hirmed limnar vi GM och angrinsande dimensioner i texterna och gir
over till det sista perspektivet som anlagts pé texterna, nimligen avvikelser frén
standardsvenska.

8.5 Delstudie 4: avvikelser

I kapitel 2 redovisades forskning om andraspréksutveckling i relation till alder.
A ena sidan redogjordes for forskning inspirerad av Cummins BICS/CALP-
distinktion och interdependenshypotesen, dvs. forskning som giller kompe-
tenser forknippade med litteracitet och utbildning i vid bemiirkelse. A den an-
dra sidan redovisades forskning kring andra typer av andrasprikskompetens re-
laterad till en kritisk period. Resultaten inom respektive tradition skiljer sig
generellt frén varandra med avseende pa betydelsen av inlirarens alder: i forsk-
ning om en kritisk period har en yngre inlirare generellt férdelar gentemot en
ildre, medan det i forskning kring litteracitetsrelaterade kompetenser pa andra-
spraket framkommit resultat som tyder pd att vissa aspekter av andraspraks-
utveckling gynnas av en senare startlder.
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Jag utgér i undersokningen fran hypotesen att GM och dess funktioner 4r
en kompetens betingad av litteracitet, som pa ett allmint plan kommer ur
fortrogenhet med skrift och utbildning. Om s8 ir fallet borde eleverna uppvisa
ettannat monster nir det giller andra typerav firdigheter. Forate fi en komplett-
erande bild av elevernas andraspriksnivé har jag gjort en separat undersékning
av avvikelser frin standardsvenska, vilka snarare kan antas betingas av en kritisk
period. Analysen giller texterna i 6x10-korpusen, dvs. texter med hog respek-
tive lag andel GM skrivna av elever med olika startalder (SA). Materialet har
kompletterats med 20 texter skrivna av ensprakiga elever for jimforelse med
startdldersgruppernas texter. Urvalet av de ensprakiga elevernas texter ir det-
samma som i 6vriga delmaterial och bestdr av de tio texterna med hégst andel
GM och de tio texterna med ligst andel GM inom gruppen ensprékiga elever.
Materialet f6r undersskningen av avvikelser bestdr siledes av 6x10-materialet
samt ytterligare 20 texter och kallas hir 8x10-materialet.

8.5.1 Urskiljande av avvikelser

I analysen av avvikelser har jag inte pa férhand bestimt mig f6r vissa avvikelser
som brukar forknippas med inlirarsvenska utan noterat dem som férekommer.
De ror bide morfologiska, syntaktiska och lexikala aspekter. Avvikelserna ir

foljande:

*  Inadekvat anvindning av ord (i tabellerna nedan kallat Ord) ir t.ex. Mizr
namn heter K31, hur linge ér en vintetid.

*  Avvikande preposition (Preposition) innebir att eleven anvinder en annan
preposition in den giingse eller utelimnar en preposition, t.ex. himta bar-
nen i dagis, i dag finns fritiden i stiillet av arbetet.

»  Avvikande genus (Genus) ir exempelvis den moderna sambiillet, en foro.

*  Artikelinnebir utelimnad definit eller indefinit artikel diir den 4r obligato-
risk, alternativt tilligg av artikel, t.ex. det forsta konstverk dir.. ., handlar om
dmmne som intresserar mig, du har hela veckan, manad pé dig.

*  Avvikelser i uttryck (Uttryck) ir modifieringar av fasta flerordsuttryck, t.ex.
utan bar dagen som den kommer (i stillet for tar dagen som den kommer),
produktionsbolagen som visar upp sint skit iir en del av boven (i stillet for dr
boven i dramat), det star i dina egna héinder (i stillet for ligger i dina egna
héinder). Gruppen ir heterogen och omfattar t.ex. ocksé prepositions- och
partikelverb (hinna ifart) och pseudosamordning (och ta koppla av). Ingen
tydlig grins finns mellan denna avvikelsetyp och inprecis anvindning av
ord eller syntaktiska avvikelser.
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*  Huvudsatsordfoljd i bisars (Bisats) ir t.ex. Nir pd 1200-taler uppfann min-
niska klocka. Jag har uteslutit huvudsatsordfoljd i az-satser, eftersom det 4r
vanligt inte bara i ungdomars svenska (Eklund Heinonen 2009:80).

*  Awvikande ordfsljd (Ordfoljd) av annat slag dr exempelvis brott mot regeln
om finitet pd andra plats i huvudsatser, t.ex. annars det fungerar inte.

*  Bortfall av subjekt (Subjeks) ir t.ex. till sist vill jag siga att hoppas du gillar de
tvd verk, men kanske skulle bry oss lite om den.

*  Kongruensavvikelse (Kongruens) innebir att ett adjektiv inte kongruerar
med referenten, t.ex. folk var nijd, pa ett bra och dalig siitt, de vill kinna sig
fri.

o Ouvriga syntaktiska avvikelser (Syntax) omfattar olika fenomen och ir en
spretig grupp, ett slags restpost. Exempel dr att se till hilsolivet inte paverkas
negativt (bortfall av subjunktion), ger mig en klar bild utav en utmattad per-
son med for mycket anstringning kan témma intet (e sammanhéllen period).

*  Avvikande tempus (Tempus) avser tempusanvindning, t.ex. ingen hade nin
aning om nr dom har borjat resa och néir dir dom framme.

o Avvikande indelse (Andelse) innebir inkorrekt dndelse (exklusive dndelser
relaterade till kongruens), t.ex. tolvdring pojke, skepar och batar, lugnbet.

Mellan flera av avvikelsetyperna finns dverlappning. Exempelvis skulle kon-
struktionen dagens liiget, som jag klassificerat som avvikande artikelbruk, ocksa
kunna sorteras som avvikelse i ett flerordsuttryck (dagens lige). Tilliggas ska
ocksa att vissa av de fenomen som jag klassificerat som avvikande naturligtvis
kan vara slarvfel, vilket jag dock inte tagit hinsyn till.

8.5.2 Avvikelser i det samlade 8x10-materialet

Aven om det finns 6verlappningar mellan typer av avvikelser kan en forsiktig
jimforelse goras mellan typerna av avvikelser. Vissa dr betydligt vanligare 4n an-
dra, vilket illustreras i tabell 8:26. (I tabell 8:26 anges férekomsten av avvikelser
iabsoluta tal.)

Avvikande anvindning av preposition, artikel och ordbetydelse samt
modifierade uttryck ir tillsammans med “6vrig syntax” vanligare dn 6vriga ty-
per. Avvikande dndelse och tempus samt huvudsatsordf6ljd i bisats ir i sin tur
betydligt mindre vanliga 4n Gvriga typer.
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TABELL 8:26. Summanlagt antal avvikelser i absoluta tal i 8x10-materialet

Typ av avvikelse Antal
Ord 57
Preposition 65
Genus 26
Artikel 54
Uttryck 50
Bisats® 11
Ordfoljd 23
Subjektb 25
Kongruens 42
Syntax® 57
Tempus 5
Andelser 8
Totalt 423

Avser huvudsatsordfoljd i bisats
Avser bortfall av subjeke
Avser andra syntaktiska fenomen 4n dem i 6vriga rader

8.5.3 Avvikelser fordelade pa startildersgrupperna

Eleverna i SA—grupperna gor olika manga avvikelser, och som man kan vinta
gor elever med senare SA fler avvikelser in ensprikiga elever och in elever med
tidigare SA. Flest avvikelser gor alltsd eleverna i Efter 7. Medelvirdet av andelen
avvikelser i texter skrivna av de olika SA—grupperna redovisas i tabell 8:27.

TABELL 8:27. Genomsnittlig andel’ avvikelser i texter av SA-grupperna

Efter7 Efter7  4-7 4-7

hogst lagst hogst lagst

andel andel andel andel  Fére4 Fore4 Enspr.  Enspr.

GM GM GM GM hogst lagst Hogst lagst
Andel 31,59 19,84 661 1240 527 803 360 332
avvikelser

Andel utgdrs av antalet avvikelser dividerat med antalet ord multiplicerat med 1 000.
Eleverna i Efter 7 gor fler avvikelser 4n 6vriga grupper, medan de ensprakiga

eleverna gér minst. Noteras kan i tabell 8:26 att medelvirdet av andelen
avvikelser i varje SA—grupp utom Efter 7 ir ligre i texter med hog andel GM
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in i texter med lg. I Efter 7 finns i stillet fler avvikelser i texter med hog an-
del GM.

[ flertalet SA-grupper ir det nigra elever som stir for minga avvikelser och
hojer gruppens medelvirde. Det giller dock inte de ensprakiga eleverna, som
alla har lag andel avvikelser.

Spridningen av avvikelser i SA-grupperna redovisas i ett lidagram i figur
test foljt av Dunns multipla jimférelser anvints. Metoderna ir icke-parame-
triska eftersom datamingden inte dr normalférdelad.

*k%k

L 1
80+ ' 1
L * 1
I |
60
a{ | ) :

Andel avikelser

20+

|
SvSv Fore 4 4-7 Efter7

Startalder

FIGUR 8:1. Andel avvikelser i 80 Svenska B-texter fordelade pa fyra
startéldersgrupper. *** = p < 0,001, * = p < 0,05. Kruskal-Wallis foljt
av Dunns multipla jamforelser

I likhet med tabell 8:26 illustrerar figur 8:1 hur andelen avvikelser 6kar med
stigande startilder. Medianvirden och interkvartiler ir hogre i de hogre SA-
grupperna, medan interkvartilen for de ensprikiga eleverna ir ligre 4n for de
flersprakiga eleverna liksom spridningen generellt. I figuren framkommer
ocksa mellan vilka grupper skillnaderna ir signifikanta. Den ensprakiga grup-
pen Svensk/svensk har signifikant firre avvikelser in Grupp 4—7 och Efter 7
medan startildersgruppen Efter 7 i sin tur har signifikant fler avvikelser 4n
grupperna Svensk/svensk och Fore 4 men inte in Grupp 4-7. Startaldersgrup-
perna fordelar sig alltsd i tvd grupper i friga om avvikelser, med Svensk/svensk
och Fore 4 i en grupp och Grupp 4-7 och Efter 7 i en grupp.
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I tabell 8:28 redovisas vilka typer av avvikelser som dterfinns i texter av
respektive SA—grupp; uppgifterna redovisas i absoluta tal.

TABELL 8:28. Antal avvikelser i absoluta tal fordelade pa typer av avvikelser och
SA-grupper

Efter7 Efter7 4-7 4-7 Fore4 Fore4 Enspr. Enspr.
hogst  ligst  hogst  ligst  hogst  ligst Hogst  ligst  Totalt

Ord 27 6 6 4 6 2 5 1 57
Preposition 29 5 7 6 8 - 5 5 65
Genus 7 4 3 4 2 3 1 - 26
Artikel 23 22 2 2 4 - 1 54
Uttryck 12 3 11 6 4 11 1 2 50
Bisats® 7 2 - - - - 1 11
Ordfslid 12 6 2 1 - 2 - - 023
Subjeke® 7 6 1 5 2 1 2 25
Kongruens 20 8 8 4 1 - - 1 42
Syntax® 20 18 1 3 - 7 4 4 57
Tempus 3 1 - - 1 - - - 5
Andelser 4 1 1 1 1 - - - 8
Totalt 171 82 44 36 25 31 17 17 423

Avser huvudsatsordfsljd i bisats
Avser bortfall av subjeke
Avser andra syntaktiska fenomen 4n dem i vriga rader

Skillnaden mellan vissa grupper 4r snarare en skillnad i kvantitet 4n i kvalitet. I
synnerhet Grupp 47 och Fére 4 liknar varandra, genom att de har liknande
typer av avvikelser. Men det finns ocksa stora skillnader mellan SA-grupperna i
avvikelsernas fordelning. Tydligast ser vi dessa mellan gruppen Efter 7 och de
ensprikiga eleverna. Vissa avvikelser gors 6ver huvud taget inte i den enspra-
kiga gruppen, dvs. avvikande genus, ordf6ljd (dvs. huvudsatsordféljd), tempus
eller indelser, och merparten av avvikelserna forekommer sparsamt. Den vanli-
gaste avvikelsen i den ensprakiga gruppen ror prepositionsbruket, illustrerat i
exempel 8:17-8:18.

ExempEL 8:17-8:18
8:17 ... exempel for denna aspekt (D09 SvBb)

8:18 Bilderna och texten hittade jag ur ett texthifte som heter har du tid?
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Det ir inte osannolikt att d&tminstone det sista av exemplen beror pa slarv och
en sammanblandning av hitta i kontra ta ur texthifter. Sédant har jag dock inte
tagit hinsyn till vid klassificeringen.

Artikelavvikelser ir en av de stora grupperna avvikelser i Efter 7. I exempel
8:19-8:22 exemplifieras bide utelimnad bestimning och mindre idiomatiska
tilldgg av artikel:

ExemMPEL 8:19-8:22
8:19 Om situationen och miljé hemma passar in (L36 SvBb)
8:20 i monogamsambhiille s 6kar skilsmissorna (C03 SvBb)
8:21 som var bide forfattare och Likaren (K31 SvBb)
8:22 tiinka pd dagens liget (K31 SvBb)

Andra typer av avvikelser som Efter 7 gor i betydligt storre utstrickning 4n 6vr-
iga grupper ror prepositionsbruket och ordfsljd (Preposition respektive Ord-
foljd i tabell 8:26 och 8:28). Ordfsljdsavvikelser i Efter 7 exemplifieras i exem-
pel 8:23-8:26:

ExEMPEL 8:23-8:26
8:23 vad gor som helst (E16)
8:24 nu hoppas jag att efter min krénika du utnyttjar din tid pa ritt site (B29)
8:25 Det kommer bli brik och gril alltid (K31 SvBb)

8:26 beror pé att makarna inte helt enkelt 4r lyckliga (C14)

Syntaktiska avvikelser ir generellt en stor grupp for i synnerhet Efter 7. Avvik-
elser finns bade rorande kongruens och ordféljd i huvud- och bisatser. Inom
den heterogena kategorin Syntax finns en rad fenomen som inte ryms inom &v-
riga syntaktiska kategorier. I exemplen nedan ur Efter 7 finns avvikande bruk
av infinitivmirke, utelimnat infinitivmirke och en icke sammanhallen period:

ExemPEL 8:27-8:29
8:27 Alla vet att vad ir lagen (K31 SvBb)
8:28 Det enda problemet ir spriket i lagarna dr lderdomligt (K31 SvBb)

8:29 dir skildrade Joakim Pihlsrand som var polyamords miljopartist och har skrivti
en motion om manggifte, hand tyckee att... (K31 SvBb)



Avvikande anvindningav ord ("Ord” i tabellen) finns i Hyltenstam (1988:147)
bara i andrasprikselevernas texter. I mitt material férekommer det i alla
grupper, dven om det ir betydligt vanligare i den senaste SA-gruppen. Nedan
foljer exempel ur den ensprikiga gruppen (8:30-8:31) och ur Efter 7 (8:32—
8:33) pa avvikelser som kategoriserats inom denna kategori.

ExEmMPEL 8:30-8:33
8:30 kristliga virderingar (D07 SvBb, Svensk/svensk)
8:31 adaptera ett mer filosfiske sitt att tinka (L45 SvBb, Svensk/svensk)

8:32 tanken om tid pressar oss alla, anstdr det pd sammbiillet eller sig sjilv (L36

SvBb, Efter 7)
8:33 barnet och dess tillvaro ir helt tillforlitat barnets forildrar (C03 SvBb, Efter 7)

Avvikelserna i kongruens rér bade attributiv och predikativ kongruens (exem-
pel 8:34-8:35). Hit har ocksa riknats anaforisk syftning med avvikande kong-
ruens (exempel 8:36). Samtliga exempel 8:34-8:36 ir himtade ur Efter 7.

ExEMPEL 8:34-8:36
8:34 i ett modernt och tidsbaserad samhiille (L36 SvBb)
8:35 en sak ir klart och tydligt (C40 SvBb)

8:36 jag tycker att lagen 4r bra, det passar vir situation (K31 SvBb)

Stora skillnader mellan Efter 7 och de ensprakiga eleverna 4r vintade och kon-
staterades redan i 7.4.4.
Avvikelser i Grupp 4—7 och Fore 4 rér bl.a. ord, kongruens och syntax. Ty-

perna exemplifieras nedan:

ExempEL 8:37-8:40

8:37 i dagens kénsfordelade samhille (P38 SvBb, Fére 4), det hérs roligt (B36,
Fore 4)

8:38 tack for att du tog din tid for att lisa min mejl (K36, Fore 4)
8:39 det star i dina egna hinder (D10, Grupp 4-7)
8:40 men som det ir tiden kan g fort och kan gi sakta men s ir det inte (B36,

Grupp 4-7)

Avvikelser i idiomatiska uttryck och flerordsenheter (som kallas Uttryck i tabell
8:26 och 8:28) finns representerade i alla SA-grupper:
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EXEMPEL 8:41-8:47

8:41 skyndar sig upp och ner for gatan och torg (gator och torg) (L10 SvBa, Svensk/
svensk)

8:42 krypa sig in i sin sing (krypa ner i singen) (BOG, Fore 4)

8:43 produktionsbolagen som visar upp eller redigerar sdnt skit dr en del av boven
(dir en del av forklaringen/problemet, ir boven i dramar) (K02, Fére 4)

8:44 std dromma om (std och drimma om) (B12, Grupp 4-7)

8:45 denna kurs tar ocksd ut mycket tid av min fritid (denna kurs tar ocksid mycket
tid) (P49, Grupp 4-7)

8:46 vart har all tid héllit viigen (tagit vigen) (L36, Efter 7)

8:47 utan bar dagen som den kommer (¢ar dagen som den kommer) (L36 SvBb, Ef-
ter 7)

8.5.4 Processbarhetsteorin

Jag har satt vissa avvikelser i relation till processbarhetsteorin (PT) for att nir-
mare karaktirisera de avvikelser eleverna gor. PT utgdr frin en kognitiv teori-
ram och ir i den bemirkelsen nirmare besliktad med forskning relaterad till
Critical Period Hypothesis (CPH, jfr avsnitt 2.7) dn med SFL. I bide PT och
CPH-relaterad forskning opererar man med antaganden om de kognitiva och
biologiska forutsittningarna for sprakbruk, vilket SFL-forskare i allminhet inte
gor. SFL forklarar i allminhet sprékbruk som en social praktik. Dirtill dr PT ut-
vecklad for att beskriva andraspriksutveckling (Abrahamsson 2009:122ft.), till
skillnad mot SFL, som 4r neutral” vad giller forsta- respektive andraspraks-
utveckling.

PT antar att andraspriksutveckling foljer vissa steg, grovt uttrycke frin min-
dre enheter till storre, som en talare kan ”processa’. Andraspriksinlirning sker
ien foljd av ”procedurer”, som striicker sig dver allt storre grammatiska strukeu-
rer (Pienemann & Hakansson 1999:392). For svenskan — ett sprak som PT ut-
nyttjas for i flerasammanhang (Eklund Heionen 2009, Philipsson 2007, Piene-
mann & Hékansson 1999) — urskiljs fem nivier (efter Eklund Heinonen
2009:34f.), varav bara de tre hogre idr aktuella i mitt material. P4 niva 3 éverfors
grammatisk information mellan ord i frasen, vilket i svenskan tar uttryck som
attributiv kongruens, t.ex. brun hist/bruna héstar. Pa nivd 4 overfors informa-
tion mellan fraser i satsen, t.ex. i form av predikativ kongruens och inversion
vid topikaliserat icke-subjekt i huvudsats (hdsten dr brun/hiistarna Gr bruna res-
pektive sedan galopperade histarna). P& den sista och femte nivan 6verfor inli-
raren information mellan satser, vilket for svenskan innebir att man gor skill-
nad pd huvud- och bisats genom rak ordféljd i bisatser samt satsadverbial fére



finitet i bisatser (ndr histarna galopperar respektive ndir histarna inte galoppe-
rar).

PT anvinds grovt i min undersskning och delvis ndgot oegentligt, pa sa vis
att PT appliceras pé skrivet material, vilket inte 4r den ursprungliga avsikten
med teorin. I skrift finns stdrre utrymme for reflektion och revidering in i tal,
vilket kan antas strida mot sjilva principen i PT att en struktur ska processas
automatiske for att den ska riknas som tillignad. Dirtill anvinder jag PT bara
for att klassificera avvikelser, medan PT normalt anvinds ocksa for positiva be-
ligg, dvs. for att ta reda pa vad en talare kan. Positiva beligg noteras i PT som
intike for att en talare ndce et visst steg, vilket jag alltsd inte tar fasta pd. De po-
sitiva beliggen hade £.6. vida dverstigit de negativa i mitt material.

8.5.5 Avvikelser i forhéllande till processbarhetsteorin

De avvikelser som finns i materialet bryter mot nivé tre eller hogre. Indelningen
av avvikelser, som foljer Eklund Heinonen (2009:75), ir foljande:

*  Avvikande attributiv kongruens inom frasen riknas som brott mot nivé 3,
t.ex. brun histar eller den hiir hiistet. Ocksd utelimnande av en obligatorisk
artikel riknas som brott mot nivé 3, t.ex. som inte ir si kul hobby (B33).

*  Avvikande predikativ kongruens mellan fraser riknas som brott mot niv
4, t.ex. Det var tragisk men indd lycklig (B12). Aven brott mot V2-kravet
riknas som ett brott mot niva 4, t.ex. om inte tiden fanns, vi njot mer av li-
vet (C27).

*  Omvind ordféljd i bisats riknas som brott mot niva 5, t.ex. det som tycker
man dr bist (E16).

Avvikelser som inte relaterats till PT 4dr exempelvis avvikande genus, t.ex. ezt
brunt hiist. Ett sidant exempel dr inte ett tecken pd att eleven inte skulle kunna
processa information inom frasen —artikeln och adjektivet 4r bida i neutrum —
utan bara pd att han/hon valt avvikande genus (jfr Eklund Heinonen 2009:83).
Inte heller riknas omvind ordf6ljd i azz-satser in i undersékningen, eftersom
det dr ett vanligt fenomen i allminspréket.

Avvikelser som ir relevanta i forhéllande till processbarhetsteorin skiljer sig
i antal och typ mellan SA-grupperna. Eleverna i Efter 7 har fler PT-relevanta
avvikelser och fler avvikelser pa ligre PT-nivéer dn 6vriga elevgrupper. Bida de
tvé ovriga flersprakiga elevgrupperna har betydligt firre sdidana avvikelser och i
de ensprékiga elevernas texter finns bara ett enstaka fall ("de har ocks& ndgon
talang eller 4r skicklig inom vissa omrdden”, C06 SvBb). Skillnaderna terges i
tabell 8:29 (absoluta tal).
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TaBELL 8:29. Avvikelser i forhéllande till processbarhetsteorin i SA-gruppernas
texter (absoluta tal)

Efter 7 Grupp 4-7 Fore 4 Ensprikiga
-nivd 3 26 6 - -
-nivi 4 20 8 4 1
-nivi 5 9 - 1 -

8.5.6 Sammanfattning

Undersskningen av avvikelser i SA-gruppernas texter har visat att bide antalet
och typerna av avvikelser skiljer sig mellan startdldersgrupperna. Som man kan
forvinta sig, gor elever med senast startdlder flest avvikelser och de ensprakiga
elevernagér minst. I analysen avavvikelser i férhallande till processbarhetsteorin
framkom att elever med senare startdlder gor avvikelser pa ligre PT-nivaer dn
elever med tidig startdlder. Med andra ord gér eleverna med sen startélder avvi-
kelser som férknippas med tidigare steg i andraspriksutvecklingen.

8.6 Sammanfattande diskussion

I kapitlet har jag analyserat GM:s funktioner i férhéllande till sprikutveckling.
Analysen av 2x40-materialet i delstudie 1 visade att det finns ett samband mel-
lan andel GM och utnyttjande av GM:s funktioner i denna delkorpus, dvs.
elever som anvinder GM utnyttjar i hégre grad den expanderande potentialen
i nominalfrasen vid GM och har fler typer av GM. De drar alltsé storre nytta av
nominaliseringar och de skapar kongruens pa fler sitt. Det tycks alltsd som ut-
nyttjande av funktioner har med sprikutveckling att gora, pd samma sitt som
den rena férekomsten av GM tycks ha det, s& som visades i kapitel 6. Iakttagel-
serna bekriftas av att texter frin ar 9 skrivna av eleverna i 2x40-materialet har
firre GM-typer och firre linga nominalfraser med GM som huvudord.

I detta kapitel har jag i delstudie 2 ocksd visat hur samma relationer finns i
de flerspréakiga elevernas texter. Startdldersgrupper med hogre andel GM har
fler typer av GM och fler lainga nominalfraser med GM som huvudord. Samma
monster som i det samlade Svenska B-materialet finns siledes i de flersprakiga
elevernas texter. Det innebir bl.a. att Grupp 4—7 gér mindre bruk av de drag
som studerats i detta kapitel, liksom de generellt gér mindre bruk av GM, som
konstaterades i kapitel 6.

Resultaten i kapitel 6 och del 8.3 fick mig att undra vad som utmirkte tex-
terna skrivna av eleverna i Grupp 4-7, eftersom de utmirker sig s mycket mot
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ovriga materialet vad giller GM-bruk, och hur dessa texter skiljde sig mot tex-
terna skrivna i Efter 7. I delstudie tre nirliste jag dirfor texterna i dessa startal-
dersgrupper, for att fi en fingervisning om vilka texter GM finns och inte finns
i. De utmirkande dragen begrinsades till abstraktion och generalisering, vilka
framstod som sirskiljande for texterna. Det framkom att texterna i Grupp 47
dr pafallande konkreta och specifika och giller den "verkliga kontexten” med
en term l&nad frin Hasan (2009a). Ofta behandlar de vardagsnira hindelser ur
elevens liv. Merparten av texterna i Efter 7 utmirks av hogre grad av generalise-
ring.

Delstudie fyra gillde avvikelser frin standardsvenska i en- och flersprakiga
elevers texter och visade att andelen avvikelser f6ljer ett annat ménster dn ande-
len GM. Som man kan f6rvinta sig, har de ensprikiga eleverna minst avvikelser
och elever med sen startalder flest. I de ensprikigas texter finns ocksd mindre va-
riation i antal avvikelser dn i 6vriga elevgruppers texter. Ju senare startdlder en
elevgrupp hade, desto ligre nivder, definierade enligt processbarhetsteorin, brot
ocksa deras avvikelser mot. Som konstaterades i kapitel 6, ser monstret for ande-
len GM i texterna annorlunda ut, dd en mellangrupp elever med startdlder mel-
lan fyra och sju ar utnyttjar GM minst, inklusive GM:s funktioner. Kurvan ir
alltsd inte kontinuerlig mellan elevgrupper for GM, som den ir for avvikelser,
ddr den gir frén sin ligsta nivé for ensprikiga till sin hogsta for elever med se-
nast startdlder. Skillnaderna mellan GM-bruk och avvikelser i startaldersgrup-
pernas texter illustreras av figur 6:5 i jimférelse med figur 8:1. Korrekthet tycks
betingas av hur linge man haft kontakt med mélspraket, medan GM-bruket i
stillet skulle kunna vara avhingigt andra faktorer 4n kontakt med svenskan.
Tentativt styrker resultaten antagandet att GM ir en litteracitetsrelaterad kom-
petens som i andraspraksutveckling uppvisar liknande ménster som andra skol-
och litteracitetsrelaterade kompetenser, i synnerhet i Colliers undersokningar
(1987; jfr 2.6). Interdependenshypotesen (jfr 2.3) stods i sé fall av mina resul-
tat, i bemirkelsen att elever med senare startalder har férdelar gentemot en
grupp med tidigare startalder (Efter 7 kontra Grupp 4-7). Gruppen Fore 4
skulle gynnas av en mycket tidig startdlder. Ndgot som vore mycket intressant
att veta dr vad eleverna kan gora pd sina modersmal, t.ex. om eleverna i Grupp
4—7 skriver en annan typ av texter pA modersmalet.

Angiende GM i jimférelse med avvikelser i startildersgruppernas texter,
konstaterades i anslutning till tabell 8:27 att det finns genomsnittligt fler avvik-
elser i texter med 1ag andel GM in i texter med hog andel GM inom varje start-
dldersgrupp. Gruppen Efter 7 utgor hirvidlag ett undantag, da det finns
genomsnittligt fler avvikelser i texter med hég andel GM in i texter med l&g an-
del i texterna skrivna av dessa elever. Hypotetiskt kan man friga sig om detta
avspeglar ett visst “risktagande” i texter med hog andel GM i Efter 7, dvs. att
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dessa elever, p.g.a. sin kortare kontakt med svenskan, genom komplexitet riske-
rar hogre grad av inkorrekthet.

Férhallandet mellan GM och semantiska dimensioner i texter ir ingalunda
uttdmt i och med delstudie 3. Avslutningsvis ska en text citeras som illustrerar
att relationen mellan de semantiska dimensionerna och GM dock dr komplex.
En av de GM-tita texterna som analyserades i kapitel 7, L02 SvBb, en enspri-
kig elev, handlar ocksd om hindelser i elevens vardag, en resa eleven sjilv gjort
med konkreta, enskilda personer och detaljer som 6versvimning och veder-
modor pé bussen. I vissa delar ir texten sdvil konkret som partikulir, exempel-
vis i foljande &terberittande parti:

ExemMPEL 8:47

Fér tvd somrar sedan hedrade jag och min familj staden Prag med ett besék. Allt
som allt varade firden i en vecka. Utgdngspunkten stavades Stockholm: tidigt pd
morgonen klimde vi in oss i en buss full med ildre minniskor. Som 50-4r fyllda
kunde min mor kiinna sig ung igen. Buss, buss, bat, buss. S4 sdg den endagslinga fir-
den till slutdestination Prag ut. En dag av asfalt, Autobahn och anstringningar (f6r
att inte f3 klaustrofobi eller drabbas av svirbotad tristess). I bide klocktid och per-
sonlig tid varade bade dit och hemresan linge, tro mig. Men likt paradiset for en lev-
nadstréte figur, intogs Prag pd kvillen av en hord halvfeta medelsvenssons i bista tu-
ristmundering och 6vre medeldlder (plus en utmattad barnfamilj). Féljande mor-
gon var det tidig uppgang och visitation av utrustningen. Sedan klartecken givits
kunde vi dntra stadens hank och stor. Vira planer p4 att likt kvinnan i Anna-Karin
Palms Uzanfor bilden (1992) stréva omkring bland stadens klockor och betrida
Karlsbron gick dock en aning i stopet p& grund av rddande viderlek. Det regnade s&
mycket att en bick utanfor staden blev till en flod i staden. Oversvimningen (och
en naturkatastrofdrém sedan barnsben) var ett faktum. Jag tror aldrig att jag gdtt s&
mycket i stadsmiljo, som veckan i Prag for tv somrar sedan. Tiden fullkomligt flog
ivig tills vi med fullfotade rullar stuvades in i ett stycke buss for destination Stock-
holm. Summa summarum efter tv4 4r blir efter grivande i minnet att buss och bét-
tiden har komprimerats till knappt enbart ett faktum. Den vid tillfillet odndliga ti-
den vi satt av transportstrickan har totaldecimerats till nistintill intet. (L02 SvBb)

Med andra ord kan en text alltsd ha just de drag som i4r utmirkande f6r de GM-
glesa texterna i Grupp 4—7 och 4ndd gora bruk av GM. Den lexikogrammatiska
realiseringen skiljer LO2 frin texterna i Grupp 4—7. Konkretion, partikularitet
och vardaglighet i semantiken tycks inte nédvindigtvis utesluta GM utan det
tycks vara hur semantiken realiseras som ir skiljaktigt. A andra sidan ir GM-
glesa texter i mitt material betydligt oftare av det slag som tagits upp i delstudie
3 som typiska for Grupp 4-7 in L02 SvBb. Avslutningsvis kan ocksé noteras
Hasans forslag att "den virtuella kontexten” dr ett slags dekontextualisering i
det att den inte erfars med sinnena (eng. “"removed from bodily experience”;
2009:411). Dirmed dr den utmirkande for kunskap i skolan och vetenskapliga
discipliner.
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9. Processmetaforer

I undersokningens sista del diskuteras processmetaforer, en typ av GM som hit-
tills inte tagits upp. Processmetaforer ir en typ av inkongruens pé satsnivd som
t.ex. innebir att en processtyp ersitts med en annan, t.ex. "han horde ett ljud”
— "ljudet nddde honom” (dir en kongruent mental process ersitts med en in-
kongruent materiell process). Kapitlet ska ses i relation till kapitel 7 och
diskussionen kring funktioner hos GM och vad som dstadkoms genom bruk av
GM. Kapitlet 4r bide en redovisning av processmetaforer i materialet och en
diskussion av ett sviravgrinsat fenomen.

Inledningsvis ger jag forslag pa en modell f6r analys av processmetaforer
(9.2). Direfter nirmar jag mig inkongruens pé satsniva pd tre sitt. Forst ger jag
exempel pa processmetaforer som forekommer tillsammans med en annan GM
och processmetaforer som stir utan annan GM (9.3). Direfter byter jag per-
spektiv och redovisar hur en abstrakt deltagare, #id, forekommer som olika del-
tagare i olika processtyper (9.4). I flera processtyper ir det inte inkongruent i
sig att en abstraktion ir deltagare, t.ex. i materiella processer. I den kreativa an-
vindningen av #id som deltagare i materialet, forekommer ordet dock med en
lang rad materiella verb, varav vissa tycks ha metaforiska komponenter. Till-
sammans med andra processer, t.ex. verbala och mentala, dr en abstraktion som
forstadeltagare alltid inkongruent. Det tycks alltsa rora sig om en gradvis skill-
nad mellan kongruens och inkongruens, vilket exemplet #d illustrerar. Slutli-
gen fordjupar jag analysen av processmetaforer genom att i tva textexempel visa
hur processmetaforer anvinds i vissa texter i korpusen (9.5). Texterna ir dven
exempel pd att GM inte bara tycks bidra till abstraktion utan ibland till och
med till konkretion samt pa hur GM kan forekomma i samband med en annan
typ av specialisering 4n den akademiska eller skolrelaterade som hittills disku-
terats i avhandlingen.
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Denna typ av GM har inte kvantifierats i materialet, p.g.a. svirigheterna att
dra grinser for fenomenet.

9.1 Processbyte och processmetaforer: begreppsliga
preciseringar

Processmetaforer ryms inte inom frasen utan giller hela satsen. Till skillnad
fran merparten av 6vriga GM i avhandlingen, innebir de inte nédvindigtvis
nivavixling (3.2.2). En typ av processmetafor idr "processbyten”, dd en process
realiseras med en annan inkongruent process (t.ex. den inkongruenta materi-
ella realiseringen "ljudet nddde deras 6ron” for den kongruenta mentala proces-
sen “de horde ljudet”). Som en annan typ av processmetafor riknas hir fall dir
deltagarforhéllandena kastas om i en i dvrigt inkongruent processtyp. Ytterli-
gare en typ av inkongruens pd satsnivd ir att en deltagare realiseras av ndgot
icke-typisk, t.ex. att en inanimat ir forstadeltagare i en mental process, efter-
som forstadeltagaren i en mental process i typfallet dr animat. En adekvat term
dr darfor processmetafor for att ticka alla fenomen. (Termen processbyte reser-
veras for just de fall dir en process realiseras av en icke-kongruent typ, dvs. for
en typ av processmetaforer.)

Processmetaforer tas i litteraturen ibland men inte alltid upp i samband
med GM. Hestbzk Andersen et al. (2001) ger bl.a. féljande exempel pa in-
kongruent realiserade processer med kongruenta motsvarigheter.

EXEMPEL 9:1-9:2

9:1 Skru ikke forventningerne op i forhold till din partner. (Mental process realise-
rad som materiell)

Kongruent:

Forvent ikke noget af din partner.

9:2 Disse ideer har vaeret genstand for udbredt kritik. (Verbal process realiserad
som relationell)

Kongruent:

Mange mennesker har kritiseret disse ideer. (Hestbak Andersen etal. 2001:318f)

(I hela foreliggande kapitel anges liksom i exempel 9:1-9:2 forst den inkongru-
enta meningen och direfter ett forslag p& kongruent version.)

Halliday (1998) tar inte upp processbyte i den typologi 6ver GM som jag
utgdr fran (se 3.3), dir den inte passar eftersom typologin systematiserar vilka
metaforiska forindringar som kan beskrivas som en rorelse mot ’ting’. Diremot
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diskuterar Halliday i andra sammanhang angrinsande realiseringar som han
ocksé riknar som GM (jfr ocksd 1994:368ff. respektive 2002b for fler kon-
struktioner av samma typ):

ExeEMPEL 9:3

9:3 The fifth day saw them at the summit.
Kongruent:

They arrived at the summit on the fifth day. (Halliday 1994:344)

Det som hiinder i meningen ir att en omstindighetsbetydelse (#he fifth day) far
rollen av subjekt och Upplevare i en mental process och dirmed tillfillig status
av ndgon som har sinnen och kan se. Rollen Upplevare tillfaller prototypiskt
bara minskliga deltagare.

Derewianka (1995) finner enstaka processbyten i sitt barntextmaterial, ex-
empelvis:

EXEMPEL 9:4—9:7
9:4 it’s crying reached the ears of the feared sailors
9:5 ... the sound which had just hit my ears
9:6 ... when my eyes fell upon the only photo that I owned of my dearest parents

9:7 ... which made us fall upon a large camping pot

Fér processmetaforerna har jag inte krivt morfologisk nirhet (jfr 5.4.1) mellan
enkongruentoch eninkongruent form (jfr Hestbeek Andersen etal. 2001:318f.,
Halliday 1994:370), eftersom processmetaforerna inte 4r en form av nivé-
vixling.

9.1.1 Processmetaforer och lexikal metaforik

Processmetaforer involverar ofta lexikal metafor, och lexikala metaforer medfor
ocksa ofta en grammatisk forindring (Halliday & Matthiessen 1999:276). 1
foljande utdrag ur mitt material, hinger den lexikala metaforiken ihop med
grammatiska forindringar som bl.a. bestar i processmetaforer. Utdraget bygger
pa en och samma lexikala metafor, livet som ett schackspel med déden, som
vidareutvecklas i hela citatet (spelet, drag, schackmart); mindre framtridande
finns ocksd metaforen jakt, dir déden jagar minniskor som byte (byze, jigare):
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ExXEMPEL 9:8

Albertus Pictors milning "Dddens schackspel” (1480-talet) ir en tolkning av livet.
P4 malningen har vi en medeltids man som spelar schack med déden, som gestaltas
av ett skellet. Tolkningen 4r inte svir. Livet iir ett schackspel med déden. Spelet bor-
jar nir man f6dds. Man ir ett byte och jiggaren dr déden. Téinker man igenom sina
drag ordentligt s kanske framtiden blir bittre. Man kanske fir ett bra yrke, och har
en massa pengar och dr berémd. Ifall man 4r impulsiv och gor en massa okloka drag,
kanske man blir en gangster och kanske man bérjar kiinna dédens nirvarande. Det
som skilljer dédens schackspel frén vanligt schackspel, 4r att det iir alltid déden som

gor schackmat dill slut. (523 SvBb)

I olika grad innebir de lexikala metaforerna ocksé en grammatisk forindring,.
Det finns GM p4 frasnivd som kommer ur den dvergripande lexikala metafori-
ken, t.ex. spel, drag, did (nominaliseringar av process, GM2i). Det finns ocksa
satsovergripande grammatiska forindringar, t.ex. att abstraktionen diden spe-
lar schack och allts dr Aktor i en konkret materiell process eller att /ver liknas
vid ett schackspel och ingr i en relationell process.

Vidare ir det vanligt i materialet att processmetaforer involverar en lexikal
metafor i verbet, t.ex. vicka irritation for irritera (exempel 9:9; se dven avsnitt

9.5).

9.2 En tredelad analys av processmetaforer

I en diskussion av meningen "The fifth day saw them at the summit” féreslar
Halliday (1994:346) att en dubbel analys gérs av denna typ av mening. Den
dubbla analysen innebir att man dels analyserar meningens lexikogrammatik
utan hinsyn till metaforiken, dvs. som en mental process, dels meningens
kongruenta motsvarighet, dvs. som en materiell process. I den lexikogramma-
tiska realiseringen av meningen som mental process ir #he fifih day Upplevare,
them Fenomen och at the summit rumslig Omstindighet. I den materiella,
kongruenta motsvarigheten dr They Aktor, och at the summit och on the fifth
day ir Omstindighet:

SCHEMA 9:1
The fifth day saw them at the summit
Upplevare Process Fenomen Omstindighet
They arrived  at the summit  on the fifth day
Aktor Process  Omstindighet Omstindighet
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Attvilja endast en av analyserna vore otillfredsstillande, menar Halliday, efter-
som man d4 ignorerar att det finns en dubbel betydelse i metaforen.

Halliday (2002¢:408) och Halliday & Matthiessen (2004:31; 119; 260)
foresprakar generellt att grammatik analyseras ur tre perspektiv ("the trinocular
perspective”) for att gora sprakets komplexitet rittvisa: uppifran, frin sidan och
underifran (jfr modellen 6ver sprikliga strata, figur 3:1). Ovanifranperspektivet
dr semantiske, dvs. avser vilka betydelser som realiseras. Perspektivet frén sidan
innebir de syntagmatiska eller strukturella relationerna. Perspektivet underi-
fran avser de morfologiska enheter som bygger upp satsen. Relevant i samband
med processmetaforer dr Hallidays (2002c:409) papekande att sprékbrukarens
“oversittning” mellan stratum behévs bara nir form och betydelse inte
matchar:

Construing the phenomena of experience means “parsing” them into meanings,
wordings and expressions (you only have to do this, of course, when form and func-
tion cease to match; this is why the task is inescapably one of achieving compromise)
(Halliday 2002¢:409).

Jag operationaliserar hir det tredelade perspektivet genom att frdn ovan se
vilken processtyp som foreligger utifrin semantiska kriterier. Perspektivet frin
sidan innebir hir en analys av vilken processtypen ir utifrin lexikogramma-
tiska kriterier och de deltagarroller som ir inblandade. Underifrénperspektivet
avser en analys av de morfologiska enheter som bygger upp processen. Ofta far
man, enligt Halliday (2002¢) och Halliday & Matthiessen (2004:31), motstri-
diga resultat pa de olika nivderna, vilket processmetafor ir ett tydligt exempel
pa. Med analysmodellen fingas dirmed den dubbla betydelse i processmetaforer
som uppstir genom det slags inkongruenta relation mellan stratum som denna
GM-typ bygger pi.

I uppstillningen visas den modell f6r den tredelade analysen av processme-
taforer som jag anvinder. Modellen bestdr i analysen frin tre hall samt i en
transitiv analys av den inkongruenta satsen och mitt forslag till motsvarande
kongruent version.

ExemMPpEL 9:9

[Dessa optimister] vicker irritation hos andra (L06 SvB) (materiell f6r mental)

Uppifrin: Utifrin semantiska kriterier 4r processen mental: ndgra irriterar an-
dra.

Frén sidan: Den lexikogrammatiska realiseringen dr materiell: en handling i
den yttre virlden riktas mot nigot (M4l). Det dr mojligt att friga vad dessa
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optimister gjorde och vad som hinde med andra (Halliday & Matthiessen
2004:181).

Nedifrdn: Deltagarna realiseras av nominalfraser, varav den ena ir en
nominalisering (GM2i). Den vanligaste andradeltagaren vid vicka ir sikert
animat, medan den hir realiseras av en abstrakt nominalisering.

SCHEMA 9:2
Dessa optimister ~ vicker irritation hos andra
Deltagare: Aktor Process, materiell Deltagare: Mal Omstindighet
Dessa optimister irriterar andra
Deltagare: Fenomen Process, mental ~ Deltagare: Upplevare

I det f6ljande analyseras ytterligare tre meningar med processmetaforer som ex-
empel pd den tredelade analysen. Nedan foljer ett exempel utan nominalise-
ring. Den kongruenta versionen kan vara tala om respektive skriva om.

EXEMPEL 9:10

Nir vi 4nd4 ér inne pé filmer... (LO3 SvBb)

Uppifrin: Utifrin semantiska kriterier 4r processen verbal: nigra behandlar né-
got sprikligt genom att tala eller skriva.

Frén sidan: Den lexikogrammatiska realiseringen ir en relationell process av
omstindighetstyp som upprittar en relation av omstindighetskaraktir mellan
tvd entiteter, varav den ena har (6verférd) rumslig betydelse.

Nedifrin: Deltagaren realiseras av en nominalfras. Pé filmer ir en inkongru-
ent Omstindighet i bemirkelsen att den i en kongruent version inte ir en
rumsbetydelse utan en Utsaga.

SCHEMA 9:3
Vit ar inne pd filmer
Deltagare: Birare Process, relationell ~ Omstindighet
vi talar om filmer
Deltagare: Talare Process, verbal ~ Deltagare: Utsaga

Niir i originalmeningen ir en viktig diskursmarkdr, som markerar hur meningen ir relevant
i sammanhanget. Det ideationella innehallet 4r diremot svagare, varfor jag inte tar upp ordet
ischema 9:3.
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EXEMPEL 9:11

4r man tex en osiker ungdom som inte vill sticka ut frin mingden (B35 SvBb)

Uppifrin: Utifrdn semantiska kriterier 4r processen relationell, attributiv: né-
gon vill inte vara annorlunda frin mingden.

Frén sidan: Den lexikogrammatiska realiseringen ir relationell, identifie-
rande av omstindighetskaraktir. Sticka ut ir i sin grundbetydelse materiellt,
men i den aktuella realiseringen kan sticka ur dock inte passiviseras, vilket ma-
teriella processer normalt kan (jfr Pinnen stacks ut genom sppningen/*Den osiikre
ungdomen stacks ut fran méngden). Eftersom ett kriterium pa materiella proces-
ser dr att de kan passiviseras (Halliday 2004:242), ir det ett skil att rikna den
aktuella realiseringen som relationell. Sidana éverférda betydelser av materi-
ella verb i relationella processer diskuteras av Halliday & Matthiessen
(2004:242). Mitt forslag till kongruent realisering dr ddremot en attributiv re-
lationell process av omstindighetstyp, a7t vara annorlunda

SCHEMA 9:4
En osiker ungdom stickerut  frin mingden
Identifierad Process Identiferande
En osiker ungdom ar annorlunda
Birare Process  Attribut

Resultatet av min analys 4r att sticka ut i denna anviindning ir en relationell
process liksom den kongruenta formen. Den inkongruenta och kongruenta
versionen tillhor diremot olika typer av relationella processer.

Féljande mening ir ett tydligt exempel pa en lexikal metafor. Den tycks kre-
ativ och skapad av eleven sjilv.

ExEMPEL 9:12

tiden kommer att servera glidje p4 ett fat (K40 SvBb)

Uppifran: Utifran semantiska kriterier 4r processen relationell, attributiv: na-
gon blir glad med tiden.

Frin sidan: Den lexikogrammatiska realiseringen dr materiell. 77den ir Ak-
tor och glidje ir Mal. Det dr mojligt att fréga vad ndgon gjorde och vad som
hinde med glidje. En icke utskriven Mottagare av glidje skulle i en kongruent
version vara Birare, den som blir glad.
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Nedifran: Morfologiskt bestdr deltagarna av nominalfraser, varav glidje ir
abstrakt och en GM.

Nedan ges exempel pd processmetaforer med och utan GM i materialet.

9.3 Processmetaforer med och utan nominalisering

GM tenderar att forekomma i kluster, som jag redan visat (3.3), t.ex. adjektivi-
serade processer tillsammans med nominaliseringar (GM5 och GM2i). Nomi-
naliseringar ger ocksd mycket ofta upphov till processmetaforer. Nedan ges
forst exempel pa processmetaforer dir materiella eller relationella processer re-
aliserar mentala processer (jfr 4ven exemplet “de irriterar andra”/”irritation
vicks” som diskuterats i exempel 9:9). Den mentala kongruenta processen har
nominaliserats (nominalisering i kursiv, den metaforiskt realiserade processen i
fetstil).

ExEMPEL 9:13—9:16

9:13 [D4] dras hans zankar oundvikligt till en lantlig plats (B35 SvBa) (materiell for
mental)

Kongruent:

han tinker oundvikligen p4 en lantlig plats

9:14 en tanke som vicks direkt (LO3 SvB) (materiell for mental)
Kongruent:
ndgon tinker direkt pd...

9:15 och fokus ligger pa begreppet ”tid” (B35 SvB) (materiell f6r mental)
Kongruent:
nigon fokuserar begreppet tid.

9:16De kan vara unga, har talangen och ett otroligt sjilvfortroende. (K06 SvBb) (re-
lationell f6r mental)

Kongruent:

De tror pd sig sjilva.

Exemplen illustrerar hur processmetaforer ir en forutsittning for de konse-
kvenser av GM-bruk som diskuterats i kapitel 7, dd de dr involverade i de agens-
forindringar och deltagaromkastningar som GM kan ge upphov till (jfr 3.7,
7.5). Exempel 9:13 ir t.ex. ett tydligt exempel pa forindrade agensférhallanden,
didr rankar i elevens inkongruenta version ir Ml och foremal for en yttre paver-
kan. I exempel 9:14 gor passiven att tanke pa liknande sitt konstrueras som att
den uppkom utan Upplevare och i en ofrivillig process.

Exempel 9:17 giller inte en mental process utan en relationell process som
realiseras som materiell. Nominaliseringen ir fribet, en egenskapsbetydelse (f77)
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som genom nominaliseringen ir Omstindighet. Denna syntaktiska forindring
dr avhingig processmetaforen.

ExEMPEL 9:17

Minniskorna lever nu i friber (L04 SvB) (materiell f6r relationell)
Kongruent:
Minniskor ir fria.

Férindringarna i agens som kan uppstd genom GM-bruk och som togs upp i
kapitel 7 mojliggdrs av nominaliseringarna men forutsitter alltsd ofta ocksd en
forindring i processkirnan.

Nominalisering dr dock inte en nédvindig komponent i processmetaforer.
Den ovan citerade meningen ur Halliday (1994), ”the fifth day saw them at the
summit’, r ett exempel som inte innehéller nigon nominalisering utan den
metaforiska komponenten utgors bara av processbytet och den deltagarom-
kastning som f6ljer med den. Féljande exempel analyserar jag pa det sittet:

ExEMPEL 9:18—9:19

9:18 Nir vi ind4 4r inne pa filmer (L03 SvBDb) (relationell fér verbal)
Kongruent:
Nir vi ind3 behandlar/talar om filmer.

9:19 Alla litar genomsyras av tid (L03 SvBb) (materiell f6r relationell)
Kongruent:
Alla litar handlar om tid

I dessa meningar ir det inte en nominalisering som fir en deltagarroll, utan
processmetaforen bestar i exempel 9:18 i att v7 konstrueras som Birare i en re-
lationell process mot, forslagsvis, Talare i en kongruent version. 19:19 ir alla li-
tar Ml och #id Aktor i en materiell process, vilken omfattar en péverkan som
inte finns i den kongruenta relationella processen (dir a/la litar ir Birare och
tid ir Ateribut).

Som ytterligare en typ av metaforik borde inkongruenta realiseringar av del-
tagare kunna riknas, t.ex. abstrakta och inanimata deltagare i processer som ty-
piskt kriver minskliga deltagare. Dirfor har jag undersékt processmetaforer ur
ytterligare ett perspektiv, nimligen i vilka transitiva konstruktioner en abstrak-
tion ingar.
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9.4 Transitiva konstruktioner vid ett abstrake ting:
tid

Aspekter pa tid dr ett mycket vanligt imne for de Svenska B-texter som behand-

las i avhandlingen, eftersom tid var tema for det nationella provet de aktuella

dren. 7iddr ett gott exempel pd att det kan vara sirskilt svart atc avgora kongru-

ens och inkongruens i processen vid abstrakta uttryck. 7id fungerar hir som ex-
empel pa vilka processer ett abstrakt substantiv kan ingd i och vilka deltagarrol-

ler det kan ha.

9.4.1 Tid som forstadeltagare i processer utan andradeltagare

Nir rid ingdr som deltagare i processer, ir det oftast som forstadeltagare: tiden
gar, dterstdr, récker till, varar, stir stilla, skyndar pa, saktar ner, forsvinner, tar vi-
gen, sticker, segrar, kommer ikapp, passerar, forflyter, springer, rusar, rullar, hojer
tempot, kommer ikapp, tickar ivig, hoppar, sniglar, stillar sig, flyter, flyter pa, rin-
ner, strommar, flyger, susar, kryper fram i proven.

Som den minst markerade processen vid tid som deltagare ett riknar jag ga:
tiden gar. 32 Denna klassificerar jag som materiell, dvs. som ett skeende i den
yttre virlden. Eftersom processerna ovan ocksé dr materiella, uppstar siledes
inte ndgot processbyte nir de har #d som forstadeltagare. Forstadeltagaren i en
materiell process kan dirutover vara savil abstrakt som konkret (Halliday &
Matthiessen 2004:196) utan att riknas som metaforisk.

Den lexikala metaforiken i flera av verben medfér didremot en forindring i
itminstone tvd dimensioner i konstruktionen, dels konkretion, dels, i mindre
grad, personifiering. Flera av verben som eleverna anvinder vid #4 anvinds
normalt ofta med konkreta férstadeltagare. Bland annat szd still, skynda pa,
sakta ner, sticka, komma ikapp, springa, rusa, rulla anvinds ofta med konkreta
Aktdrer som har en fysisk kropp. Flyta, rinna, stromma kan sigas fora dver asso-
ciationer frin en primir anvindning med vatten, medan ticka ivig i forsta hand
anvinds med klocka och f6r med sig betydelse frin denna deltagare. Den gram-
matiska komponenten i den lexikala férindringen som processerna innebir ir
att en abstraktion, #id, agerar i konkreta processer.

Vad giller personifiering, ger flera av verben en forestillning om en animat
agent, t.ex. sticka, springa, rusa, hoppa, snigla, hija tempot, komma ikapp. Verben

2 . . . . .
% En mening som “Tiden gir fort” har dock uppenbara likheter med relationella processer av

omstindighetstyp (Halliday & Matthiessen 2004:243) som Resan tar fyra timmar. Den
senare har dock tydligare funktionen att uppritta en relation mellan resan och fyra timmar in
den forra har.
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antyder f6r det forsta en fysisk kropp hos Aktéren i dessa processer, for det an-
dra medvetenhet och intention hos Aktéren for dtminstone nigra av verben:
hija tempot, snigla, sticka.

9.4.2 Tid som forstadeltagare i processer med andradeltagare

Den vanligaste deltagarrollen for #d ir allts forstadeltagare i materiella pro-
cesser utan en andradeltagare. Men det férekommer ocksa att #d péverkar an-
dra entiteter som Agent i konstruktioner med en andradeltagare, dven om detta
ir mindre frekvent. 77d f&r ndgon att handla, lingra, ilska, kimpa, do. Tid styr,
kontrollerar, tar ndgot, for ndgon néagonstans, for med sig ndgot, skiljer pd nagot,
héller ndgon iging, foder ndgon, stiller till med ndgor. Ménstren for dessa alter-
nativ, dir #d verkar mot ndgot, ir foljande (meningen i schema 9:5 kommer

frin P26 SvBb):

SCHEMA 9:§

Tiden  styr minniskan
Aktor Process Mal

Ovan konstaterades att de verb som eleverna anvinder i materiella processer
utan nigon andradeltagare inte innebir processbyte i den betydelse termen har
hir. Konstruktioner dir #d verkar mot en andradeltagare tycks diremot ofta
innebira processmetafor i form av deltagaromkastning, i de fall tid, som i fol-
jande exempel, konstrueras som Aktér i stillet for som omstindighet (me-
ningen ir himtad ur $23 SvBb):

ScHEMA 9:6

[[Evert Taube] fortsitter, "Men tanken f5ljer mig vart jag m4 g8, att Tiden tar min

dlskade till slut.” Detta ir vildigt deprimerande]

Tiden  kanskillia  pa tvd minniskor

Aktor Process Mal
De skiljsdt  med tiden
Mil Process Omstindighet

Féljande mening innebir ddrutéver processbyte om den kongruenta realiser-
ingen antas vara relationell.
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EXEMPEL 9:20

9:20 Tiden har fért med sig rynkor vid hans 6gon (K35 SvBb)

Uppifrdn: Utifran semantiska kriterier dr processen relationell (Han blir ryn-
kig).

Frén sidan: Den lexikogrammatiska realiseringen dr materiell, en process
som uttrycker en handling och forindring i den yttre virlden.

Nedifrin: En abstraktion agerar som Aktdr och verkar mot ett Mal (rynkor).
Deltagaromkastningen ser ut pa féljande sitt:

SCHEMA 9:7
Tiden har fért med sig  rynkor  vid hans 6gon
Aktor Process Mal Omstindighet
Han blir ~ rynkig  med tiden
Birare Process  Attribut Omstindighet

I mer ovanliga fall ir #d deltagare ett i mentala och verbala processer och i bete-
endeprocesser, dvs. processer som kongruent kriver en animat deltagare. Tiden
hénar, bestimmer, avgir, vet, pdminner, som t.ex. i foljande exempel:

EXEMPEL 9:21—9:22

Som liten &ldras man kanske soligare eftersom man tror att klockan utgér tiden och
som ildre kanske man &ldras fortare just for att tiden vet om detta. (C09 SvBb)

Tiden har kanske bestimt nigot annat for just dig. (K30 SvBb)

Dessa konstruktioner innebir grammatisk metaforik i det att en abstraktion ir
forstadeltagare i processer som prototypiskt har en animat forstadeltagare och
dr exempel pd lexikala metaforer som innebir grammatisk metafor.

Av nigot annorlunda karakeir 4r de relationella attributiva processer dir #d
ofta ingdr som forstadeltagare. 77d beskrivs i proven i relationella processer som
dyrbar, livsviktig, viirdefull, visentlig, oiindlig, abstrakt, grinslos, obegrinsad, for-
lorad, knapp, stillastiende, fullspiickad, av guld; som utveckling, drivmotor, vapen,
guld, etr omride, en mening, en betydelse, hela livet; som atr urvecklas, forindras.
Dessa riknar jag inte som processmetaforer utan som kongruenta realiseringar
for att beskriva tid.
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9.4.3 Process vid tid som andradeltagare

Tid forekommer ocksd som andradeltagare i texterna. P4 liknande sitt som nir
tid ir forstadeltagare behandlas den som andradeltagare ofta som konkret ting.

Tiden hanteras som Ml i materiella processer nir den kaszas bort, tas, liggs,
utnyttjas, fis, tilldelas,” stjils, ges, innebas, sparas, slosas, odslas, spenderas, miss-
brukas, tillbringas, fordelas, miits, tas tillvara, hills fast, saktas ner, slipps ut i luf-
ten, anvinds, vinns, styrs, hanteras, planeras, disponeras, skippas, fryses, stannas,
stoppas, tappas, spelas framdt och bakdit, vrids, dyas tillbaka, dterfis, avverkas, be-
traktas, fylls. 1 enstaka fall 4r tiden en jimbordig kontrahent nir en elev zivlar
mot den eller en Gverman nir en annan elev slavar under den respektive anpassar
sig till den. Den kan péverkas av en Agent nir den fis art gd fort, bakit, hindras,
ladmnas ifred. Foljande meningar visar hur eleverna kan konstruera tid som
andradeltagare (meningen i schema 9:8 4r fran D26 SvBb, meningen i schema

9:9 fran K40 SvBb, meningen i schema 9:10 fran P26 SvBb):

SCHEMA 9:8
De haller fast tiden  isinahinder
Aktor Process Mal Omstindighet
SCHEMA 9:9

[Viviljer hur] vi  vill hantera tiden
Aktor Process Mal

SCHEMA 9:10

Man  har funnit den tid vi tappade
Aktor Process Mal

I enstaka fall forekommer ocksd att #id ingdr i kausativa konstruktioner, sdsom
exemplifieras i schema 9:11 (meningen idr ur S39 SvBb):
SCHEMA 9:11

Man far tiden [att gé fortare]
Iniator/Agent  Process  Aktdr/Medium

3 1 konstruktionen Tz vara pé tiden som tilldelas en (P28 SvB)
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Tid som andradeltagare dterfinns mestadels som ovan i materiella processer,
men den kan ocksd vara andradeltagare i mentala processer och beteende-
processer, t.ex. nir den upplevs, kinns, luras, ses, tackas, hatas, élskas.

9.4.4 Tid som Omstindighet

7Tid behandlas som en rumslig entitet realiserad som Omstindighet nir man
befinner sig utanfor den, yrar runt i den, blickar fram eller tillbaka i den, lever i
den, dterviinder till den, gir bakat i den, och man ir i nutiden och ditiden. 1 n3-
got fall dr #id ndgot som man sitter sig i, gar igenom eller stannar upp i. Detta
innebir grammatisk metaforik pd satsniva. Att yra runt i tiden betyder, exempel-
vis, kanske ungefir att inte veta vad man ska gora, vilket i sa fall innebir ett pro-
cessbyte (processerna ir materiell respektive mental). Att blicka framdt i tiden
motsvarar kanske zinka pd vad som ska hinda, vilket innebir en forindring av
deltagare.

Efter genomgangen av enskilda satser citeras avslutningsvis tv texter dir
processmetaforer utnyttjas flitigt. Texterna har valts som exempel dir det finns
ménga processmetaforer.

9.5 Exempel péd processmetaforer i tvd texter

Aven om processmetaforer ir sviravgrinsade, rider det inte nigon tvekan om
att fenomenet ir centralt for den typ av GM-relaterade forindringar som
diskuterats i avhandlingens teoridel (se 3.6-3.7) och i resultatkapitel 6 i sam-
band med de virldsbilder som kan byggas med GM. Nedan citeras ett utdrag
ur BO1 SvBb som illustrerar hur processmetaforer tycks hiinga ihop med speci-
alisering, i detta fall inom verksamheten fotboll (9.5.1). Dirutover aterges ett
utdrag ur D40 SvBb som ir en ovanligt metaforisk text, bide avseende lexikal
och grammatisk metafor. Texten ir exempel pa hur GM kan bidra till andra
egenskaper i texterna dn den typiskt “akademiska” sprékutveckling som frimst
diskuterats hittills (9.5.2). I D40 SvBb bidrar GM-bruket inte bara till abstrak-
tion eller generalisering utan tvirtom ocksi till konkretion.

BO1 4r fodd i Sverige av svenska forildrar och har svenska som férstasprik.
D40 ir fodd i Somalia och talar somali med sina forildrar men anger svenska
som sitt bista sprak. Hon bérjade tala svenska nir hon var sju ar.
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9.5.1 Forsta exempeltexten: processmetaforer och
specialisering

I BO1 SvBb finns processmetaforer bide i meningar med och utan en nomina-

lisering (processkirnan i processmetaforerna har markerats med fetstil).

ExEMPEL 9:23

Det var revanschens match. Lillebror frén dstermalm hade spelat ut oss senaste
géngen vi mottes, och hade dessutom vunnit guldet, och hinet hade legat ver oss i
drygtett &r nu. Men Nu skulle vi sl8 dom. Det mirktes att matchen var stor. Ordkrig
mellan trinarna lngt i forvig, och utanfor den norra liktaren brakade klubbarnas
supportrar samman i det storsta och virsta supporter briket pd sikert tio 4r. Proble-
met var ju bara det att lillebror var sa vildigt mycket bittre én oss, och det visade
dom verkligen i matchen. Vi blev helt utspelade, och innan domaren satte pipan i
munnen for att blisa av den pinsamma forsta halvleken si hade dom gjort 0-1. Hop-
pet efter paus om forbittring ebbade snabbt ut efter att dom gjort 0-2.Férnedringen
blev total nir dom gjorde 0-3 pd oss. T4rarna var inte lingt borta. Skulle jag limna
arenan? /.../ En liten gnista hopp tindes nir Rubarth reducerade till 1-3. Okej, ett
trostmal tinkte jag. Fem minuter senare spelar samme Rubarth fram till Ishizaki
som gjorde 2-3. Nu kinndes det som vi var tillbaks i matchen. Vi fortsatte att sjunga
frenetiskt, och laget p4 planen pressade tillbaks lillebror rejile. Rubarth snurrade
upp tva backar och spelade ut bollen till viinster. Tjernstrom slog en hég boll in mot
mitten om straffomridet. Dir fanns Ayorinde, uppvaktad av tvd backar. Han tog
sats och hoppade. Och som han hoppade. Han hoppade hégre in bide Karlsson och

Dorsin, och métte bollen perfekt med pannan. Bollen gick otagbart in i mél. 3-3. Vi

hade kvitterat! (BO1 SvBb)

Nedan ges mdjliga kongruenta motsvarigheter till de konstruktioner som fore-

slds vara processmetaforer:

ExEMPEL 9:24—-9:30

9:24 hanet hade legat 6ver oss i drygt ett dr (materiell f6r beteendeprocess)
Kongruent:
De hade hinat oss i drygt ett 4r.

9:25 Hoppet efter paus om forbittring ebbade snabbt ut (materiell f6r mental)
Kongruent:

Vi slutade snabbt att hoppas.

9:26 Fornedringen blev total nir dom gjorde 0-3 pa oss (relationell f6r mental)
Kongruent:
Vi fornedrades totalt.

9:27 Térarna var inte lingt borta (relationell f6r materiell)
Kongruent:
Térarna borjade nistan rinna.
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9:28 En liten gnista hopp tindes (materiell for mental)
Kongruent:

Vibérjade hoppas lite.

9:29 vi var tillbaks i matchen (relationell fo6r materiell)
Kongruent:

Vi bérjade spela bra igen.

9:30 Det var revanschens match (relationell for materiell)
Kongruent:
Vi skulle fi/ta revansch.**

Nigra av de ménga processmetaforerna i den personliga dterberittelsen i BO1
SvBb har att gora med dmnet for texten, fotboll (9:29-9:30). Notera att
processmetaforerna i flera meningar ger upphov till sédana férindringar som
diskuterats i kapitel 6, som deltagarbortfall (9:24-9:28). Processmetaforerna
deltar ocksé i andra agensforindringar, dd agens reduceras genom att en mate-
riell process realiseras som relationell i 9:29-9:30 (jfr 7.5.3).

Utdraget innehéller dven andra konstruktioner som ir lexikala eller
grammatiska metaforer och hér till den ndgot specialiserade behandlingen av
dmnet fotboll. E#z trostmdl ir en GM13 (processbetydelse som forled i sam-
mansittning, som inte kvantifierats i undersskningen (jfr 3.3, 5.5))s. I 6vrigt
finns lexikalt metaforiska verb i processmetaforer som inte innebir process-
byte. I exemplet nedan ir bide den inkongruenta och den kongruenta versio-
nen materiella:

ExEMPEL 9:31

bldsa av den pinsamma f6rsta halvlek
Kongruent:
blésa i visselpipan och stoppa forsta halvlek

BO1 SvBb ir ett exempel pa att grammatiska och lexikala metaforer samverkar
i vissa texter. Processmetaforerna tillfor inte sillan, genom sin nirhet till lexikal
metafor, ocksa ytterligare lexikal betydelse, t.ex. ebba ut, som for tankarna till
vatten, eller /igga dver oss, likt hot eller tunga moln. Den illustrerar ocksd hur
bade lexikal och grammatisk metafor bidrar till att skapa ett négot specialiserat
sprakbruk tillhorigt en viss verksamhet.

34 5 ° .
Aven texten KO6 SvBb handlar om sport och har nigra liknande processmetaforer, t.ex. ”’Han
blev nist sist pd 10,37” och "han var nist sist i banan” (bida ir relationella for materiella han
kom néist sist).
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9.5.2 Andra exempeltexten: processmetaforer och konkretion

D40 SvBb ir en rikt metaforisk text och den aterges hir som exempel pé kreat-
iva processmetaforer. Den illustrerar ocksd nirheten mellan grammatisk och

lexikal metafor (processkirnorna i processmetaforerna i fetstil).

ExXEMPEL 9:32

Jag tror mer att som barn vill man bevara det éventyrliga man har i riddsla av att ald-
rig f& uppleva samma kinsla igen som vuxen. Och man fruktar att spinningen, de
dventyrliga, och fantasi fulla dagarna endast att kommer fa leva kvar i vdra minnen
och inget mer. Men vi minniskor 4r flitiga pd att anpassa oss, och tack vare att tiden
ror pé sig och klockan inom oss siktar pd allt krivande mal for oss att n, dréjer det
inte lingre foren vi inser att det dr dags att slippa taget om det forflutna.

/...I Jag vet hur otick tiden kan vara som en tondring och man kinner att proble-
men bara staplar upp sig som en pyramid i Egypten. Problemen tycks aldrig for-
svinna och man har &ngest &ver precis allt. Denna period ir vildigt ling for en del,
andra ker igenom den som en sjikle 3ker ner for en kulle en solig vinter dag,
sként. Roligt, spinnande och fort. Att manga uppfattar dagens ungdomar som tél-
par dr inte heller en nyhet. "Ska dessa slarviga fintrattar ta $ver inom kort, hur ska
detta sluta”. Till vart forsvar vill jag siga att framtiden har i alla tider styrt med kop-
pel och binda f6r 6gonen, sa det finns inget annat att gbra 4n att tro pa oss ungdo-
mar och inse att framtiden var lika osiker for er som den ir f6r oss nu. Nir vuxenli-
vet knackar pé dérren en morgon och man 6ppnar dérren i klidd sina rosa Nasse
pyjamas och Nalle Puh tofflor inser man snart att det ér tid for att ligga sitt dngest
fyllda och dramatiska ungdomsliv pé hyllan. /.../ Nir man har minglat runt i vux-
enlivet och intagit sin plats kiinner man sig littad dver att man har hamnat pa ritt
spér och att tiden tycks ha fort en till ett utommodenligt behaglig plats for en att
utveckla sig sjilv. (D40 SvBb)

Avstindet mellan den inkongruenta originalmeningen och mina forslag pa
kongruenta versioner ir sirskilt lingt i D40 SvBb, nedan i synnerhet i 9:35—
9:36, vilket beror det p att de ir sd lexikalt kreativa. Forslag ges nedan pd kong-

ruenta motsvarigheter till de metaforiska processerna.

EXEMPEL 9:33—9:36

9:33 spinningen, de dventyrliga, och fantasi fulla dagarna endast act kommer f2 leva
kvar i vira minnen (materiell fér mental)

Kongruent:

Vi kommer bara att minnas spinningen, de 4ventyrliga och fantasifulla dagarna

9:34 [Denna period 4r vildigt ling for en del,] andra dker igenom den som en sjikle
dker ner for en kulle en solig vinter dag, skont. (materiell f6r materiell)

Kongruent:

for andra gér den fort
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9:35 vuxenlivet knackar p& dorren en morgon (materiell for relationell)
Kongruent:
Man blir vuxen.

9:36 man har minglat runt i vuxenlivet och intagit sin plats (materiell for relatio-
nell)

Kongruent:

Man har varit vuxen ett tag.

I exempel 9:37 kan den metaforiska anvindningen av ligga pd hyllan tolkas
som en metafor for sluta.

ExemMPEL 9:37

9:37 det dr tid for att ligga sict dngest fyllda och dramatiska ungdomsliv pd hyllan
(materiell for materiell)

Kongruent:

Detr tid att sluta leva s& &ngestfyllt och dramatisk.

Nedan ges forslag till méjliga kongruenta versioner av évriga processmetaforer
i utdraget ur D40 SvBb. Inte i ndgon av dessa meningar finns dock lexikala lik-
heter med den foreslagna kongruenta versionen. Skillnaderna mellan elevens
originalmeningar och méjliga kongruenta versioner 4r mycket storre in bara en
forskjutning i deltagarroller eller en férindrad processtyp med i stort sett in-
takta deltagare. I synnerhet meningarna i exempel 9:40-9:42 4r mingtydiga
och det iir osikert hur en eller flera kongruenta versioner bist formuleras. For-
slagen till kongruenta realiseringar ska ses som just forslag.

EXEMPEL 9:38—9:42

9:38 slippa taget om det forflutna (materiell for mental)
Kongruent:
glomma det forflutna

9:39 problemen bara staplar upp sig som en pyramid i Egypten (materiell for rela-
tionell)

Kongruent:

problemen blir bara fler

9:40 framtiden har i alla tider styrt med koppel och binda for gonen (materiell for
relationell)

Kongruent:

framtiden 4r oviss

9:41 man 8ppnar dérren i klidd sina rosa Nasse pyjamas och Nalle Puh tofflor (ma-
teriell for relationell)

Kongruent:

man ir barnslig och oférberedd
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9:42 att tiden tycks ha fért en till etct utommodenligt behaglig plats (materiell for re-
lationell)

Kongruent:

allt har ordnat sig

Det dr virt att notera att effekten av processmetaforerna i D40 SvBb inte ér ab-
straktion, en betydelsedimension som ofta férknippas med GM, utan konkre-
tion. Ofta 4r det friga om en materiell, konkret process som genom process-
metaforerna konkretiserar en mental eller relationell process. I flera agerar en
abstraktion eller GM; exempelvis lever spinning i exempel 9:33, och /iv kon-
strueras i 9:35-9:37 som Aktor som knackar pa, Mél som liggs undan respek-
tive rumslig Omstindighet. En processbetydelse som agerar i en materiell pro-
cess, och en abstraktion som agerar i en process som i typfallet har konkret, ofta
animat deltagare, ir i sig inkongruent. Dessa processer innefattar siledes en
spanning som yttrar sig i perspektivet frin sidan respektive underifran i den tre-
delade analysen som tillimpats pa processmetaforer (jfr 9.2), dvs. mellan den
lexikogrammatiska processtypen och dess morfologiska realisering. I andra
finns dock inte denna typ av inkongruens, t.ex.: "man éppnar dérren i kladd
sin rosa Nasse pyjamas” (exempel 9:41). I denna finns inkongruensen i stillet i
forhéllande till semantiken (ovanifrénperspektivet), den betydelse som realise-
ras. Processen hade varit helt kongruent om det varit friga om den bokstavliga,
konkreta betydelsen. I stillet ir hela konstruktionen en metafor (som hirrér sig
fran "vuxenlivet knackar pd”).

D40 SvBD ir ett exempel pa en lingre text som utnyttjar de konstruktioner
kring tid som tagits upp i 9.4, hur abstrakta forlopp konstrueras lexikogram-
matiskt. 7id ir deltagare i ndgra av citerade meningar i D40 SvBb. I merparten
av texten ir dock dmnet tid, tidsliga forlopp och betydelsen av tid, och i
meningarna ir tidsrelaterade, abstrakta ’ting’ deltagare. Period konstrueras som
ndgot rumsligt och utvecklas till nigot man dker igenom och en kilkfird i ex-
empel 9:34. Framtiden, egentligen en Omstindighet, agerar i en materiell pro-
cess i exempel 9:40 (den mest agentiva rollen av alla enligt Halliday & Matthies-
sen 2004). Exempel 9:35 ir ett ytterligare exempel pé en abstraktion som ge-
nom deltagaromkastning 4r Aktor i en materiell process. Meningen relaterar
sig till tid pd sa sitt att den beskriver en férindring 6ver tid, att bli vuxen. Ocksa
sitt dngestfyllda och dramatiska ungdomsliv behandlas i exempel 9:37 som négot
konkret, som ndgot som placeras pé en hylla. Tiden ir Aktor och Agent i exem-
pel 9:42 och agerar mot en minsklig deltagare (tiden har fort en till. ..).

Om D40 SvBb hér till ndgon typ av specialisering, 4r det snarast ett litterirt
filt. I denna elevs hinder skapas utrymme f6r metaforisk betydelse bdde med
grammatisk och lexikal metaforik. Den lexikala metaforiken finns med exem-
pelvis i den dramatiska bilden av den kopplade framtiden med 6gonbindel (ex-
empel 9:40), de oskuldsfulla attributen hos barnet som 6ppnar dérren nir
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vuxenlivet knackar pd (exempel 9:41), eller den littsamhet eller nonchalans
som mingla runt i vuxenlivet ger associationer till och som tillsammans med
den barnsliga Nasse-pyjamasen stér i kontrast till det mer kravfyllda vuxenlivet
som kommer vare sig man vill det eller inte (exempel 9:36). Den grammatiska
metaforiken samspelar med den lexikala for liknande effekter, t.ex. genom ab-
straktionerna framtid och vuxenlivet som styr respektive knackar pé i materiella
processer. De 6vergripande effekterna av processmetaforerna ir bl.a. tidens
obonhérlighet (zden har fort en till en plats, framtiden styr, vuxenlivet knackar
p4d), kontrasten mellan barn- och vuxenliv (Nasse-pyjamas, mingla runt kontra
vuxenlivet knackar pd), framtidens ovisshet (framtiden styr med koppel och igon-
bindel— dir framtiden tycks oviss bide for framtiden som styr och for dem som
styrs) samt mycket virdering och attityd (mingla runt i vuxenlivet, ligga ung-

domslivet pa hyllan).

9.6 Sammanfattande diskussion

Processmetaforer 4r en central resurs i manga elevtexter och en nédvindig
komponent i de GM-relaterade f6rindringar som undersoktes i kapitel 6, t.ex.
for att process- och egenskapsbetydelser i form av nominaliseringar ska kunna
inta satsens nominala funktioner och agera som forstadeltagare eller behandlas
som andradeltagare (jfr 9.3). Forindrad agens och deltagaromkastningar ir en
del i de alternativa virldsbilder — akademiska eller litterira — som GM mojlig-
gor via den potentiella "elasticiteten” mellan stratum.

Kontrastivt dr de ocksa relevanta for den typ av skillnader mellan sprak som
berordes i 3.3.1, dd det "djup” kontra "ytlighet” som Teich (2003) diskuterar
som en skillnad mellan sprik, i detta fall engelskan och tyskan, tycks gilla just
utrymmet for processmetaforer.

Orsaken till att jag inte i undersokningen redovisar antalet processmetafo-
rer dr svdrigheten att avgrinsa fenomenet mot lexikal metafor och mot olika ty-
per av relationella processer (vilka samtliga med en kognitiv teoriram vil skulle
klassificeras som lexikala metaforer; Lakoff & Johnson 1980). En svérighet ir
att avgrinsa processmetaforer frin relationella processer av omstindighetstyp,
t.ex. ta ett dr, bygger pd respekt ("circumstantial relational process”, Halliday &
Matthiessen 2004:240ft.; jfr 5.5), fall dir en omstindighetsbetydelse inkorpor-
eras i verbet (ibid.). Halliday & Matthiessen tar upp bl.a. run, wade, span, cause,
circle och konstaterar att alla verb av denna typ ursprungligen ir grammatiska
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metaforer, i bemirkelsen att verbet férenar en process- med en omstindighets-
betydelse.”

Slutligen kan detvara svértattdra grinsen mot meningar dir deltagarf6rhall-
anden kastats om, dd dven dessa inbegriper inkongruens pa satsniva. Ett exem-
pel ir fljande mening som citerats ovan (exempel 9:13).

EXEMPEL 9:43

[D4] dras hans tankar oundvikligt till en lantlig plats (B35 SvBa)

Svérigheten att avgrinsa denna typ av processmetafor ligger i att GM i princip
alltid innebir deltagarférindringar i ndgon form och far konsekvenser pa sats-
niva.

Kanske ir det dirfor relevant att i férsta hand tala om olika perspektiv pa
satsen. Med de GM-typer som dterfinns i Hallidays typologi under 3.3 ovan tar
man fasta pé férindringar i frasen, medan processmetafor innebir att man ser
till forindringar i satsen.

> Angiende avgrinsning mellan processbyte och relationella processer av omstindighetstyp
(jfr 4.4; av Halliday & Matthiessen 2004:242 exemplifierat med the Royal Mile /.../ runs
down to the royal Palace och the bushes waded out) skulle eventuellt adverbtest vara méjliga, i
foljande meningar t.ex. mojligheten att siitta in snabbz.
En nedlagd jirnvig loper bredvid oss (Sprékbanken)
P& 400 meter l6per bl.a. nigerianen Innocent Egbunike (Sprékbanken)
Adverbtest skulle dock inte fungera med t.ex. genomsyra i exempel 9:19.
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10. Diskussion

Syftet med avhandlingen ir att jimfora skriftspraksutvecklingen hos en- och
flersprékiga elever i vre tondren med avseende pa olika aspekter av grammatisk
metafor. Frigestillningarna ir bl.a. i vilken utstrickning eleverna anvinder
GM och vad de uppndr i sina texter med detta sprikliga val. Dessutom har
undersokningen provat hur elevernas GM-bruk kan forstds utifrdn SFL:s
sprikbaserade lirandeteori (Halliday 1993a) och interdependenshypotesen
(Cummins 1979). I denna del sammanfattar jag resultaten och diskuterar dem
ianslutning till frigestillningarna for undersékningen.

10.1 Typer av grammatisk metafor i materialet

For att besvara frigorna om GM i sprikutveckling ville jag forst ta reda pé vilka
GM som fanns i materialet. Jag urskiljde nio typer av GM, varav atta har kvan-
tifierats. De typer av GM som kvantifierats valde jag i merparten av fallen dir-
for att de relaterar sig till typiska drag i skolsprak”, t.ex. genom att bidra till
tithet. Sex av GM-typerna utgor nominaliseringar (av egenskap, process, fas,
modalitet, omstindighet och kausalitet, dvs. GM1 (glidje), 2i (forindring), 2ii
(start), 2iii (mdjlighet), 3 (nutidens) och 4 (orsak)). Fyrair inkongruenta realiser-
ingar av generella betydelser (nominaliseringar av egenskap och process,
adjektivisering av process — dvs. GM1, 2i och 5 — samt processmetaforer)
medan 6vriga ir inkongruenta realiseringar av en specifik betydelse (fas, moda-
litet, tid och kausalitet, dvs. GM2ii, 2iii, 3, 4, 9).

I hela materialet dr nominalisering av process den i sirklass vanligaste ty-
pen av GM (GM2j; se figur 6:1). Direfter féljer nominalisering av egenskap,
adjektivisering av process och kausalitet som verb (GM1, 5, 9) och direfter
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nominalisering av kausalitet (GM4), nominalisering av tidslig omstindig-
hetsbetydelse (GM3), nominalisering av modalitet (GM24iii) samt nominali-
sering av fas (GM2ii).

10.1.1 Processmetaforer

Merparten av GM-typerna valde jag dirfor att jag antog att de hade att gora
med fortitning eller pd andra sitt relaterade sig till ”skolsprak”.
Processmetaforerna ir dock av ett annat slag och behéver inte nodvindigevis
forknippas med samma register som 6vriga GM eller forindringar som ir ty-
piska for skolsprik. Det dr dock tinkbart att processmetaforer, t.ex. en sidan
kreativ och bildrik anvindning av processmetaforer som finns i D40 SvBb (jfr
9.5), premieras i svenskidmnet.

Processmetaforerna har inte kvantifierats. Pdpekas ska att avhandlingens
GM-matt inte ir ett indirekt matt pd processmetaforer, eftersom processmeta-
forer forekommer ocksd utan andra GM (se 9.3). Mitt intryck ir att
processmetaforerna flockas i vissa texter och att en del elever ir sirskilt kreativa
med avseende pa processmetaforer. Forfattaren till D40 SvBb ir alltsd inte en-
sam i sitt slag. Tydligt 4r ocksa att processmetaforerna, trots avgrinsningssvé-
righeter som gér dem svira att kvantifiera, bidrar till inkongruenta framstill-
ningar och att de ir teoretiskt intressanta i relation till abstraktion. Aven om
analysen inte svarar pa frigan vad som ir en metaforiske realiserad process, bi-
drar den med en modell f6r hur de kan analyseras.

10.2 Grammatisk metafor i forhillande till alder

For att besvara frigan om GM i forhéllande till sprakutveckling dr dlder en cen-
tral variabel i den kvantitativa analysen, dvs. GM-bruketiar 9 i jimférelse med
i Svenska B-texterna. Andelen GM relaterades dirfor till skolar, och en signifi-
kant 6kning konstaterades i andel GM mellan ar 9 och Svenska B. For enskilda
GM-typer finns en signifikant 6kning i GM med generell betydelse, dvs.
nominaliseringar av egenskap och process samt adjektivisering av process
(GM1, 2i och 5). Okningen mellan ir 9 och Svenska B bestir i att eleverna i
Svenska B skriver fler GM-tita och firre GM-glesa texter dnidr 9. Liksom i for-
hallande till alla variabler i undersskningen, finns dock manga undantag till de
allminna tendenserna.

En antydan till implikationsskala kan urskiljas i materialet pa basis av det
mindre urvalet i 2x40-materialet (40 Svenska B-texter med ligst andel GM och
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40 Svenska B-texter med hégst andel GM), dd GM2i (nominalisering av pro-
cesstyp) dr den GM-typ som finns i alla texter som har GM. Om det finns tvd
typer av GM i en text, 4r den andra typen nominalisering av egenskap (GM1).
Direfter varierar GM-typerna. De &r 9-texter som undersékts i anslutning till
2x40-materialet bekriftar denna trend.

10.2.1 Undersokningens resultat kring dlder i férhallande till
tidigare forskning om grammatisk metafor i
sprakutvecklingen

Min undersékning tar dldersmissigt vid ungefir dir Derewiankas (1995,
2003) slutar; de senaste texterna i Derewiankas material 4r skrivna av ett tret-
ton &r gammalt barn, och ungdomarna i mitt material 4r kring femton nir de
skriver sina ir 9-texter. Liksom i mitt material, 6kar andelen GM i1 Derewian-
kas material med skribentens stigande &lder och GM framstér séledes som ett
steg i sprakutvecklingen. De flesta av de GM-typer Derewianka undersoker,
vilka ir fler @n i min undersékning, 6kar i bruk mellan nio och elva ars ilder,
fran att ha forekommit sporadiske eller inte alls. Okningen giller nominalise-
ringar och adjektivisering av process. Nominalisering av fas och relator som
verb ir ovanliga ocksd i sena texter och Derewianka foreslér att de hor till senare
faser i sprikutvecklingen som inte ryms inom det dldersspann hon undersoker
(2003:214). Den storsta enskilda GM-typen i Derewiankas material 4r nomi-
nalisering, som utgdr ca 73 % av de totalt 969 GM. Bland dem #r nominaliser-
ing av process den vanligaste typen (2003:198).

Aven i mitt material ir nominalisering av process den vanligaste typen av
GM, och undertypen nominalisering av fas ir ovanlig. Kanske ir det spar-
samma bruket av just denna typ inte en friga om att den skulle komma senare i
ungdomars sprakutveckling, som Derewianka f6reslar, utan beror pd att an-
vindningsomrédet ir ganska litet. Ddremot ir relator realiserad som verb en re-
lativt stor grupp i mitt material (i min undersékning till skillnad frén Dere-
wiankas begrinsad till kausalitet realiserad som verb, GM9), vilket skulle
kunna indikera att dldre ungdomar anvinder det mer 4n yngre. GM9 ir 4 an-
dra sidan ett kontextkinsligt fenomen, eftersom det i mitt material kriver kau-
salitet. Slutligen redovisar Derewianka inte antal adjektiviseringar av process i
sitt material (GM5), vilket hade varit intressant, eftersom GMS5 ir speciellt sir-
skiljande mellan texter i mitt material (se avsnitt 6.12).

Vid jimf6relse av Derewiankas och mina resultat bér man ha i dtanke att
svenskans benigenhet att bilda GM till stora delar 4r outforskad. Forsiktigtvis
kan man dock konstatera att GM-bruket 6kar i bidda materialen med skriben-
ternas stigande lder.
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10.3 Funktionen hos grammatisk metafor i texterna

En av avhandlingens frigestillningar ir vilka funktioner GM har i texterna. I
kapitel 7 analyserades dirfr ndgra texter avseende utnyttjande av de funktioner
GM kan ha (se 3.7). Hir visade det sig att GM kunde ge upphov till fortitning
och abstraktion. I kapitel 8 undersoktes i 2x40-materialet en kvantifierbar
aspekt av funktioner, nimligen utbyggda nominalfraser med GM som huvud-
ord (hir linga GM), vilket ir operationaliseringen i avhandlingen av den ex-
panderande potentialen som skapas vid nominalisering. Hir konstaterades ett
samband mellan frekvens och antal linga GM, da texter med hég andel GM
tenderar att ha betydligt fler linga GM in texter med ldg andel GM. Samma
tendens konstaterades for typer av GM: texter med hog andel GM har fler ty-
per 4n texter med lag andel GM. I GM-tita texter tycks elever siledes i hogre
grad utnyttja GM:s expanderande potential 4n i texter med lig andel GM och
skapa inkongruens pa fler sitt. Ovriga funktioner hos GM har inte kvantifi-
erats men i det lilla urval texter som ligger till grund f6r kapitel 7 finns exempel
pa flera funktioner. I dessa bidrar GM, tillsammans med andra resurser som ge-
neriskt man och passiv, i vissa partier till generaliserande resonemang genom
deltagarbortfall. Den funktion hos GM som i princip inte terfinns i kapitlets
huvudtexter ir GM:s potentiella textovergripande funktioner, vilket bekriftar
det intuitiva intrycket att de dr ovanliga i materialet som helhet.

I denna undersdkning kan steg i utvecklingen av GM urskiljas pa grundval
av resultaten i kapitel 6-9. Det férekommer texter som huvudsakligen ir kon-
gruenta i materialet, framfor allc i &r 9. Nista steg dr bruk av GM begrinsat till
en viss typ, nominalisering av processtyp (GM2i, t.ex. forindring), som inte el-
ler bara i ringa grad byggs ut med attribut. Det tredje steget bestar i fler typer av
GM och storre utnyttjande av den expanderande potentialen vid
nominaliseringar. Ett systematiskt GM-bruk, dir GM har flera satsdels-
funktioner, kan i texterna skapa en generaliserande och abstraket text, till f6ljd
av bl.a. forindringar i satsen som deltagarbortfall och férindrad informations-
struktur. Det dr ocksd hirigenom som en forindrad "teori om virlden” skapas,
med konstruktioner som exempelvis nominaliseringar som Aktdr, d& processer
via nominalisering agerar mot ting — en konstruktion som inte dr mgjlig med
kongruent grammatik.

Huruvida de satsévergripande och textorganiserande funktionerna har en
plats i utvecklingen, exempelvis efter utnyttjande av expansionspotentialen i
frasen, gar inte att siga utifrin denna undersokning, eftersom just dessa funk-
tioner ir sd ovanliga. De har heller inte visat sig vara vanligare i texter med hog
andel GM.

Utvecklingen av GM i materialet kan hypotetiskt representeras som i figur
10.1.
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Steg

Betydelser realiseras huvudsakligen med de prototypiska
ordklasserna (jfr figur 3:3).

Kongruens

Begrinsat GM-bruk GM2i. GM ingir sillan i linga nominalfraser.

Varierat GM-bruk Bredd i GM-typer, utnyttjande av expansions-potentialen.
Holistisk effekt for texten i form av generalisering och abstrak-
tion.

GM-bruk for GM ingér i satsvergripande tema-rema-progression och
textorganisation utnyttjas f6r kondenserade sammanfattningar av resonemang
samt for syftning inom texten. Plats i utvecklingen osiker.

FIGUR 10.1. Hypotetisk representation av steg i utveckling av GM

Undersokningen kan ge férdjupad forstéelse av den grammatiska sprikutveck-
lingen, d& resultaten hypotetiskt kan tolkas som att de elever som gor rikt bruk
av GM ocksd i hogre grad utnyttjar GM:s funktioner. En hypotes utifrin un-
dersokningen skulle kunna vara att GM ir en resurs som elever borjar anvinda
systematiskt i tondren och som innebir en kvalitativ férindring, eftersom den
tilldter konstruktion av alternativa virldsbilder, utan att den nodvindigtvis an-
vinds for vetenskaplig framstillning.

En annan aspekt pd funktion hos GM ir den skillnad i betydelse — och inte,
som for ovriga aspekter, grammatik — som inkongruens ofta ger upphov till i
forhéllande till kongruens, nimligen skillnaden mellan abstraktion och kon-
kretion. Utifran beskrivningarna av ett mindre antal texter med lig andel GM
(se 8.4) tycks det som denna skillnad i elevtexterna inte i forsta hand handlar
om vilket imne texterna behandlar utan i stillet om Aur detta imne behandlas.
GM férekommer inte bara i texter med ett abstrakt tema, utan abstraktionen i
de GM-tita texterna kan iven vara en effekt av GM. Abstraktionen skulle allts3
inte nédvindigtvis vara en textegenskap pa forhand given i alla texter som har
GM utan uppstd med GM-bruket. P4 motsvarande sitt kan generalisering ska-
pas med GM.
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10.3.1 Funktion och vanliga och ovanliga grammatiska
metaforer

I mina analyser har jag inte forsoke sirskilja "kreativa” GM frin “bleknade”
GM (eng. "Process + Range-constructions”), vilket 4 ena sidan kan vara ett pro-
blem i analysen, eftersom manga GM ir vanliga i vardagligt sprakbruk och inte
endast utmirker vetenskapliga eller specialiserade framstillningar. A andra si-
dan maste man fraga sig for vem sddana konstruktioner ir "bleknade” eller
”déda”, och det kan finnas sirskilda skal att inte sirskilja sidana GM frin mer
kreativa GM i en undersokning av texter skrivna av barn eller flersprakiga elever
och andraspréksanvindare. Konstateras kan ocksa att funktionerna hos GM
kan utnyttjas oavsett om en GM ir vanlig och/eller bygger pa ett frekvent eller
icke-frekvent lexem. De vardagliga kan alltsd i lika hog grad som de mer ovan-
liga GM utnyttjas f6r GM:s funktioner i fras, sats och text. Analysen har siledes
gillt den grammatiska férindringen, oavsett vilket lexem en GM bildas av.

Vidare har i de kvalitativa analyserna framkommit att det varierar vilka ef-
fekter GM har (se kapitel 7 och avsnitt 8.4). I vissa texter utnyttjas GM for ge-
neralisering i resonemang (jfr D07 SvBb, kapitel 7), medan GM i andra texter
har en mindre genomgripande effeke (jfr BO7 SvBb i avsnitt 8.4). Bland annat
tycks satsdelsfunktion spela roll f6r om agensforhéllandena i satsen férindras,
t.ex. om GM ir Mal, dé det ofta inte tycks uppst ndgra férindringar. I kapitel
8 framkom ocks& att expansionspotentialen hos nominaliseringar inte alltid ut-
nyttjas. Det forefaller ssmmanfattningsvis som om det 4 ena sidan inte r avgo-
rande om en GM ir frekvent och vardaglig eller mer ovanlig och kreativt bildad
for utnyttjande av GM:s funktioner. A andra sidan uppkommer dessa funktio-
ner inte heller automatiskt. De lexikala och grammatiska aspekterna av GM
tycks alltsd vara tvd skilda fenomen.

GM kan ha funktionen att frikoppla ett resonemang frin tid och rum och
utvecklingen av GM kan da karaktiriseras som en utveckling frin det enstaka
och partikulira till GM for generalisering. Detta ir emellertid inte en nédvin-
dig effeke, vilket den metod som anvints i avhandlingens kvantitativa del i ka-
pitel 6 inte fingar, eftersom den uteslutande giller férekomst. Metoden fingar
heller inte det faktum att vissa GM sikert liirs in som hela fraser. Aven om detta
skulle kriiva en sirskild utredning, kan det ses som en metodisk begrinsning.
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10.4 Grammatisk metafor i en- och flersprikiga
elevers texter

En av avhandlingens frigestillningar 4r om GM-bruket skiljer sig mellan en-
och flersprakiga elevers texter och mellan elever med olika startdlder. Resulta-
ten i forhéllande till alder liksom forhéllandet mellan frekvens och funktion ir
en viktig bakgrund till jimforelsen av en- och flersprékiga elevers texter.

I Svenska B, men inte i ar 9, finns signifikanta skillnader mellan startélders-
grupperna och mellan en- och flersprikiga elever. De ensprékiga eleverna och
de flersprikiga eleverna med startdlder fore 4 ars alder skriver flest GM-tita
texter (jfr tabell 6:8) och har ocksd hogre virden for andel GM (jfr figur 6:4).
Direfter f6ljer eleverna med senast startalder i undersskningen, Efter 7, som
skriver mer GM-tita texter dn elever med en startilder mellan de tva dvriga
flersprékiga grupperna, Grupp 4-7.

Som konstaterats finns f& SFL-baserade analyser av texter skrivna pd ett
andrasprék och av flersprikiga ungdomar. Till de f& som finns hor Byrnes
(2009) och Colombi (2002), vars resultat forvisso dr samstimmiga med av-
handlingens s tillvida act GM ir ett utvecklingsfenomen. Bidda de undersok-
ningarna giller dock universitetsstudenter, vilka kan antas befinna sig i en an-
nan fas i skrivutvecklingen in eleverna i avhandlingsmaterialet.” Eftersom
forskningen kring GM i andrasprakstexter alltsd 4r begrinsad, diskuteras nedan
resultaten i relation till (1) flersprikiga elevers skolresultat generellt i Sverige,
(2) forskning om skrivande pd ett andrasprik och slutligen (3) interdependens-
hypotesen.

10.4.1 Flersprikiga elever i gymnasieskolan

Flersprakiga elever i Sverige 4r en heterogen grupp elever med stor variation i
skolresultat (Skolverket 2005:7). Icke desto mindre finns betydande skillnader
i resultat mellan en- och flersprikiga elever som grupp. Skillnaderna accentue-
ras i gymnasieskolan (Skolverket 2005:16), och det ir inte orimligt att anta att
detta bl.a. har att gora med dmnessprikets tilltagande specialisering i hogre
skolar (vilket beskrivs i Edling 2006). Resultat liknande dem i Skolverket
(2005) framkommer i en OECD-initierad genomlysning av invandrar-
undervisning (eng. “migrant education”) i OECD-linderna (Taguma, Kim,

%1 Byrnes (2009) ldser studenterna tyska som frimmande sprak och i Colombi (2002) ir

skribenterna andra generationens invandrare i USA som studerar spanska, det sprak de talar
med sina forildrar.
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Brink & Telteman 2010), i vilken man jimfor barns och ungdomars skol-
resultat i form av bl.a. resultat pd TIMSS-, PIRLS- och PISA-mitningarna
samt tillging till de nationella gymnasieprogrammen. I Sverige konstateras en
skillnad under hela skoltiden mellan ungdomar, som kategoriserats som in-
fodda (eng. "native students”) och forsta respektive andra generationens in-
vandrare. Vid alla mittillfillen, som skeri4r 4, 8 och 9, har de infédda eleverna
bist resultat medan andra generationens invandrarelever har simre resultat och
forsta generationen simst. Vid grundskolans slut har skillnaderna blivit storre,
mitt i andel elever ur varje grupp som ir behérig att soka ett nationellt
gymnasieprogram (2010:15ff). I gymnasiet 6kar denna skillnad markant mel-
lan elevgrupperna, till de infédda elevernas férdel (2010:15). Av de infédda
eleverna som bérjade ett nationellt gymnasieprogram 2004 avslutade 78,2 %
programmet inom fyra &r, medan motsvarande andel av elever med utlindsk
bakgrund var 59,7 % (2010:18). Vad giller lisning, mitt i PISA-test 20006,
hamnar 17 % av f6rsta generationens invandrare under den kritiska "niva 17,
som indikerar allvarliga brister i ldsning for lirande (2010:21), mot bara 3 %
for de infodda eleverna. I PISA-mitningen 2009 (Skolverket 2010) ir skillna-
derna i lisprestationer mellan infédda elever och elever med utlindsk bak-
grund storre i Sverige dn for de dvriga OECD-linderna sammantagna
(2010:71). Detta resultat giller bdde elever med utlindsk bakgrund fédda i
testlandet och elever fodda i ett annat land (2010:73).

Avhandlingens resultat rorande en- och flersprikiga elever kan vara utslag
av de skillnader som konstaterats nationellt mellan elevgrupper. De ensprikiga
eleverna har i Svenska B hégre andel GM in de flersprakiga som grupp. Skill-
naderna dr dock inte lika stora tva eller tre ar tidigare i &r 9. Resultaten rérande
ar 9 och Svenska B kan i sin tur vara ett utslag fér samma skillnad mellan skol-
dren som konstaterats i ovan refererade nationella och internationella under-
sokningar. I dr 9 ryms texterna i mitt material inom ett tringre spann i4n i
Svenska B, dir spridningen ir storre (se figur 6:2). Detta kan ha sin forklaring i
att de krav som stills 4r hogre i Svenska B dn i ar 9 och att det dr forst dd som
skillnaderna mellan elevgrupperna blir tydliga. Detta forhillande giller av-
handlingens resultat som helhet, dvs. dven for resultaten i startaldersgrupperna
som generellt 4r mer samlade i &r 9 4n i gymnasiet, dir spridningen ir betydligt
storre och dir vissa — foretridesvis ensprikiga — elever uppvisar betydligt hogre
resultat 4n andra. I sammanhanget kan ocksa framhallas att flersprékiga elever
definierats pa tvd sitt i avhandlingen, enligt startdlder och ursprungsland, varav
den senare 6verensstimmer med den som tillimpas i Skolverkets analys (2010).
Analysen enligt startdlder i avhandlingen har i undersskningen dock givit mer
nyanserade resultat éin analysen utifrdn ursprungsland.

En annan variabel som i undersékningen ger upphov till en signifikant
skillnad i andel GM ir vilken skola eleven gatt pa. Resultatet, som endast giller
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Svenska B, stirker det intuitiva intryck man fir nir man liser texterna, inte
minst av att Lénnebergaskolan skiljer ut sig frén 6vriga skolor. De “mer
flersprakiga” skolorna (Ganuza 2008:35f.) i SUF-projektet har generellt ligre
GM-virden (forutsatt atc Ekskolan riknas som mer flersprikig dirfor ate
deltagande klasser dr mer flersprikiga). Skolverket (2005:18ff.) konstaterar att
flersprakiga elevers resultat i mycket hog grad paverkas av hur stor andel fler-
sprakiga elever det finns pé en skola. Exempelvis uppgick ar 2003 skillnaden i
genomsnittligt meritvirde for elever som bott i Sverige tio &r eller mindre till 26
poing mellan skolor med 0-20 % respektive 40—100 % elever med utlindsk
bakgrund (2005:18). Aven i Skolverket (2009:20) konstateras skillnader i re-
sultat beroende pa vilken skola en elev gir pd. P4 liknande sitt framkommer i
PISA-mitningen frin 2010 skillnader mellan skolor i elevers lisprestationer
(Skolverket 2010:135). Det ir rimligt att anta att denna effekt av segregation
spelar in dven i skillnaderna mellan skolorna i SUF-projektet och kan vara en
forklaring till skillnader som konstaterades i avsnitt 6.7.

Aven i Ganuzas (2008) undersskning har resultaten relaterats till elevernas
skola. I'sin tolkning av resultaten, som giller variation i ordfsljd, hinvisar Ga-
nuza till ungdomarnas solidaritet med en grupp och identitetskonstruktion
som mdjliga forklaringsfaktorer. Dessa processer dr sannolikt mindre verk-
samma i den typ av undersékning som redovisas hir.

Utan att det gdr att uttala sig om kausala samband, kan resultaten i min un-
dersokning alltsd anses gé i linje med de tendenser som konstaterats i andra
sammanhang: stora skillnader mellan en- och flersprakiga elever som 6kar i ho-
gre skoldr samt negativa effekter av segregation.

Skolverket (2005:9) konstaterar att férildrarna till elever med utlindsk
bakgrund i hogre grad ir arbetslosa, lagutbildade och ensamstiende, samtliga
socioekonomiska faktorer som samvarierar med ligre skolresultat. Enligt Skol-
verket 4r faktorerna en delforklaring till utlandstédda elevers simre skolresul-
tat. I SUF-materialet finns uppgifter om forildrarnas yrke i hemlandet och i
Sverige samt skolging i antal ar, vilka skulle kunna ge en fingervisning om elev-
ernas sociockonomiska bakgrund. Uppgifterna har inte anvints i undersok-
ningen men hade sikert kunnat vara ett intressant komplement till uppgifterna
om elevernas sprikliga bakgrund.

10.4.2 Andrasprakstexter

I forskning om texter skrivna pé ett andrasprik framstar dessa ofta som “enkla”
och mindre ”akademiska” in forstasprakstexter, med avseende pa t.ex. gram-
matiska strukcurer (Hinkel 2003, Silva 1993; se avsnitt 2.9). Andraspraks-
skribenter gér enligt flera undersskningar ocksd mindre dtskillnad mellan
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genrer 4n forstaspriksskribenter, dd de tenderar atti hogre grad anvinda samma
konstruktioner i olika genrer. Reynolds (2002, 2005) foreslar att detta kan bero
pa mindre utvecklad kinsla for nir strukturerna anvinds.

Till bilden kan f6ras Ekbergs (1999, 2004) undersokningar av en- och fler-
sprikiga barns muntliga &terberittelser, dir hon funnit hogre grad av
konventionalisering i ensprakiga barns sprakbruk i jimférelse med fler-
sprakigas, i termer av flerordsuttryck som pseudosamordning och presenterings-
konstruktioner.

Undersskningarna av andraspriksskrivande antyder alltsd 4 ena sidan att
andraspriksanvindarna anvinder en smalare repertoar av sprakliga resurser,
som aterkommer i olika genrer. Forstaspraksskribenterna i samma undersok-
ningar varierar i storre utstrickning sina resurser mellan olika genrer. Ekbergs
undersokningar — vilka alltsd bygger pd muntligt material — ger 4 andra sidan
vid handen att forstaspraksanvindares sprikbruk dr mer stereotypt inom en
och samma spréksituation. Sammantagna skulle dessa undersskningar kunna
tyda pd att andraspriksanvindare utnyttjar en smalare repertoar av uttryck oav-
sett sammanhang och genre medan forstaspraksanvindare har tillging till en
storre repertoar, och differentierar mer mellan genrer.

Det dr mojligt att GM-bruket i SUF-materialet kan hinforas till liknande
tendenser. Mindre bruk av GM i flersprakiga elevers texter kan vara ett utslag
av den mer “vardagliga” stil som noterats i andrasprikstexter. De ensprakiga
elevernas bruk av GM skulle ocksd kunna hinga ihop med en starkare atskill-
nad mellan genrer, som skulle resultera i en mer "skriftspriklig” eller "skol-
typisk” stil i deras texter. Den enkelhet som konstaterats i andraspraksanvinda-
res texter bekriftas i resultaten for Grupp 4—7, vars texter ir mer kongruenta,
mer konkreta och ger ett mindre “skolmiissigt” intryck dn 6vriga gruppers. De
tvd ovriga startdldersgruppernas resultat stimmer diremot inte med den bil-
den, vilket ir virt att notera i forhallande till tidigare forskning. I férhéllande
till flersprikighetsforskning dr #ven den kvantitativa variation som finns i Efter
7, vad giller typ av GM, linga GM-fraser och avvikelser frin standardsvenska i
jimforelse med 6vriga startdldersgrupper, vird att notera.

Undersskningens resultat ger ocksd en fingervisning om intressanta skillna-
der mellan férsta- och andraspriksutveckling. Andraspraksutveckling tycks,
hypotetiskt, inte bara generellt g frin det "ldtta” till det "svéra”, att doma av re-
sultaten for den senaste startdldersgruppen Efter 7. I Efter 7 gér ménga elever
manga avvikelser frin standardsvenska samtidigt som flera av dem utnyttjar
GM, en resurs som forknippas med senare sprikutveckling och fortrogenhet
med text.

Undersékningen bidrar med ny empirisk kunskap om hur texter skrivna av
flersprakiga elever ser ut och vad som kan bereda svarigheter f6r dessa elever,
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kunskap som kan ha relevans f6r undervisning, vilket jag dterkommer till lingre
fram i detta kapitel.

10.5 Teoretiska fragestillningar

Tvé av undersokningens frigestillningar dr uttalat teoretiska. Den ena giller
om GM-bruket i materialet kan relateras till SFL:s lirandeteori (Halliday
1993a), den andra om GM-bruket kan relateras till interdependenshypotesen
(Cummins 1979).

10.5.1 Grammatisk metafor i férhéllande till en sprakbaserad
teori om lirande

Halliday foreslar att specialiserat sprakbruk sirskiljer sig frin vardagssprék inte
bara i friga om lexikon utan dven avseende grammatik: “technical language
does not consist solely of technical zerms; rather, whole figures and sequences
are reconstructed in an entirely new mode of meaning” (Halliday 1999:82). I
linje hirmed kan barns och ungas sprikutveckling undersékas som en gram-
matisk férindring utifrin det gryende bruket av GM. Undersskningen bekrif-
tar antagandet i den sprikbaserade lirandeteorin om att GM ir ett utvecklings-
fenomen och att kongruens foregar inkongruens, i bemirkelsen att det finns
fler GM-tiita texter i Svenska B 4n i dr 9. Det faktum att GM relaterar sig till be-
tyg, sd att fler texter med héga in laga betyg ir GM-tita, pekar i samma rike-
ning.

Halliday (1993a) och Halliday & Matthiessen (1999) foresldr att GM ty-
piskt hor till de sprikliga resurser som konstruerar en icke-vardaglig virldsbild,
t.ex. i vetenskapliga ssmmanhang. Idén om en viirldsbild har jag operationali-
serat genom att bryta ned GM-bruket i de enskilda grammatiska férindringar
som GM kan ge upphov till och studera dem var for sig i nagra texter. Analysen
av enstaka texter i kapitel 7 antyder att eleverna utnyttjar GM:s olika funktio-
ner, om man antar att exempeltexterna inte ir exceptionella i materialet. Den
kvantitativa analysen av langa nominalfraser med GM som huvudord i kapitel
8 pekar i samma riktning, da dessa ir fler i GM-tita texter. Resultaten tyder pa
att eleverna breddar sin sprikliga repertoar med GM och utnyttjar funktio-
nerna pd ett sitt som 4r anvindbart och relevant i specialiserad text.

I 7.8 konstaterades att ocksd de GM-tita texter som utgor grund for kapi-
tel 7 vixlar mellan inkongruenta och kongruenta partier. Aven om inkongru-
ens forknippas med arbetsliv och utbildning (Halliday 1993a:112) innebir
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vixlingen mellan det konkreta och det generella och kongruens och inkongru-
ens en formdga att forstd ett fenomen pa tva sitt. Halliday (1993a) diskuterar
sddana skiften som ett sista "steg” i sin sprékbaserade teori om lirande:

This dynamic/synoptic complementarity [the dynamic mode of the everyday com-
monsense grammar and the synoptic mode of the elaborated written grammar] adds
a final critical dimension to the adolescent learner’s semantic space. (Halliday

1993a:112).

Det krivs rimligen empiriska undersokningar for att bekrifta teoretiska anta-
ganden att kongruens foregir inkongruens i sprakutvecklingen. SFL:s teore-
tiska antaganden om sprikutveckling och inkongruens hinger pd ett vidare
plan ihop med antagandena om férhillandet mellan semantik och lexikogram-
matik, dvs. att det finns en icke-arbitrir relation mellan strata, vilket kan stir-
kas eller vederliggas i studier av historisk sprikutveckling och barns sprakut-
veckling. Empiriska undersékningar av utveckling bidrar dirmed ocks3 till
kunskapen om vad som ir inkongruens. Hur GM hinger samman med kom-
plexitet och texters svérighetsgrad ir ytterligare en friga, som inte besvaras hir
— GM skulle t.ex. kunna komma efter kongruens i sprikutvecklingen, utan att
GM gor texter svdrare att forsta.

Denna kunskap har ocksd mer tillimpbara aspekter. Férhéllandet mellan
sprak och kunskap omtalas i mdnga sammanhang, t.ex. i ungdomsskolans
kursplaner. SFL bidrar med ett forslag till hur férhallandet ser ut i konkreta
sprakliga termer, vilket ocksa var en utgdngspunkt fér avhandlingen.

10.5.2 Interdependenshypotesen

I undersskningen uppvisar GM-bruket och férekomsten av avvikelser olika
mdnster i forhdllande till de flersprikiga elevernas startdlder for svenska. Avvik-
elserna ir fler ju senare startalder skribenten har, medan GM ir vanligare i tex-
ter skrivna av elever med tidig respektive sen startilder och mindre vanligt i tex-
ter skrivna av mellangruppen med startilder mellan fyra och sju ars dlder. De
avvikelser som undersoks hir har hypotetiskt antagits representera allminna
sprakliga formégor, medan GM skulle vara avhingigt fértrogenhet med text
och utbildning. Interdependenshypotesen har visat sig vara en intressant tolk-
ningsram for resultaten, eftersom ildre inlirare (SA>7) forefaller ha fordelar”
gentemot en yngre grupp (SA 4-7) avseende GM-bruket. Mellangruppen sam-
manfaller i startdlder dirtill i dlder ungefir med den grupp i Collier (1987) som
visade sig kriva lingre tid fr att komma ikapp i skolan 4n elever i grupper med
senare startdlder. Enligt Collier (ibid.) tycks det f6r skolframging mer gynn-
samt att borja ldra sig ett andrasprak vid 8-11 &rs dlder 4n 5-7. En forklaring
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till avhandlingens resultat skulle hypotetiskt kunna vara att Fére 4, vars resultat
ligger nira de ensprakiga elevernas, skulle ha en starkare kompetens pa svenska
till f5ljd av en lingre kontakt med spraket, medan Efter 7, i enlighet med inter-
dependenshypotesen, skulle ha hunnit utveckla en stadigare bas pa forsta-
spraket innan de kom i kontakt med svenskan. Grupp 4-7 skulle diremot inte
ha ndgon av fordelarna. Tilldggas kan att GM enligt Halliday (1993a) respek-
tive Derewianka (1995) bérjar anvindas systematiskt i 9-11-arsaldern pd for-
staspriket. Denna tidpunkt sammanfaller sledes ungefirligen med den gynn-
samma “mellandldern” 8-11 4r i Colliers undersokning, vilken tycks mest for-
delaktig for utvecklingen av skolrelaterad sprikformaga pa andraspriket.”

I sammanhanget ska framhillas att elever som kommer till Sverige vid sju
ars Alder eller senare mater mycket stora utmaningar i skolan. Aven om elev-
erna med sen startilder i avhandlingen tycks hantera en avancerad spraklig re-
surs som GM, ir det centralt att ocksd betona deras dubbla uppgift i form av
tillignande av bide sprik och mnesstoff. I materialet f6r avhandlingen fram-
kommer en aspekt av svirigheterna i studien av avvikelser (jfr 8.5), i vilken
eleverna i Efter 7 som forvintat har flest avvikelser av alla startdldersgrupper. I
flera av dessa elevers texter tydliggors en stor diskrepans mellan vad eleverna vill
kommunicera och vad spraket ricker for.

En jimforelse kan goras med Nygard Larssons (2011) undersékning av
sprak och lirande i ett flersprakigt biologiklassrum i gymnasieskolan, i vilken
bl.a. framkommer vilka sirskilda utmaningar de flersprikiga eleverna méter.
Trots en pd ménga siitt gynnsam undervisning for flersprakiga elevers lirande
har de flersprakiga eleverna i klassen relativt liga betyg i biologi och de skriver
huvudsakligen texter for ligre betygssteg, texter som inte forutsitter mer kri-
vande sprikliga aktiviteter som t.ex. argumentation. Det forefaller saledes som
om den pé flera siitt fordelaktiga biologiundervisningen inte ir tillricklig for att
dessa elever ska na lika lingt som de ensprikiga eleverna. Resultaten i Nygard
Larsson (2011) och féreliggande avhandling indikerar bida att den skolrelate-
rade sprikutvecklingen spinner 6ver lang tid och ir krivande. Dirf6r behovs
stottning tidigt i elevernas skolging, vilket naturligtvis kriver langsiktighet och
framf6rhéllning. Resultaten skulle ocksd kunna indikera att det kan krivas mer
tid for att nd en tillricklig andraspraksniva for lirande dn de fyra till sju &r som
anges i Hakuta et al. (2000) eller sex till dtta &r som anges i Collier (1987), om

7 Trots att Colliers uppgifter giller ankomstalder, 4r de jimférbara med uppgifter om start-
ilder i denna undersskning, eftersom den ligsta ankomstéldern i Colliers studie ér fem ar (jfr
avsnitt 5.3). I SUF-materialet finns nimligen skillnaderna, med nigra undantag, mellan
angiven ankomst- och startdlder huvudsakligen bland dem som ir fédda i Sverige eller
flyttade hit fore fem ars alder.

237



man betinker att minga elever bade i Nygéird Larsson (2011) och i denna av-
handling kom till Sverige som mycket unga.

10.5.3 Teoretiska konflikter

Andraspriksforskning i relation till dlder i4r ofta kognitivt eller psykolingvis-
tiskt orienterad. Forklaringar soks frimst i biologiska faktorer som gor att min-
niskan kan ldra sig sprak. Forskning inom SFL giller i sin tur i allmidnhet inte
de kognitiva ramarna f6r sprikanvindning. Halliday & Matthiessen (1999)
har ocksd ambitionen att presentera ett alternativ till kognitivt orienterad
sprakvetenskap och forklara kognition utifrin “sprakliga processer” (eng. "we
explain cognition by reference to linguistic processes” (1999:x). Det kan ddrfor
framstd som en motsittning att den sprikmodell som anvints som utgdngs-
punkt for analyserna i avhandlingen och den andraspriksteori som anvints for
tolkningen av resultaten i férhallande till dlder bygger p4 olika teoretiska anta-
ganden.”

En anledning till att jag kombinerat dessa teoretiska filt 4r att den sprak-
vetenskapliga modell som ligger till huvudsaklig grund for avhandlingens ana-
lyser saknar omfattande empirisk grund for de aspekter av andraspraksutveck-
ling som fokuseras i denna studie. Mig veterligen har det inte genomforts nigra
storre SFL-baserade empiriska undersskningar av unga andrasprékstalares
sprikutveckling 6ver tid. Kanske dr det inte heller nédvindigtvis en konflike att
forena de tva paradigmen pa det sitt jag gor i avhandlingen, da det framfér allt
ir 3ldersgrinser som jag himtat utanfor SFL (jfr avsnite 5.3). Alder ir en viktig
faktor ocksd i SFL-baserad forskning och har klar teoretisk relevans for sprik-
modellen. Dessutom ir det Colliers (1987) dldersindelning som spelar storst
roll for tolkningen av mina resultat, vilken 4r en undersskning av
interdependenshypotesen. Sddan forskning ir som p&pekats vanligen vag kring
forklaringar till sprikutveckling och dirfér inte uppenbart tillhérig nagon teo-
ribildning, men det ir uppenbart att kontexten ir en central faktor i form av
skola och utbildning.

Det ir svért att se att den CALP-relaterade forskning som redovisats ovan
(jfr avsnitt 2) inte skulle vara betydelsefull ocksd i SFL-baserade undersok-
ningar av andraspriksutveckling, eftersom den laborerar med faktorer som till-
miits stor betydelse i SFL. Barns mote med skrift och utvecklingen av litteraci-
tet 4r i Hallidays (1993a) beskrivning av sprékutveckling en avgérande forind-
ring, och angiende den kan empirisk forskning kring interdependenshypotesen

38 . . . C . . .
Alder ir dock inte ointressant i sigi SFL utan strukturerar utvecklingsstudier som Derewianka

(1995), Halliday (1975) och Painter (1999).
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innebira ett virdefullt bidrag. Tilliggas ska ocksd att en stor mingd andra-
spraksforskning undersoker andraspriksutveckling som deltagande i praktiker
(jfr avsnitt 1.2).

Resonemanget aktualiserar ocksé frigan vad det innebir att kunna ngot. 1
SFL studeras sprikutveckling ofta som interaktion mellan minniskor, t.ex.
Halliday (1975) och Hasan (2009a). Det tycks naturligt att skriftspraksutveck-
ling d& bl.a. handlar om att gora det som ir giingse eller forvintat i ett visst
sammanhang, och att gorandet, i den min det sker och pa det siitt som accept-
eras, i hog grad hinger ihop med fortrogenhet med en situation och kunskap
om forvintningar, mal och beléningssystem, dvs. kontextuella faktorer. Onek-
ligen handlar det hir om en annan typ av tolkningsram in de biologiska model-
ler som CPH-relaterad forskning ofta anvinder. Mycket allmint tycks denna
tolkningsram dock ha viktiga berséringspunkter med Cummins CALP-be-
grepp. CALP-begreppet hor visserligen ocksd hemma i en kognitiv tolknings-
ram. Aven om Cummins inte ir s3 utforlig i friga om teoretiska forklaringar,
ansluter han sig ofta till en kognitiv modell bl.a. i resonemangen kring ”CUP”
(eng. common underlying proficiency”), dvs. de CALP-relaterade formagor
som antas gemensamma for forsta- och andraspraket. Men CALP far 4ind4 si-
gas vara socialt och kontextuellt betingat och kretsar liksom mycket SFL-base-
rad forskning ocksa kring erfarenhet av text och undervisning.

En annan gemensam nimnare for de bdda modellerna ir intresset f6r un-
dervisningsfrigor, vilket stir i fokus i foljande avsnitt.

10.6 Undervisning

Avhandlingens resultat aktualiserar flera frigor relaterade till undervisning och
bedomning. Vad giller bed6mning, kan det konstateras att SFL och GM bidrar
med ett perspektiv pd elevers texter som visar att en mer avancerad resurs
mycket vil kan anvindas av andrasprékselever som fortfarande uppvisar avvi-
kelser p& en mer basal niva. Texterna skrivna i Efter 7 antyder, i linje med Cum-
mings (1988) undersdkningar av andraspriksskrivande, att generell andra-
sprikskompetens till dels ir av en annan art 4n den kompetens som forutsitts
for skolrelaterat skrivande. Hirav foljer att det dr viktigt att veta vari den en-
skilda elevens eventuella svarigheter ligger. Om skrivkompetens och allmin an-
drasprakskompetens ir skilda formégor, frimjas de kanske heller inte av samma
sorts undervisning.

Resultaten i min undersokning skulle med férdel kunna férdjupas i en
undersdkning av den process i vilken texterna tillkommer och av de stottande
strukturer som undervisning kan erbjuda. I Sellgren (2011) beskrivs hur elever
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utvecklar genremedvetenhet i ett undervisningsférlopp med olika aktiviteter
kring en genre. Dir framkommer bl.a. vilken central roll smagruppsarbete med
gemensam textkonstruktion kan ha som forberedelse infér individuellt skri-
vande. Sellgrens undersékning ir en av flera som visar hur — i detta fall fler-
sprikiga — elever kommer lingre med stéttning och undervisning. Omfattande
internationell forskning dterger ocksd hur man pé olika sitt successivt kan
nirma sig utpriglat skriftsprakliga texter via olika genrer och uttryckssitt och
hur elever kan utveckla kunskap om konsekvenserna av olika val i férhillande
till ett mer vardagligt eller akademiske skrivande (t.ex. Gibbons 2007, Macken-
Horarik 2002). Om resultaten i denna avhandling skulle visa sig generellt hall-
bara, dr undervisningsperspektivet sirskilt angeldget for att skolan pé ett mer
systematiskt sitt ska kunna bidra till att utjimna sprikliga skillnader mellan
en- och flersprikiga elever savil som mellan elever som ur andra aspekter har en
mer eller mindre privilegierad skolsituation.

10.7 Fortsatt forskning

En vinst med att underséka texter pd det sitt som jag gjort i avhandlingen ir
omfinget. En begrinsning ir att undersékningen grundar sig pa ett material
som tillkommit i en provsituation. Att nationella prov ir en specifik typ av text
framkommer i t.ex. Nordenfors (2011), dir grundskoleelever i sina nationella
prov inte utnyttjar resurser for “rost” pd samma komplexa vis som de gor i an-
dra skoltexter. En annan begrinsning i min studie ir att texterna inte relateras
till tillkomstsammanhanget. En uppfoljande undersékning skulle kunna gilla
flersprékiga elevers skrivande i en undervisning som explicit fokuserar resurser
som realiserar vissa #mnesinnehdll. En sidan undersokning skulle vara intres-
sant for forstdelsen av GM och ideationell lexikogrammatik i sprikutveck-
lingen, men ocksa i férhdllande till avhandlingens resultat kring startdlder. En
visentlig friga ir vad undervisning kring skoltexter kan dstadkomma i relation
till faktorer som ir framtridande i andraspriksforskning, t.ex. startdlder och
vistelsetid. Jag tror ocksd att det vore virdefullt med fler undersskningar av
GM i sma barns sprakbruk och i de texter de méter. Smé barn producerar GM,
bide sidana som ir vanliga och som de hért och sidana som ir helt nybildade.
Kanske dr GM i sprikutvecklingen i hég grad en friga om att anvinda GM i

forvintade sammanhang.
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10.8 SFL:s bidrag

Vad bidrar di studiet av GM med niir det giller kunskapen om elevers och fler-
sprakiga elevers skrivande? Inom svensk sprakvetenskap har t.ex. Hultman &
Westman (1977) beskrivit ordklassférdelningen i gymnasieelevers texter och
bl.a. funnit att texter med hégre betyg tenderar att vara mer nominala. SFL:s
bidrag 4r att sammanfora flera sprékliga fenomen under ett begrepp, dvs. inte
bara nominaliseringar utan adjektivisering av processer, nominalisering och
verbalisering av logiska betydelser osv., fenomen som alla enhetligt betraktas
som inkongruenta relationer mellan strata. Mer generellt visar SFL ocksa hur
betydelse skapas med olika lexikogrammatiska resurser i olika sammanhang
och hur varierande siitt att uttrycka betydelse forhaller sig till varandra och till
kontext. Inkongruenta realiseringar fir dir rollen att konstruera en special-
iserad virldsbild i kontrast till en vardaglig, vilket ocksa innebir att kongruens
definieras.

Kanske dr SFL:s mest centrala bidrag just modelleringen av relationen mel-
lan sprak, “virldsbild” och "erfarenhetskonstruktion” (Halliday & Matthies-
sen 1999:1). Dirfor har jag strivat efter att utdver forekomst av GM analysera
vilken funktion GM har i elevernas texter och att utnyttja SFL-ramverket for
att analysera relationen mellan sprik och verklighetsbeskrivning.
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Summary

It is well known that there may exist a discrepancy between quite fluent second
language users’ mastery of the colloquial aspects of the target language on the
one hand, and their ability to understand and produce the academic facets of
the language of schooling and higher education on the other (Cummins 1979,
Hakuta et al. 2000, Kulbrandstad Iversen 1998, Thomas & Collier 2001). To
describe the competencies at issue, Jim Cummins (1979) put forward the dis-
tinction between BICS (Basic Interpersonal Communicative Skills) and CALP
(Cognitive Academic Language Proficiency), which refers to colloquial, inter-
personal language and academic, context reduced language, respectively. Ac-
cording to the Interdependence Hypothesis, also coined by Cummins (1979),
competencies related to CALP are common to the first and second languages
and available in both to the language user, whereas this is not the case with
BICS. Thus, strong CALP-related competencies in the first language will sup-
port the same competencies in the second language.

Even though the BICS/CALP distinction and the Interdependence Hy-
pothesis are often used in second language research on the development of aca-
demic language in a second language, both have been criticized for being vague.
The present study argues for similarities between these second language con-
cepts and related concepts in Systemic Functional Linguistics (SFL). Further-
more, in SFL, Halliday (1993a) has suggested a “language-based theory of
learning”, a proposal of how to model the relation between language and learn-
ing in linguistic terms. In the thesis, the theory is proposed to be of relevance to
second language research on the development of academic facets of language.
Another strenght of the SFL framework in general is that it shows how lan-
guage is related to different construals of experience, e.g. how specialized world
views such as scientific representations are construed by language.
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The present thesis compares the use of grammatical metaphor in texts writ-
ten by mono- and multilingual students in late adolescence. Grammatical met-
aphor is a term from Systemic Functional Linguistics, which refers to non-
typical relations between semantics and lexicogrammar, e.g. nominalizations,
in which a noun realizes a process or a quality meaning and not the meaning of
a thing, which is the typical meaning of nouns.

Theoretical basis

The study is grounded in two second language research paradigms, in which
the issue of age has different implications, due to the type of language compe-
tence investigated in each research tradition. According to Cummins (ibid.),
older learners may have advantages over younger learners with respect to lan-
guage associated with text and education, as literate older learners can profit
from their knowledge about text, reading and writing in the first language
when using a second language. Regarding general language competencies,
however, younger learners have advantages over older learners in so far as they
will reach a more nativelike ultimate attainment in the second language.

The first paradigm used in the thesis is research related to the Interdepend-
ence Hypothesis as it is described above. GM is assumed to be a resource related
to writing and educational language.

The second research paradigm is research related to the Critical Period Hypo-
thesis (CPH), according to which there is a critical period for the ability to
reach nativeness in a second language. Abrahamsson & Hyltenstam (2009) re-
cently found differences even between native speakers and second language
speakers with a very early age of onset. Accordingly, Abrahamsson & Hylten-
stam suggest that there is no critical period butalinear decline from birth in the
ability to learn a second language.

In addition to research on CPH and the Interdependence Hypothesis, the
results are related to previous research on texts written in a second language.

Aims, informants and methods

The aim of this thesis is to analyze and compare the writing development of
mono- and multilingual students in late adolescence with respect to different
aspects of grammatical metaphor (GM), a language trait associated with writ-
ten, educational language. Grammatical metaphors are incongruent realizations
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of meaning. In SFL, incongruent grammar is considered to realize uncommon
sense representations of the world, whereas congruent grammar realizes com-
monsense understandings of the world.

The study investigates the extent to which the students use GM, what func-
tions GM has in the texts, whether mono- and multilingual students use GM
to the same extent, and whether there are differences between multilingual stu-
dents with different age of onset of acquisition of Swedish. The amount of GM
was compared to the amount of errors and deviations from standard Swedish in
texts written by students with varying age of onset, e.g. violation of word order
rules or deviating use.

In the thesis, the use of GM is contrasted to the error frequency in the texts.
The errors are hypothesized to depend on the time of exposure to the target
language and thus to depend on language competence related to CPH. On the
other hand, the use of GM is hypothesized to depend on familiarity with texts
and writing, and thus to be the kind of competence that is affected by the Inter-
dependence Hypthesis.

The study is longitudinal. The material of the investigation consists of 365
national tests in Swedish/Swedish as a second language. The main part of the
texts were written in year 11 (303 texts), and in addition, texts written in year 9
by the same students were collected (62 texts). The students attended eight
schools situated in multilingual urban settings.

On the basis of previous research on the Interdependence Hypothesis and
CPH related language use in multilinguals, the multilingual students are di-
vided into three groups according to their age of onset: students with an age of
onset before 4 years of age, students with an age of onset between 4 and 7 years
of age, and students with an age of onset after 7 years of age.

The study discusses different functions of GM. For example, GM may have
a condensing function, allowing for meaning to be packed in the nominal
phrase, or textual functions, when GMs are used to refer forwards and back-
wards in the text.

Both quantitative and qualitative methods are used. All texts are investi-
gated for GM. The texts are also tagged and analyzed for nominal ratio, i.e. the
amount of nouns, prepositions, pronouns, and participles divided by the
amount of verbs, adverbs, and complements.

The types of GMs investigated in the texts are based on the GM typology
formulated by Halliday (1998). The GMs discerned are five different types or
nominalizations (e.g. nominalizations of processes, nominalizations of causal
meaning), process meanings realized as attribute, causal meanings realized as
verb, and “shift of process”. Shift of process signifies that one type of “process”,
as these are defined in SFL, is realized by another type of process. Due to diffi-
culties of demarcation, this type of GM is not quantified.
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Subcorpora are investigated for different aspects. First, a corpus consisting
of the 40 year 11 texts with the highest proportions of GM and the 40 texts
with the lowest proportions of GM is used. In this smaller corpus, the types of
GM and “expanded GMs” were investigated. Expanded GM is defined as a
nominalization with one or more attributes. Second, GM types and expanded
GMs are investigated in texts with the highest and the lowest proportions of
GM in texts written by year 11 students with different age of onset. Third, the
number of errors was investigated in the latter subcorpus. The effects of GM
use are also studied in detail in a small subsample of texts.

Results

There is a statistically significant difference in the share of GM between year 9
and year 11 texts. In year 11, there are more texts with high shares of GM and
fewer texts with low shares of GM. A statistically significant difference in the
amount of GM is also found between texts with different grades. Texts with the
grade Passed with distinction are more GM dense than texts with the grades
Passed and Failed. Texts with the grade Passed with special distinction also have
high GM shares, but the number of such texts is very low.

Age of onset has important effects for the results. Swedish monolingual stu-
dents on the whole write more GM dense texts than multilingual students. Ess-
ential differences are also observed between multilingual students with differ-
ent age of onset (AO), the middle group (AO 4-7) having significantly fewer
GM than students with lower (AO < 4) and higher (AO >7) age of onset. When
studied in greater depth, many of the texts written by students with an age of
onset between age 4 and 7 are found to show little evidence of generalization
and abstraction.

The error analysis shows a different pattern in relation to age of onset. Here,
the differences between the student groups are in accordance with the expected
development of general second language competences, i.e. the lower the age of
onset, the lower the number of errors. Thus, Swedish monolingual students
have the lowest number of errors, and the multilingual students with the low-
est age of onset have fewer errors than the other multilingual students etc.

Finally, the amount of GM has a statistically significant relation to the
schools the students attended. Students attending schools with more multi-
lingual students write significantly less GM dense texts than students attending
schools with fewer multilingual students. One of the schools with the lowest
amount of multilingual students stands out with significantly more GM than
the other schools.
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In a study of a small sample of texts, the GM use is observed to give rise to
effects noted in specialized texts written by adults, such as density and abstrac-
tion. The potential textual functions are however found only sparsely, the ef-
fects of GM use principally being confined to the phrase and the clause.

As mentioned above, subcorpora are investigated for types of GM and the
number of “expanded GMs”. Both of these traits are found to correspond to
the frequency of GM. Thus, texts with high shares of GM have more GM types
and more expanded GMs. As a consequence, there is also a difference between
students with different age of onset as regards the number of GM types and ex-
panded GMs. These are more frequent in texts written by monolingual Swed-
ish students and by multilingual students with the lowest and the highest age of
onset (AO < 4, AO > 7) and less frequent in texts written by students with an
age of onset between 4 and 7 years.

Finally, a GM called process metaphor is discussed in the last chapter of the
thesis, a term designing the phenomenon when a process is realized incongru-
ently by another process type, e.g. “they heard the sound”/”the sound reached
their ears”, in which a congruent mental process is replaced by an incongruent
material process. Process metaphors are not quantified in the thesis due to diffi-
culties in defining the exact limits of the phenomenon. A model for analysis is
suggested, however, inspired by the “trinocular perspective” proposed by Halli-
day (2002), which considers the congruent as well as the incongruent realiza-
tion of the process. Process metaphors are argued to be central resources for the
construal of experience in the students’ texts. In the chapter, it is also shown
that process metaphors are not only involved in the typically abstract and gen-
eralizing language of schooling but also contribute to personal, literary repre-
sentations.

Concluding remarks

The results are put in relation to several theoretical discussions.

First, the results are argued to be in line with Halliday’s language-based the-
ory of learning. Findings supporting this in the thesis are the increase in GM
between years 9 and 11 and the higher proportions of GM in texts with higher
grades.

Second, the results are considered to support the Interdependence Hypoth-
esis. In an earlier study, Collier (1987) found that older learners have advan-
tages over younger learners concerning CALP up to a certain age, around 11—
12 years. Collier also found that a middle group, with an age of arrival between
5 and 7, requires more time than older learners (age of arrival 8—11) to reach
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age adequate levels of CALP. The results of the present thesis support these
findings. The results are also in accordance with the interpretation of Collier’s
results put forward by Collier (1987) and Hyltenstam (2010). The higher share
of GM in texts written by the group with the lowest age of onset (AO < 4) is
suggested to depend on their early exposure to Swedish. These students’ results
resemble those of the Swedish students the most. The higher share of GM in
texts written by students with the latest age of onset (AO > 7) is in turn sug-
gested to depend on their having a stronger basis in their first language, pre-
sumably also concerning aspects related to literacy. The middle group (AO
4-7), finally, cannot benefit from any of the advantages of the other two groups.

The Interdependence Hypothesis is also supported by the fact that the stu-
dents perform differently with regard to GM and to errors. These two traits are
supposed to depend on different types of language proficiency.

Third, the results of the middle group (AO 4-7) are generally in line with
findings in research on second language writing, according to which texts writ-
ten in a second language are generally characterized by “simplicity” and a less
academic style (Hinkel 2003, Silva 1993) in comparison to texts written in a
first language. However, the results of the student group with the highest age of
onset (AO > 7) differ from the general picture with a higher proportion of GM.
The results tentatively indicate that a second language does not develop only
from simple structures to more complex structures, as the latter students do
display a high — sometimes very high — share of errors, but still make use of a so-
phisticated language resource related to the language of schooling and special-
ization.

Fourth, the significant relation found between GM use and the school the
students attended is argued to be in line with a general segregation observed be-
tween schools on a national level, e.g. by the Swedish National Agency for Ed-
ucation (Skolverket [National Agency for Education] 2009).

In conclusion, it is argued that there are gains to be made by combining SFL
and second language research. SFL contributes with a holistic theory on lan-
guage variation as well as on the relation between language development and
learning. This is valuable for the field of second language writing and for re-
search on CALP-related language development in a second language. The gains
are reciprocal, as there are few studies on second language development based
on SFL. The study thus fills an important gap in SFL research, as the GM use
of neither the particular age group nor of multilingual students have been in-
vestigated before.
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Bilaga 1. Korstabeller

For korstabeller med den totala andelen grammatisk metafor i texterna har an-
vints en indelning av texterna i sju spann om 52 respektive 53 texter vardera av
det totala antalet &r 9- och Svenska B-prov i det samlade materialet:

0-9,55 GM” (52 prov)
9,60-16,61 GM (53 prov)
16,62-21,02 GM (52 prov)
21,10-26,70 GM (52 prov)
26,80-33,74 GM (52 prov)
33,76-42,80 GM (52 prov)
42,90 < (52 prov)

% Definitionen av andelen grammatisk metafor i en text bestdr i att antalet grammatiska
metaforer dividerats med antalet ord och att kvoten multiplicerats med 1 000.
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KORSTABELL 1. Total andel grammatisk metafor i forhillande till dlder i procent
(absoluta tal inom parentes)

Andel GM Ar9 Svenska B Totalt
0,00-9,55 30,6 % (19) 10,9 % (33) 14,2 % (52)
9,60-16,61 25,8 % (16) 12,2 % (37) 14,5 % (53)
16,62-21,02 17,7 % (11) 13,5 % (41) 14,2 % (52)
21,10-26,70 14,5 % (9) 14,2 % (43) 14,2 % (52)
26,80-33,74 8,1% (5) 15,5 % (47) 14,2 % (52)
33,76-42,80 1,6 % (1) 16,8 % (51) 14,2 % (52)
42,90 < 1,6% (1) 16,8 % (51) 14,2 % (52)
Totalt 100 % (62) 100 % (303) 100 % (365)

Pearson Chi-tva: 0,000

KORSTABELL 2. Totala andel grammatisk metafor i forhillande till betyg i

Svenska B
Andel GM IG G VG MVG Saknas Totalt
0-9.55 32,0 % 14,6 % 7,8 % 0 6,6 % 10,9 %
’ (8 (12) 5) (8 (33)
12,0 % 15,9 % 9,4 % 0 12,2 % 12,2 %
9,60-16,61
(3) (13) (6) (15) (37)
16,0 % 19,5 % 9,4 % 11,1 % 11,4 % 13,5 %
16,62-21,02 ’ : ; > , :
4) (16) (6) 1) (14) (41)
0 12,2 % 14,1 % 44,4 % 16,3 % 14,2 %
21,10-26,70 ’ ’ ’ ’ ’
(10) ©)] 4) (20) (43)
20,0 % 22,0 % 14,1 % 0 12,2 % 15,5 %
26,80-33,74 ’ ’ ’ ’ ’
5) (18) ©) (15) (47)
12,0 % 9,8 % 18,8 % 22,2 % 21,1 % 16,8 %
33,76-42,80 ’ ’ ’ ’ ’ ’
(3) 8 (12) (2) (26) (51)
42.90 < 8,0 % 6,1 26,6 % 22,2 % 20,3 % 16,8 %
’ (2 (5) (17) 2 (25) (51
100,0 % 100,0 % 100,0 % 100,0 % 100,0 % 100,0 %
Totalt (25) (82) (64) 9) (123) (303)

Pearson Chi-tv4 0,001
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KoRSTABELL 3. Total andel grammatisk metafor i forhillande till startilder i

Svenska B
Svensk/ Uppgift
Andel GM Foére4  Grupp4-7  Efter7 svensk saknas Totalt
0-9.55 9,8 % 28,9 % 7,4 % 7,0 % 5,7 % 10,9 %
' (8) (13) 2 (8) 2 33
9,8 % 22,2% 7,4 % 12,3 % 8,6 % 12,2 %
9,60-16,61 ’ ’ ’ ’ ’ ’
(8) (10) ) (14) €) 37
17,1 13,3 % 14,8 % 7,0 % 25,7 % 13,5 %
16,62-21,02
(14) ©) (©) @) © (41)
12,2 11,1 % 18,5 % 13,2% 22,9 % 14,2 %
21,10-26,70 ’ ’ ’ ’ ’ ’
(10) ) ) (15) (8) (43)
14,6 % 8,9 % 18,5 % 17,5 % 17,1 % 15,5 %
26,80-33,74 ’ ’ ’ ’ ’ ’
(12) “) ®) (20) (6) 47)
17,1 % 13,3 % 3,7 % 23,7 % 8,6 % 16,8 %
33,76-42,80 ’ ’ ’ ’ ’ ’
(14) ©) ) @7) ®) 61)
42,90 < 19,5 % 2,2% 29,6 % 19,3 % 11,4 % 16,8 %
i (16) ) ®) (22) 4) (51
100 % 100 % 100 % 100 % 100 % 100 %
Totalt (82) (45) (27) (114) (35) (303)

Pearson Chi-tva 0,001
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KORSTABELL 4. Total andel grammatisk metafor i forbillande till skola i Svenska B

Andel  Buller- Lénne-
GM byn  Cypress Dahlia ~ Ek  Korsbir Sokrates Platon  berga  Totalt
0-9.55 224% | 3,7% | 3,7% [22,2% [11,1% | 3,8% |21,6% | 1,8% [10,9%

an 1) 1) ©) €) 2 ®) 1 | 33)

9,60— |10,2% [14,8% (25,9% [22,2% | 7,4% | 9,6% |162% | 3,5% [12,2%

16,61 () (4) @) (6) ) () (6) 2 | 37)
16,62— |12,2% 11,1 % [11,1% (25,9% [25,9% | 7,7% [16,2% | 8,8% |[13,5%
21,02 (6) (3) (3) 7) (7) (4) (6) 5) (41)
21,10- |14,3% [18,5% [11,1% [14,8% [14,8% |17,3% | 8,1% [14,0% [14,2%
26,70 7) (5) 3) 4) (4) ) 3) (8) | 43
26,80— |16,3% |14,8% [18,5% | 7,4% [18,5% [17,3% [21,6% [10,5% |[15,5%
33,74 (8) 4) ) ) 5) ) 8 6 | 47)
33,76— [20,4% [11,1% |[11,1% 01 37% [269% | 81% [29,8% [16,8%
42,80 (10) 3) (3) @ | a4 @ | an | 61

41% |259% |(18,5% | 7,4% [18,5% (17,3% | 8,1% |31,6% [16,8%

100% |100% | 100% | 100% | 100% | 100% | 100% | 100% | 100 %
Totalt (49) (27) (27) (27) (27) (52) (37) (57) | (303)

Pearson Chi-tvi 0,000

KORSTABELL 5. Nominalisering av egenskap (GM1) i forhéllande till alder

Andel GM1 Ar9 Svenska B Totalt

0 54,8 % (34) 37,6 % (114) 40,5 % (148)
0,50-2,337 19,4 % (12) 13,9 % (42) 14,8 % (54)
2,34-3,90 11,3% (7) 15,5 % (47) 14,8 % (54)
3,91-6,85 12,9 % (8) 15,2 % (46) 14,8 % (54)
> 6,86 1,6 % (1) 17,8 % (54) 15,1 % (55)
Totalt 100,0 % (62) 100,0 % (303) 100,0 % (365)

Pearson Chi-tva 0,006
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KORSTABELL 6. Nominalisering av processtyp (GM24) i forhillande till dlder

Andel GM2i Ar9 Svenska B Totalt
0-6,27 25,8 % (16) 11,9 % (36) 14,2 % (52)
6,28-9,53 21,0 % (13) 12,9 % (39) 14,2 % (52)
9,54-13,22 19,4 % (12) 13,2 % (40) 14,2 % (52)
13,23-16,23 11,3% (7) 14,9 % (45) 14,2 % (52)
16,24-22,05 12,9 % (8) 14,5 % (44) 14,2 % (52)
22,06-28,49 6,5% (4) 15,8 % (48) 14,2 % (52)
> 28,5 3,2% (2) 16,8 % (51) 14,5 % (53)
Totalt 100,0 % (62) 100,0 % (303) 100,0 % (365)

Pearson Chi-tva 0,002

KORSTABELL 7. Process som adjektiv (GMS5) i forhillande till dlder

Svenska B

Totalt

46,9 % (142)
12,2 % (37)
13,2 % (40)
13,2 % (40)
14,5 % (44)

49,6 % (181)
12,6 % (46)
12,6 % (46)
12,6 % (46)
12,6 % (46)

Andel GM2i Ar9

0,0 62,9 % (39)
0,5-1,977 14,5% (9)
1,978-3,03 9,7 % (6)
3,05-5,37 9,7 % (6)
>5,371 3,2% (2)
Totalt 100,0 % (62)

100,0 % (303)

100,0 % (365)

Pearson Chi-tva 0,05
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