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I \ / I ikael Nordenfors undersoker i denna avhandling skriftspraksutvecklingen under

hogstadiet. Arbetet baseras pé texter som 31 elever producerat under sin hogsta-
dietid, t.ex. novell, essi, recension, faktaarbete och nationellt prov.

Dels undersoks forindringar i ordmingd, ordlingd och ordvariation i relation till skoldr
och betyg. Dels gors en noggrann undersokning av rostanvindningen. Rost innebir att en
text vixlar mellan résttyper, och ett vanligt sitt for detta ir att citera, ett annat att referera
(savil fiktiva karaktirer, som personer ur verkligheten). Ett tredje, kanske ndgot mer ovan-
ligt sitt, dr att anvinda en blandform mellan citat, referat och berittande rést, nigot som i
den hir avhandlingen kallas for rostblandning,.

Nordenfors illustrerar olikheterna mellan elevernas texter, dels i generella utvecklings-
steg gestaltade i en skriftspriksutvecklingstrappa, dels i individuella profiler for ndgra fo-
kuselevers respektive texter. Avhandlingen visar att det sker stora forindringar i elevernas
texter under hégstadiet men ocksé att skillnaderna ér stora mellan olika elever.
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Abstract

The aim of this thesis is to characterize patterns of development in texts written by pupils in
secondary school in Sweden. The thesis applies both a traditional quantitative approach to 318
texts and an approach based on the concept voice to 266 texts. The texts were written by the
same 31 pupils through school years five to nine, thus the overall approach is also a longitudi-
nal one.

The study showed that text length increases overall during the examined years, but the
increase tapers off towards the end. Word length and word variation also increase, but the rate
of increase does not seem to decline in the same way text length does. There was some
correlation between text length and high grades, but the two other measures, word length and
word variation, were found to correlate more regularly with high grades.

The quantitative investigation of voice showed that the use of voice increases between
school years 5 and 8 and then decreases. However, when the different types of voice were
investigated in detail, it was found that pupils developed more sophisticated strategies for
"voice loans”. This was particularly characteristic of texts that received high grades. Some
pupils did not develop such strategies at all, and some did develop them, but only partially.

The two approaches showed significant differences between text types, e.g. in texts where a
specialized vocabulary was dominant, average word length turned out to be much higher. It
was also found that referring and referred voice dominates the voice loans of texts that concern
facts but quoting and quoted voice dominates the voice loans of fictional texts.
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Marionettes are distinguished from regular puppets by
the fact that they are controlled by strings that are
manipulated from above. This allows them a freedom
of movement that is unmatched by other forms of
puppetry, and this type of movement demands a great
deal of skill from the person who is pulling the strings.

www.puppetsnow.com/marionettes.html

Obey your master
Master

Master of puppets

I’'m pulling your strings

Metallica: Master of puppets, Master of Puppets

There is a story of Parvati, wife of the god Siva, that tells of a puppet
which she made, that was so beautiful that she was afraid to let her
husband see it, she carried it away secretly, to the Malaya Mountains.
But Siva suspected his wife and followed her. When Siva saw the beauty
of the puppet that she was trying to hide from him, he fell in love with
it, and brought it to life.

Winifred H. Mills & Louise M. Dunn: Marionettes Masks and Shadows

Jag idlskar kvinnan i min bok
men snart miste vi limna varann
Det ir historia och fantasi

Men kirleken, den 4r sann

Ulf Lundell: Katt i fénstret, Mdine dver Haviing






Forord

Jag skriver bok, jag skriver bra.
Och jag vill inte komma till slutet.

(Ulf Lundell: Katt i fonstret, Mine jver Haviing)

Jaha. S4 hir i slutet av arbetet 4r man alltsd i b6rjan av boken och skriver och
tinker. Allt gar i cirklar. Att skriva den hir avhandlingen har verkligen varit en
provning. Att skriva den parallellt med att vara hogstadieldrare har varit en
pirs. Att skriva den parallellt med att bli tvdbarnsfar har varit... Ja, ni forstdr.
Att samma dag tinka pd appropriering, ett kaotiskt IUP-samtal och kolik ir
inget annat in splittrat. Samtidigt har allt detta varit sammantaget roligt. Ut-
om kanske kolik. Men 4nd4 vet jag faktiskt inte vad jag skulle svara pé frigan
om huruvida jag skulle gjort om samma resa om jag vetat vad den skulle fora
med sig.

Mainga ir det som ska tackas. S3 ménga att jag sikert glommer nigon. Men
forst ska alla elever vars texter jag anvint ha ett stort tack. Avhandlingen hade
ju inte blivit av utan er!

Direfter vill jag tacka mina mesta lidsare. Genom er har inte minst min egen
skriftspraksutveckling tagit ett kliv framét. Forst mina handledare Lars-Gun-
nar Andersson och Per Holmberg: utan er hade avhandlingen inte heller blivit
av. Tack for alla samtal som lett mig vidare! Tack ocksd for de intensiva lisinsat-
ser ni gjorde i slutfasen av arbetet. Ni bdda har hela tiden varit pd min avhand-
lings sida, nigot jag sjilv inte alltid har varit. Asa af Geijerstam gjorde ett myck-
et gediget arbete som slutseminariegranskare. Tack for att jag fick ta del av di-
na utforliga tankegangar i bade tal och skrift! Apropa granskare, s har manus
lasts av tvé redaktorer, Barbro Wallgren Hemlin och Benjamin Lyngfelt. Ni ba-
da tackas hirmed innerligt for er noggranna lisning som innebar ménga lyft
f6r mitt slutmanus! (Alla mina ldsare borde ocksa tacka er for att ni 6kade lis-
barheten i den hir texten. Alla kvarvarande fel och knepigheter ir sjilvklart
mitt eget ansvar.) Av samma skil tackas Elisabet Engdahl for den sprakliga



granskningen av abstract och engelsk sammanfattning. Tack ocksd Janne
Saaristo; utan din hjilp bleve det ju inte heller ndgon bok. Slutligen, vad giller
ldsare, vill jag tacka alla framtida sddana f6r den anstringning ni gor da ni tar
er igenom min avhandling.

Den skola jag varit verksam vid méste tackas. Det finns s& manga dir som
varit roliga att jobba med och prata med s det gir inte att rikna upp, men sir-
skilt vill jag inda nimna Suzanne Lundborg som linge stod ut med att vara min
vapendragare vad giller svenskimnet. En speciell tanke gér ocks till Gerd Pals-
son Berg som var min rektor da jag blev antagen till forskarskolan. Extra roligt
var det att du rentav kiinde “moderlig stolthet” nir jag knep en av de dokto-
randplatser som GU erbjod. Men allra mest betyder naturligtvis min kollega
Jenny Ahlgren. Vi pratar alltid om stort och smatt kring skolans virld, vid vart
gemensamma koksbord, och ibland till och med i singen innan vi somnar till-
sammans.

CUL:s forskarskola har varit en givande tummelplats f6r mitt tinkande och
skrivande — tack alla doktorander dir! Sedan vill jag omnimna Mikael Alexan-
dersson som jobbade s& hért for att alla vi CUL-doktorander skulle f& den hir
mojligheten. Du sa: "Varde CUL” (of6rtréttligt om och om igen tills folk bor-
jade lyssna) och CUL blev det. Lika ofértrottligt har Klas Eriksson tagit hand
om alla detaljer vi doktorander bombarderat honom med, si: medalj till dig!
Jag vill ocksa skriva in ett varmt tack till Monica Agren, som tidigt trodde pa
min forméga att bli en bra forskarstuderande. Vidare har gruppen Lirande, text
och sprak inneburit att jag dels kunnat odla mitt ego i en trygg milj6 dels fict
ménga bra tankar frin minniskorna dir. Sirskilt vill jag nimna de samtal jag
fort med Pernilla Andersson Varga, Ann-Marie Eriksson och Michael Tengberg
— ni dr allt lite speciella ni! Maj Asplund Carlsson, som linge varit vir temako-
ordinator, har hela tiden varit som en extra handledare for alla inom gruppen.
Tillsammans med Per har du gjort s& att LTS kunnat fi vara en bra mix av
trygghet och skarpsinnig skirskadning. Tack for det!

Ytterligare en grupp jag vill tacka dr Lirarforbundets dmnesrdd i svenska.
Dir har jag alltid kunnat f3 kiinna mig viktig, behévd och lyssnad p4. Lirarfor-
bundet ska fa ett tack till, nirmare bestimt for de stipendier jag fact. Ni moj-
liggjorde tva Arevistelser for intensivskrivande samt en tripp till en stor Bakthin-
konferens.

Tack till Bengt Dahlqvist for all hjilp med Textin och fér att du drog in mig
iarbetet med att skriva en bra festskriftsartikel. Det var ldrorikt dven om jag nir
jag var klar hade skrivit tre olika artiklar. Minst.

Jag vill ocksa tacka doktorandkollegorna pa Institutionen for Svenska Spra-
ket i Goteborg som har haft den envisa vanan att bete sig pé ett sitt som fitc
mig att kinna mig som en av dem. Tack vare er har jag helt klart bérjat vinja
mig vid tanken att jag ir en i ginget. Sirskilt tinker jag pd mina rumskamrater



Karin Helgesson och Rickard Melkersson. Med er har jag kunnat diskutera
stort som smatt, t.ex. felanmilda rittor och mesonivé vid textanalys. Samma
sorts tack gir till alla andra deltagare vid institutionens fikabord. Akademisk
snobbism ir verkligen inget som odlas dir. Och kanske inte ndgon annanstans
heller. Vad vet jag.

Alla vinner (ingen nimnd, ingen glomd) skall naturligtvis tackas, inte
minst for att ni fortfarande 4r mina vinner trots att jag aldrig ringer.

Vad giller blodsbanden vill jag forst tacka alla mina familjer, det vill siga alla,
levande som déda, av klanerna Nordenfors, Sibbesson, Ahlgren och Svensson.
Pa ménga och olika vis har ni limnat sjdlvklara bidrag till det liv som pégitt
runtomkring avhandlingsskrivandet — det riktiga livet.

Att tacka dig pappa kinns lite finigt. Du ska ju bara finnas dir. Och det gor
du. Det 4r jag vildigt glad for! Nu ir jag en liten bit pd viig mot professor. Nir
jag blir det loper ju det dir cykellanet ut. 6000 kronor. Jag har inte glomt. Och
tack mamma, f6r alla bocker du bar hem frin biblioteket. Jag har inte glomt
det heller. Hir 4r min bok. Jag vet att du skulle varit stolt éver denna min se-
naste i raden av hemburna teckningar frin skolan.

Bella och My. Vad vore livet utan er? Det vill jag inte veta. Den hir boken ir
skriven under hela den tid ni hittills har levat. Mycket kirlek finns dirfor ock-
sd undangdmd hiri — kiirlek som kanske inte alltid levererades i vardagen, men
som #nd4 alltid var det som fick mig att orka. S&, Skrot och Korn, fortsitt era
glada liv! Jag lovar att nu borja géra mer av detsamma.

Jenny. Du 4r min bista egenskap: "Det sitter i dig, mitt hjirta” (Freddie Wad-
ling, the Dark Flower).
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1. Introduktion

Platon tyckte att samtalen och dialogerna var det viktigaste och satsade mer pd det
4n att skriva. Om man ind3 levat d3. (Emilia i ir 7)

Vem vet vad Lev S. Vygotskij (1896-1934) hade sagt om dagens skola om han
fortfarande levat. Sant dr dtminstone att man via webben hade kunnat nd ho-
nom och friga. Ménga ir vil de forskare som skulle ha nyttjat hans mailadress,
och kanske hade den varit férlagd till servern vid universitetet i Moskva:
lev.s.vygotskij@mus.ru'. Om servrar och mail kunde nu Vygotskij inte girna
uttala sig, men om sin egen tids skola uttryckte han ménga tankar, inte minst i
den lilla skriften Fantasi och kreativitet i barndomen (1995). I den skriver han
om hur det litterira skapandet blir tondrens dominerande kreativa process ef-
ter att det hos det lilla barnet har varit ritandet (1995:52). En av Vygotskijs re-
flektioner dr att "Det forefaller som om barnets tanke bromsar in i samma
ogonblick det fattar pennan, som om arbetet att skriva skrimde det” (1995:53).
Och visst har alla lirare sett detta ske bland sina elever ndgon ging. Jag har de-
finitivt sett det i 7ina klassrum genom &ren som svensklirare, och ibland syns
mer eller mindre tydliga avtryck av denna inbromsning dven i texterna man fitt
ta del av. S4 dven i de texter jag anvinder i den hir avhandlingen, exempelvis
nir en av “toppskribenterna’, Mattias, vid en f6rsta anblick skriver en vildigt
kort och oengagerad text i r 9. Vid nirmare eftertanke (och en andra anblick)
ser man att hans text egentligen exemplifierar ytterligare en iakttagelse frin Vy-
gotskij: "Nir barnet har ndgot att skriva om, skriver det med stort allvar”

(1995:61):

" Och somliga vill s3 giirna tala med Vygotskij att de konstruerar metaloger (fiktiva samtal i vil-
ka Vygotskijs inlidgg dr baserade pd hans texter) mellan sig sjilva och honom (Rieber
2004:11f.)



Utflyke i vildmarken

Det hade bérjat morkna. John och Conny satt i ett tilt ute i vildmarken.

De disskuterade” skolan.

”Du Conny. Du vet sidana provskrivningar nir man skall skriva en berittelse
under tidspress i klassrum som helt saknar luft?”

"Mmm...”

"De siger ingenting om min prestationsfdrmaga férutom att jag inte klarar av
att skriva en berittelse under de forutsittningarna.”

”Sant, men nu ir jag fakdist lite troce.

"Godnatt”

Ljuset i tiltet slicktes och allt blev kolsvart. (Mattias, npom &r 9%)

Vid denna andra anblick kan jag alltsé se allvaret i det Mattias skrev: ett klurigt
inpass i diskussionen om betingelserna fér dagens skolskrivande.* Genom det-
ta inpass loser han uppgiften, det vill siga han skriver de facto om "Ett vild-
marksminne™ (Skolverket 2003). Utdver detta kritiserar han ocks3 situationen
och forklarar anledningen till sin korta text for den som vill lyssna. S& smaning-
om gir han ut &r 9 med MVG i svenska och den ljusnande framtid ir hans.
Men f6r skrivuppgiften som sidan kanske det f6rblir “kolsvart” Vad han med
storsta sikerhet inte visste ar att han redan 1982 fick medhall av Ulf Teleman
om det mirkliga i att skolelever ofta tvingas skriva texter med "en tidsfrist som
med trygg marginal underskrider vad den trinade yrkesskribenten skulle behs-
va for att skriva motsvarande text pa ett for henne tillfredsstillande sitt”. Han
fortsitter: "Vad lir sig eleven av denna undervisning? Jo, minga lir sig att hal-
la fingrarna borta frin pennan till varje pris. Skrivningen ir f6r manga angest-
fylld, man skriver inte annat 4n under tving” (Teleman 1982:21). I och for sig
tecknar Teleman hir en lagom orealistisk och kittlande skrickbild av hur
sprikinlirning skulle kunna forsiggd i en skola liknande vér svenska” (ibid.),
men idéerna till sin skrickbild fick han rimligtvis frin verklighetens skola, en

* Eftersom alla texter har fitt vara som de ursprungligen skrevs, skriver jag generellt sett inte
[Sic!] i exempel som 4r himtade frin elevernas texter — det finns gott om felskrivningar. Icke
desto mindre kan upphovsmannen till dessa felskrivningar lika girna vara jag. Dirfor tar jag
tillsammans med respektive elev pd mig alla sidana felskrivningar — det fir alltsd vara outsagt
vem som ir “skyldig”.

’ npom=nationellt prov omskrivning av &r 5:s prov i ar 9. Det namn som foregar textforkort-
ningen ér det fiktiva namnet p4 den elev vars text exemplet dr himtat frin. (Se tabld 3.1, i av-
snitt 3.2.4.)

* Han ger ocks3, sorgligt nog, visst stod for Vygotskijs pastiende om art det “férekommer en
sorgsen och allvarlig sinnesstimning fem génger oftare i skoluppgifterna in i det som skapats
hemma” (1995:66).

° Mattias version av rubriken ”Utflykten i vildmarken”.



skola som i somliga situationer verkligen verkar bidda fér den ridsla f6r pen-
nan som Vygotskij talade om.

Vad som kanske stror yteerligare lite salt i det svenska skolsaret, och som ir
4n sorgligare dn textens budskap i sig, dr act Macttias dr den enda elev som pd ett
utvecklat sitt ser forbi situationens omedelbarhet och metaskriver kring den —
texten utgor formodligen det enda exemplet jag har i mitt material pd (meta-)
kritisk skriftspraklighet (se t.ex. Ivanics 2004:234 term “sociopolitical dis-
course”).® Vygotskij fortsitter.

1 den gamla skolan gick elevernas utveckling av det litterira skapandet framfor allt ut
pa att liraren gav barnen ett uppsatsimne och barnen fick uppgiften att skriva /.../
Mycket ofta skriver barnet daligt for att det inte har nigonting att skriva om. (Vy-
gotskij 1995:54f., min kursivering).

Han kommenterar alltsd den typen av skrivande som tillhérande "den gamla
skolan” (vilket méste ha varit det tidiga 1900-talets). Teleman skriver i sin tur
om en fiktiv 1970/80-talsskola. Dock skriver Mattias om och 1 2006 irs skola,
det vill siga den skola som varken dr Vygotskijs eller Telemans. Men 4nda tycks
vara det...

Bilden av Mattias som en systemkritiker stirks om vi backar bandet ytterli-
gare och konstaterar att han dven i ar 5 kinde sig tvungen att metakommente-
ra skrivsituationen:

Utflykten i vildmarken

Jag vaknade tidigt pi morgonen. Jag frsokte setta mig upp men slog i huvudet i un-
der sidan av singen. Jag méste ha ramlat ur singen i natt nir jag blev jagad av en varg
i min mardrém, sen méste jag ha rullat in under singen nir jag tumlade ner for slutt-
ningen och kom undan. /.../ Vi campade i en vecka det var underbart.

PS. Det hir har jag bara fantiserat ihop. (Mattias, np5)
An mer subtil blir kritiken i ar 9:s nationella prov d4 Mattias skriver:

3. Det glommer jag aldrig del 1

¢ Kanske skulle ingen egentligen vara riktigt godkind forrin de genomskidat nigra av de
(eventuella?) absurditeter skolsystemet rymmer? Systembkritiska elever har tidigare beskrivits
av Herzberg och Anderson (se Herzberg 2006:31 for en sammanfattande bild) under begrep-
pet "risikoskriverne” (underavdelningen ”gambling med kontrakten”).

7 1 det hir fallet tar jag p4 mig en del av skulden eftersom det var jag sjilv som anordnade skriv-
tillfillet ifraga.



Nir min mamma var liten hyrde hennes forildrar, mina morférildrar en stuga i
Dalsland./.../. Barndomsminnet jag skall skriva om handlar just om kriftfiske. Da-
gen innan den arliga kriftskivan samlades alla nere vid det gamla badhuset. Man
plockade fram kriftburar och agnade dem med mért. Jag vill minnas att jag inte
kunde f6rstd varfor kriftorna skulle vilja krypa in i de burar som endast var agnade
med mérthuvuden. “Fér fiskhuvuden kan vil inte ndgon vilja dta? Dir finns det ju
6gon och hjirna och sdnt dckligt ju.” /.../ Det var alltid lika spinnande med krift-
skiva, det stilldes upp linga bord i det stora traktorsgaraget. Det var ett av drets sto-
ra héjdpunkter fér mig. Det dts krifter, det sjongs och man anordnade tivlingen
"Det glommer jag aldrig”. (Mattias, nationellt prov r 9)

Mattias foljer dven hir instruktionen och skriver om ett barndomsminne un-
der rubriken "Det glommer jag aldrig” och visst sviljer man till en bérjan hans
barndomsminne med hull och har. Men slutradens ”man anordnade tivlingen
"Det glommer jag aldrig’™ fir lisaren att lite grand sitta upplevelsen i halsen,
eftersom man inser att sannolikheten for att man i hans barndom faktiskt an-
ordnat en tivling som heter likadant som den obligatoriska rubriken f6r upp-
giften han fir skriva i ar 9 ir ganska liten. Dirmed sitter han pd sitt och vis
uppgiften ur spel med sin slutrad. Men en lirare uppskattar naturligtvis denna
allvarsamma lek négot alldeles oerhért. Eller hur? Det ir slutligen ocksa sa att
hans avslutande rad egentligen siger samma sak som han rent explicit skrivit i
sitt PS. 1 &r 5, det vill siga "Det hir har jag bara fantiserat ihop”, men pd ett
langt mer elegant siitt.

Vad ir d& poidngen med denna inledning? Ja, jag kan nistan garantera att
Mattias inte hort talas om vare sig Vygotskij eller Teleman, och definitivt garan-
tera att de i sin tur inte hort talas om Mattias, men i trojkans gemensamma ut-
tryck for skrivandets betingelser, utkristalliserar sig den hir avhandlingens kan-
ske allvarligaste reservation: det finns gott om omstindigheter som kantar vi-
gen mellan individ och produkt. S& nu, och en ging for alla, vill jag passa pd att
siga att texter inte kan visa allt en minniska kan utfora, vare sig vad giller skrift-
sprékliga eller andra formégor, framfor allt inte eftersom de skrivkontexter som
erbjuds, inte alltid passar alla individers prestationsideal (vilket Mattiasexem-
plen visat med tydlighet). Dirfor heter denna avhandling just Skrifispriksut-
veckling under higstadier. Det heter den eftersom i fokus 4r just det skrivna spré-
ket (till kanske bdde Platons och Emilias besvikelse — se inledningscitat) s& som
det utvecklat sig i ett visst ssmmanhang, till viss del bundet till individen som
dr ansvarig for textprodukten, men 4nd4 inte helt och fullt representativt for he-
la den fysiska individen, forfattaren. Neil Mercer papekar till exempel att stu-
dier i Vygotskijs efterféljd inte kan halla for sant att barns sprak 4r ndgot slags
”’window of the mind’” (1994:95), vilket jag instimmer i helhjirtat. Dirfor ir
det viktigt att patala att analysen och presentationen av resultat hir mest hand-
lar om zexters inneboende potential, och mindre om individers (dven om texter-
na pa manga vis naturligtvis kan kopplas till individerna bakom dem ocksa —
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frigan 4r bara hur och i hur stor utstrickning man kan/bér/ska si gora). I linje
med dessa funderingar framtrider empirin i den hir avhandlingen istillet som
ett slags textindivid — en mix av (eller en méotesplats f6r) text och individ.

Men dven om individen ofta kan mer 4n vad som stdr skrivet, bygger indd
beddmningssystem timligen ofta pd en virdering av texter, och det dr en av an-
ledningarna till att just texter stdr i absolut fokus hir. Dirfor kommer jag fram-
over att undersdka vad textprodukterna innehaller, och eventuellt ocksi kun-
na kalla det som sker inom dessa f6r utveckling. I en kultur som premierar och
likstiller kunskap med vad vi formér forligga utanfor oss sjilva i exempelvis
skriftsprék, méste vi sjilvklart ha goda kunskaper om hur sddant tar sig uttryck
i en viss &ldersgrupp. Det idr sidana kunskaper denna avhandling syftar dill att
ge. Det gor den genom att ta sin utgdngspunkt i ett material som omfattar sam-
manlagt 318 texter av 11 olika typer frén 31 hogstadieelever. Texterna skrevs
mellan ar 5 och 9 (till storsta del i svenskidmnets regi) vilket innebir att an-
greppssittet ocksé ir longitudinellt orienterat.

Framéver redogér jag naturligtvis mer ingdende for vad jag valt att fokuse-
ra, men i korthet skall jag for det forsta leta efter monster i forhallande till ord-
mingd, ordlingd och ordvariation. Fér det andra skall jag leta efter ménster i
elevernas s.k. rostanvindning, vilket innebir att efterforska huruvida texterna
vixlar mellan olika sitt att framstilla vem som for stunden ” for textens talan”,
och pé vilket sitt, med vilka medel, textens talan fors. Bada dessa sitt att soka
efter monster gors dver tid, mellan individer och mellan texttyper (sdsom no-
veller av olika slag, nationella prov och en essi).

Sett till materialet som de 31 eleverna bidragit med, verkar de generellt sett
verkligen inte vara ndgra offer for den tankens kollaps infér pennan som Vy-
gotskij uttrycker hir ovan. Till viss del beror detta sjilvklart pa att jag endast
underséker elever som blev godkiinda (eller mer 4n godkinda — se avgrinsning
av material i kap. 3), vilket betyder att de oftast skrev och limnade in de texter
som pabjods/erbjods. Det insamlade materialet omfattar runt en halv miljon
ord.® Det siger mig att de hir eleverna skrev ritt girna och dessutom ritt myck-
et text — trots att de ibland skrev under det samhillskontrakt som fir motta
Mattias protester enligt citaten ovan. Detta samhillskontrakt méste de f6lja;
annars riskerar de negativa sociala konsekvenser. Ruqaiya Hasan siger: “Lang-
uage is not cosmetics; it is lethal” (2003:67) och visst, en elevs uppvisade skrift-
sprék ir pd sitt och vis ett laddat vapen i kampen om framtiden. Icke desto
mindre viktigt att da forsoka doktorera pa elevers texter. Den bakomliggande
problemformuleringen fér den hir avhandlingen kretsar saledes kring fragan

® En jimforelse kan géras med Hultman & Westmans Gymnasistsvenska dir uppsatsmaterialet
omfattade 88 757 ord och de professionella sakprosatexterna de anvinde som jimférelsema-

terial 86 929 ord, 1977:52ft.



om vad skriftspraksutveckling ir, och vilken gestalt den kan sigas ta/fd nir man
undersoker elevers texter under en lingre tidsperiod.

1.1. Fokus

— Jag ir en sakletare, siger Pippi en dag till Tommy och Annika.

— En sakletare, vad ir det for ndnting, siger Tommy.

— En som letar reda pa saker vetja, siger Pippi. Hela virlden ir full med saker, och
det behévs verkligen att ndgon letar reda pa dom. Och det ir just det som sakletare
gor. (Lindgren & Nyman 1947:14)

Fragestillningar har ofta nigot som pa forhand tas for givet inbyggt i sig. I den
hir avhandlingen tar jag pé forhand for givet att det fzzns skillnader mellan tex-
terna, och att dessa i sig 4r fruktbara att undersoka for att soka efter utveckling.
Kanske ir det lite slarvigt att friga pad ett sitt som tar saker och ting for givna
pa forhand? Etc mer 6ppet forhdllningssite vore kanske klokare? Sven-Eric
Liedman dterberittar i boken Ezz oiindligr iventyr sagan om tre prinsar frén det
lankesiska Serendip. De tre ger sig ut att resa i Indien. Avsikten med resan ir
egentligen inte att uppticka saker, men pd grund av sin uppmirksamhet — sin
serendipitet — uppticker de indé en massa saker. Men Liedman héller emeller-
tid inte de tre prinsarna for de frimsta serendipitisterna:

Sinnebilden f6r den gode serendipitisten — for att tala med Joyce — ir kanske Pippi
Langstrump som sakletare, pé jakt efter den ena eller andra mirkvirdigheten. Inte
just guld eller @dla stenar utan det intressanta, spinnande och ovintade: saken.
(Liedman 2001:223f.)

Den aterberittade sagan ir en pricksiker beskrivning av hur en forskare kan
vilja mellan olika forhallningssitt till sitt arbete. Antingen 4r man ir pa jakt ef-
ter vissa specifika upptickter eller "bara” efter upptickter. Det forra kan leda
till skygglappar for det serendipitistiska upptickandet, och det senare kan fi en
usel serendipitist att utestinga det mest uppenbart upptickbara. Nu tror jag in-
te att det 4r sa ldce ace vilja strike det ena eller det andra av dessa tvé (dven om
jag spontant kiinner mig tilltalad av att bara ga in i materialet ”pa jakt efter den
ena eller andra mirkvirdigheten”). Det finns naturligtvis viss nytta med bida
forhéllningssdtten. Forst dr det siklart enklare for en forskare som har nigra
forhandsdefinitioner av vad som skall upptickas s att man vet att man dtmins-
tone ir ute och letar efter ngot. Sedan méste man helt klart se till att dessa vad
inte ir alltfor heltickande “skygglappar” — spannande resultat ligger inte sillan
precis vid sidan av det man pé férhand bestimt sig for att uppticka. Men forst
kan det vara lite littare att bestimma sig f6r v2r man vill uppticka. Man beho-



ver ha sitt Indien klart for sig, och mitt Indien ir forst och frimst hogstadieele-
vers skriftsprik.

Den aldersgrupp jag valt att fokusera, elever i skoldr 5-9, ir visserligen re-
dan beforskad men kan inte p& ndgot sitt anses vara en uttdmd arena. Under
1970- och 80-talet gjordes en hel del undersokningar, bland andra Larssons
Skrivformdga (1984), Petterssons olika arbeten (se t.ex. 1977) och de storre
projekten FRiS och LASK (Lindell et al. 1978 respektive Grundin 1977). Den-
na traditions mest centrala verk maste dock anses vara Hultman och Westmans
Gymnasistsvenska (1977).” Fokus lag i dessa undersokningar framfor allt pd be-
standsdelar av text, det vill siga ordklassers fordelning, grammatiska enheters
forindring i kvantitet, grafiska meningars utveckling i mingd och genom-
snittslingd samt enskilda lexikala enheters lingd, mingd och variation.

Mer sentida forskning, 1990- och 2000-talets, har inte haft samma fokus
pa sddana sprikliga bestindsdelar (med nigra undantag som exempelvis Pet-
tersson 1999 och Olevard 2002), utan har istillet forsoke ta steget over till att
hantera bdde nimnda sprikliga delar och dessas relation till helheter av olika
slag. Till exempel Nystrom (2000) ser p& hur olika genrer (pd gymnasiet) ut-
formas av eleverna i texter de skrivit pa fritiden sévil som i skolan. Vidare fo-
kuserar tre avhandlingar' frin Uppsala text (skriven och talad) i skolan. Den
forsta av dessa (af Geijerstam 20006) fokuserar textkultur och texter inom NO-
dmnet. Den andra (Wiksten-Folkeryd 2006) har samma fokus (om 4n genom
appraisalteori/-metod), men inom svenskimnet. I den tredje gar Edling (2006)
igenom sprék i liromedel inom SO-imnet. Gemensamt for dessa tre och nytt
for svensk textforskning ir att de, férutom att vila pd i stort sett gemensam teo-
retisk grundval, later elevernas réster komma till tals 072 de texter de list och
skrivit. Ytterligare fortjanster med dessa tre dr deras sinsemellan jimforbara
longitudinella (eftersom de samlar text frin skoldr 5, 8 samt ar 2 pd gymnasiet)
perspektiv pa text.

Norberg Brorsson (2007) ir formodligen den som dragit sig lingst at det
etnografiska héllet nir det giller just textforskning pd hégstadiet. Hon inriktar
sig dirfor pa firre elever men gor i gengild mer djupgiende undersokningar av
bade texter och kontexter. Ytterligare ndgra forskare har direfter haft en liknan-
de etnografisk approach, men di med gymnasiet i fokus, t.ex. Parmenius-

? Pé sitt och vis berrde denna dven hogstadiet eftersom gymnasiet ir dit hogstadieeleverna ir
pa vig, vilket fir minga att dn idag ha Hultman och Westmans arbete som referenspunkt.
Somliga tycker till och med att det inte ens gdrate forbig (se Ostlund-Stjirnegirdh 2002:18).
S& for att vara "ingen vetenskaplig bok” (Hultman och Westman 1977:5) refereras den inda
ganska frekvent.

' Skrivna i anslutning till det av Caroline Liberg ledda projektet "Elevens méte med skolans
textvirldar” (se Liberg et al. 1999 for en kort introduktion).



Swird (2008) och Westman (n.b. Maria och inte Margareta som nimnts tidi-
gare) (2009). Dessa har i och med sin etnografiska approach dven haft storre
elevfokus.

Dessa perioder av svensk forskning pé elevers texter kan dirmed kanske si-
gas ha gitt frin “eleven genom texten” via “texten genom kontexten” till "tex-
ten genom eleven i kontexten”. Forskningen utgor pa det viset ocksé en sorts
uppdelning i text- och/eller skrivintresse, en uppdelning som etablerats dels ge-
nom de metoder dels den empiri som respektive forskare eller period av forska-
re valt att arbeta med. Den hir avhandlingens grundmaterial knyter an till fle-
ra av de ovanstiende inriktningarna: den riknar pa textmdtten som den tidi-
gaste trenden gjorde; den har ett intervjumaterial som forhéller sig till de tex-
ter eleverna sjilva skrivit; den fokuserar storre lingvistiska enheter som relateras
till hela textens utseende och den forsoker utover allt detta ocksé vara en long-
itudinell studie 6ver de ar som ir avgrinsade hir, d.v.s. &r 5-9. Den forsoker
slutligen ocksé forhalla sig till de skrivkontexter som texterna kom till i frimst
genom en sorts arkeologisk utgrivning av de kvarlevor processerna limnat ef-
ter sig (betygsdokument och instruktioner av olika slag).

Ett argument for att undersoka just den dldersperiod som 4r avhandlingens
fokus 4r helt enkelt att det verkar hinda mycket dir. Aldersperioden har visat
sig vara en period under vilken utveckling dger rum (Ostlund-Stjirnegirdh
2002, Johansson 2009, Nystrom-Hoog 2010). Ostlund-Stjirnegardh skriver:
”Ett viktigt utvecklingssteg tas mellan dldrarna 13 och 17, och detta giller sir-
skilt skriften” (2002:25), och Johansson skriver i sin tur att hon funnit detsam-
ma, nimligen indikationer pd att "a major developmental step occurs between
the ages of 13 and 177 (2009:1). Ocksa tidiga undersskningar har konstaterat
att “skrivformagan utvecklas patagligt under hogstadiedren” (Grundin 1977:
55). Dirmed ir det forstds befogat att mer grundligt undersoka vad en sddan
utveckling inom 7sirskilt skriften” dr och hur den ser ut, inte minst eftersom
tidigare forskning inte i s& stor utstrickning omfattar kvalitativt orienterade
kartliggningar. Sidana ir viktiga for att skapa praxisnyttig kunskap som bide
aktiva lirare och lirarutbildare kan ha direkt nytta av. For nir det vil kommer
till (skol)kritan; om grundskolans texter vet vi inte s& mycket, framfor allt inte
om vad som hinder under den langstrickta period som kalla(t)s hogstadiet."
Avhandlingar inom detta imnesomrdde och om denna éldersgrupp som kom-
mit ut under det senaste decenniet gar tyvirr att rikna pd ena handens fingrar,
men ocksd dessforinnan verkar det ha varit ganska tomt pd undersékningar,

" Notera att jag i denna avhandling med “hogstadiet” genomgiende menar &r 6-9 (vad som nu
benimns som grundskolans s.k. senaredel), men att materialet dven omfattar en texttyp frin
ar 5 — det rets nationella prov.



framf6r allt sidana med longitudinellt fokus.'> Grundin gor den forsta svens-
ka longitudinella undersékningen négonsin (se Grundin 1977:9) vilken ocksa
omfattar hogstadiet. I undersskningen konstaterar han att eftersom forskning
kring lds- och skrivutveckling fokuserat dels ldgstadiet, dels "elever med lds och
skrivsvarigheter”, har vir kinnedom om lis- och skrivutvecklingen pd dessa
stadier [mellan- och hégstadium samt gymnasium/MN] /.../ forblivit mycket
ofullstindig” (Grundin 1977:9). Tio 4r senare tvingades Teleman fortfarande
konstatera att:

Det man framfor allt saknar ir longitudinella studier av enskilda elever eller grup-
per av elever. Hur instruktivt hade det inte varit, om vi hade haft tillgingliga detal-
jerade, genomtiinkta undersskningar av hur ett antal individer utvecklas som tala-
re, lyssnare, skribenter och lisare under barn- och ungdomstiden, s att vi kunde f&
veta vad de kan och inte kan under olika faser. Sddana sprakutvecklingsprofiler skul-
le ha gjort det littare for lirare och andra att kiinna igen sina elever spraklige sett,
d.v.s. man skulle kunna se vilken sprakutvecklingsprofil ett barn féljer och var i for-

loppet hon befinner sig. (Teleman 1989:7)

Ungefir samtidigt, men i Norge, star att lisa, hos Evensen (1990) att vi vet
”skremmende lite om noe sd viktig som elevenes skriftspraksutvikling gjennom
skoledrene” och i en 6versiktsskrift om skrivforskning av ”idag” — som kom ut
nistan 30 ir senare in Grundins bok — skriver Matre (2006a:9) att en av de mer
patagliga blinda flickarna fortfarande 4r kunskap om vilka "forventningar det
er rimeleg & ha pa ulike &rstrinn”. En orsak till frinvaron av dylika projeke ir
sikerligen svérigheten att samla in ett material. Det har jag kunnat och nu an-
vinder jag det i mitt bidrag till att skapa kunskap om skriftspriksutveckling
under hogstadiet.

1.2. Syfte, frigestillningar, avgrinsning, motiv

1.2.1. Syfte

Avhandlingens syfte ir att beskriva olika aspekter av skriftspréksutvecklingen
under hogstadiet. Syftet ackompanjeras av tvd frigestillningar.

"> Nu finns det forstds mer forskning in den som representeras av svenska avhandlingar pa om-
ridet, men frekvensen siger indd nigot om hur styvmoderligt behandlat imnet 4r (alterna-
tivt hur svirundersokt det 4r).



1.2.2. Fragestéllningar

I Vilka férindringsménster uppvisar texternas ordmingd,
ordlingd och ordvariation?

II Vilka forindringsménster uppvisar réstanvindningen i texterna?

1.2.3. Ordmingd, ordldngd och ordvariation

For att kunna ge svar pa den forsta frigestillningen, kommer jag att kartligga
ordméingd, ordmedellingd och ordvariation i texterna. Detta gor jag i anslutning
till en kvantitativt orienterad textlingvistisk tradition som arbetat med olika
ordbaserade métt sedan 70-talet. Dirfor forklaras métten i direkt anslutning
till forskningsoversikten kring dessa métt (se avsnitt 4.2.), och dgnas inte mer
utrymme f6r stunden.

1.2.4. Rostbegreppet som metafor och konkretion

1.2.4.1. Rost — texten som basrost och tre huvudsakliga rosttyper

For att fortydliga min andra fragestillning, inleder jag nu ett resonemang kring
termen 7gst. Denna inledning f6ljs framéver upp med detaljerade definitioner
av de avgrinsade delar av rostbegreppet som den hir avhandlingen skall arbe-
ta med. Jag avslutar dock redan detta avsnitt med nigra konkretiserande exem-
pel pé réstbegreppet som undersskningsobjekt.

Med rést menar jag forst och frimst att en text bestdr av olika rosttyper som
kan identifieras och beskrivas, ifriga om sdvil innehdll som lingvistisk fram-
stillningsform. Framover definierar och anvinder jag mig av en analysmodell
som delar in roster i tre huvudsakliga, konkret urskiljbara, rdszzyper och en fjir-
de som utgor en blandtyp (vilket ofta leder till att den 4r ndgot mer 6ppen for
diskussion avseende grinsdragningsproblematik).

Men fér att kunna fullfélja tanken om rosttyper, méste det finnas ngon
som pd ndgot sitt ir i besittning av dessa, en rostkilla. Min [6sning pa detta dr
att anta att rosttyperna kontrolleras av en bakomliggande utsigare, en textens
basrost. All text, och dirmed ocks3 alla résttyper, uttalas av denna basrost.”? En
hel text dr di, med en Bakthinsk term, basrdstens ystrande (Bakhtin 1953).

3 Det niirmaste man kommer en konkretion av vad en basrost ir, skulle vara t.ex. en skadespe-
lares rést, d4 en bok blivit inlést som talbok, d.v.s. en och samma rést uttalar samtliga rostey-
per sd som de stdr dir, inplacerade av forfattaren.
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Emellertid kan nu yttrandets basrost iklida sig tre distinke atskilda skepnader
eller, som tidigare nimnts, tre huvudsakliga rastyper: beriittande"*, metaberiit-
tande och buktalande" résteyp.

Den férsta, den berittande rosttypen, ligger ndrmast vad man skulle kunna
kalla for basrostens egen rost — en sorts drivande grundrdst, vilken vi ofta upp-
fattar som en textens etablerade tendens'® (Hasan 1985:94), mot vilken de 6v-
riga tvd rosttyperna uppfattas som rdstvixlingar. De framstér siledes som i re-
lief (Evensen 1992, 2005), eller i forgrunden (Hasan 1985:94) mot den etable-
rade tendensen som bakgrund. Samtidigt 4r den etablerade tendensen i sin tur,
urskiljbar endast i kontrast mot de bida évriga. (Den andra och tredje rostty-
pen kan naturligtvis ocksa vara de som kontrasterar varandra — syftet med rdst-
typerna dr naturligtvis att de skall vara just olika, eftersom alla tre résttyper ut-
for separata arbetsuppgifter i basrostens totala regi.)

Den andra rosttypen, den metaberittande, ir egentligen bara en variant av
den berittande rosten, men den har den mer specifika uppgiften att kommen-
tera inlinade (buktalade) réster (den tredje rosttypen). Detta vill siga ate dess
uppgift ir att ge viss regi &t (lisarens upplevelser av) innehallet i citat och refe-
rat. Sitt jobb utfér den metaberittande résten antingen som grammatiskt bun-
den till citaten/referaten (genom citerande eller refererande rést, se exemplifie-
ringen nedan), alternativt som grammatiskt fristdende frén, men i “semantisk
relation” (SAG, band 4:854) till, antingen citat eller referat (se kommenterande
rost i exemplifieringen nedan).

Den tredje rosttypen ir de explicit inlinade rosterna, nirmare bestimt de
citerade och refererade rosterna. Alla sidana buktalas av basrostens bukralande
rosttyp.

Mellan dessa tre huvudsakliga résttyper vixlar en text (iven om en text for
all del kan bestd av en enda rosttyp). Emellertid kan basrésten ocksé skapa en
blandad résttyp, hir: rdstblandning. Denna rosttyp differentieras yteerligare i
textintern och textextern. Textintern rostblandning innebir att tva (eller alla tre)
rosttyper blandas, vilket exempelvis vill siga att den berittande résten tillfilligt
kan lana form och/eller innehall frin de buktalade rosterna. Extern rostbland-
ning innebir att ett rostldn frin ndgon for texten utomstiende diskurs gors
(men det gors lingt mer implicit 4n vad som redogjorts for under buktalad
rost).'” Av textextern rostblandning foljer inte sillan att lisaren miste utfora en

" Se "plain narrative” (Toolan 1996:113).

"% Se "ventriloquation” (Wertsch 1991:59) fér en nirbesliktad anvindning.

' Denna en berittande réstens etablerade tendens menar jag dr ndrvarande oavsett om den be-
rittande résten finns explicit utsagd i texten eller ej.

"7 Jfr dven med den (Bakhtinska) dialogistiska (Holqvist 1990) staindpunkten som innebir att
egentligen allt i en text méste vara laddat med en genklang av andras réster: "My voice can
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tolkande manéver (d.v.s. gd utver det rent lexikala kunnandet som krivs for
den "bokstavliga” lisforstdelsen) for att kunna géra en rekontextualisering
(Wertsch 1991:38) av den diskurs eller det begrepp som ldnet kommer ifrén.

1.2.4.2. Rost — metaforiskt interludium

De tre rosttyperna ir alltsd i det nirmaste att betraktas som marionetter. De
hinger, dinglande i tridar, fistade vid basrosten (chefsmarionetten). Forfatta-
ren, dockmakaren, textmakaren 4r pd s& vis nidrvarande, men #nda frénvaran-
de, stindigt i kontroll 6ver och genom sin basrést, dver och genom sin text.
Slutligen stiller man sig di fragan om ocksa ldsaren blir en marionett, fistad
som hon ir i rosttypernas tridar. Men s dompterad blir dock inte lisaren; tex-
ter medger alltid ett visst tolkningsutrymme. Dirfor fir man istillet tro att li-
saren, vid lisning, dr forsatt i regisserad interaktion med rosttyperna. Detta le-
der i sin tur till att l4sning alltid varierar individuellt, allt beroende pa lisarens
vilja/ovilja och formaga/oformaga att f5lja ’manus” — vi spelar naturligtvis upp
textens drama, texten som regisserad interaktion, pd olika sitt beroende pa vil-
ka vi dr. Dirmed inte sagt att den ena ldsaren inte skulle kiinna igen den andres
lasning alls.

1.2.4.3. Rost 1 konkretion — en exemplifiering

Nu alltsa 6ver till lite mer konkretion. I det f6ljande presenteras nigra exempel
vilka skall ge en forsta bild av réstbegreppet som helhet (fetstil anger rosttypen
som exemplifieras).

. N N 18
1) Berittande rosttyp (basrostens textuella motor)

Det var en ging ett land for lingesedan.

mean, but only with others” (Holqvist genom Wertsch 1991:68). (I det hir fallet, i den hir
avhandlingen, underséker jag explicita sidana “others” genom begreppet extern rostbland-
ning.) Den dubbla betydelsen i Holqvists uttryck dr uppenbar. Vi kan f6r det férsta bara me-
na ndgot genom att std pd andra diskursers axlar — dirmed blir vira egna yttranden alltid bi-
rare av dessa andra. Mening ir for det andra ocksd att vi endast kan mena nigot i relation till
ndgon annan (dven d4 vi adresserar oss sjilva), det vill siga i rikening till ndgon och i reaktion
pa nagon.

Denna kommer jag alltsd atc kalla for berdttande rist oavsett om det handlar om sak- eller
skonlitteratur, dven om den berittande résttypen i en debattartikel kanske frimst kinneteck-
nas av att vara argumentativ eller sakligt utredande till sin karaktir.
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2) Metaberittande rosttyp (basrosten regisserar alternativt forsoker regissera lisarens
upplevelse av nigon annans tal, tanke eller kroppssprik)

Kommenterande: Stick! Det var Pelle som skrek pa dem.
Citerande: Stick! utbrast Pelle indignerat och gick drifran.
Refererande (traditionell): Pelle sa att de skulle sticka.
Refererande (6vrig): Pelle kunde se att det var dags att de skulle sticka.
Refererande ekonomiserande: Sedan pratade de om hur Pelle hade stuckit.
Refererande extralingvistisk: Hon viftade avvirjande till svar.

3) Buktalad rosttyp (basrdsten dterger sin version av andras roster)
Citerad: Stick hirifrdn! utbrast Pelle indignerat och sprang.
Refererad (traditionell sdvil som 6vrig): Pelle sa att de skulle sticka.
Ekonomiserad: Sedan pratade de om hur Pelle hade stuckit.
Refererad extralingvistisk: Hon viftade avvirjande till svar.

4) Rostblandning (basrésten blandar typ 1-3 och/eller blandar in externa réster):
Textintern: Kunde vi inte tinka oss att g&? frigade han nir vi stannat allefor linge."”
Textintern (av subtypen virdeladdning): Han méttes av en vedervirdig syn.

>

Textextern (hir genom scare quote, Fairclough 2001:74): Den hir s.k. ”satsningen’
pa jobbsokarkurs fér pensionirer ir vil ritt bortkastad?

Textextern (hir genom interdiskursivitet, Scollon 1998): Nir jag sa att jag blivit led-
sen svarade han att det gor visst ont nir knoppar brister.

Som synes ir varianterna méinga, och exemplen lingt ifrin uttémmande. Av-
handlingen har dirfor avgrinsats till att frimst fokusera metaberiittande rist
och rdstblandning. De bada andra rosttyperna ir i och for sig nirvarande (inte

" Exemplet framstir som en blandning av foljande tva alternativ: "Kan ni inte tinka er att gi,
fragade Pelle” (citerad + citerande rést) och "Pelle frigade om vi inte kunde tinka oss att gd”
(refererande och refererad rost).
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minst som kontraster till de tvd som fokuseras), men dgnas minimalt med ut-
rymme i de kommande analyserna.

1.2.5. Motiv

Valet av huvudsakligt undersskningsobjekt faller (som redan nimnts) pa rdsz
och rostviixling” Inte sillan brukar elevers texter (inte minst d& de i4r av berit-
tande slag) innehdlla mangen mycket explicit réstvixling i form av citerade
rostkillor — dialoger férekommer ymnigt.” Detta kanske inte ir sd konstigt ef-
tersom “vuxen” litteratur (och givetvis ungdomslitteratur) ocksd ofta innehdl-
ler sddant. Ett forsta motiv att undersoka rost dr alltsd att det finns i spriket
(tillika timligen frekvent i den hir dldersgruppens sprik). Genom att det finns
i spraket dr det ocksd ndgot som unga skribenter (formodligen) bade tillignar
sig och bor tilligna sig. Detta motiverar att forligga en undersokning av hur
just detta tillignande ser ut betraktat genom de texter dessa unga skribenter
slippt ifrén sig.

Bade sprék- och litteraturvetenskapen betonar emellertid att det som faller
under réstbegreppet ir sirskilt viktigt; bdde som generell spriklig teknik och
som aktiv bestindsdel i reglerandet av relationer mellan a) text och lisare och
mellan b) textvirldens invinare (“textexterna” och “textinterna” funktioner,
Liljestrand 1983:104). Vidare menar Halliday att det 4r en sirdeles viktig upp-
gift att kartligga “the amount and type of explicit projection” (anféring) helt
enkelt eftersom det ir "a significant discourse variable” (2004:447). Om man
ser till litteraturvetenskapen 4r det uppenbart att det som hir sorterar under
rost dr en essentiell del av det skonlitterira registret, vilket inte minst visar sig i
en mingd genomgangar av fenomenet under rubriker som "voice™?, "speech”
och "discourse”.?> Omradet tycks ocksd vara ett omrdde som lockar litteratur-
vetenskapen 6ver i lingvistiken och vice versa, vilket dr nog sd slagkraftig evi-
dens for att funktionen tycks vara central och av vike.?*

* Jag gor dock inte ansprik pa en undersokning av rést i den omfattning som exempelvis forsk-
ning i Bakhtins efterfoljd definierar rést, dven om vira angreppssitt har tydliga bersrings-
punkter (se t.ex. Kamberelis & Scott 1992:370fF.).

! Vilket jag pastar "enbart” med grund i beprovad (och hirt provad) erfarenhet.

2 Se Bakhtin (1981), Kamberelis och Scott (1992) samt Scollon et al. (1998).

* Se Fludernik (1993) och (2009), Coulmas (1986), Page (1973), Voloshinov (1973), Vande-
lanotte (2009), Toolan (1988), (1990) och (1996) samt diverse samlingsvolymer t.ex. Hoff-
man och Murphy (1996). Virt att nimna ir att dven mer lingvistiskt orienterade samlings-
volymer, anvinder sig av termen “speech”. Se t.ex. Janssen och van der Wurff (eds.) (1996).

** Michael Toolan pekar ocks ut ett mer praktiskt faktum som lete il ect (bland sprikvetare)
tilltagande intresse for specifikt skonlitterdr dialog, nimligen det allmint sett 8kande intres-
se for samtalsforskning. I och med detta har man kommit att intressera sig for ocksd fiktiva
dialogers interaktionella karakeiristika (se t.ex. Rommetveit 1990 och Londen 1990).
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Slutligen kan sigas att rostbegreppet till viss del redan har varit i fokus, dels
genom Asa Nordgqvists artiklar och doktorsavhandling (1998, 2001a, 2001b)
dels genom Birgitta Garmes doktorsavhandling (1988). Detta ger ytterligare
ett motiv for att underséka sidant som kan riknas till rostbegreppet eftersom
det nu prévas med ett mer sentida och annorlunda material.

1.3. Disposition

Avhandlingen omfattar tta kapitel. I kapitel tva redogors for rostbegreppets
definitioner och dirtill knutna analytiska redskap samt den lirandeteori som
anvinds. Kapitel 3 kommer att behandla den metod och den empiri som an-
vinds for att 16sa avhandlingsuppdraget. Kapitel 3 innefattar ocksg killkritiska
och etiska reflektioner samt ett resonemang kring validitet och reliabilitet. Ka-
pitel 4 omfattar tidigare forskning som har en direkt relation till denna avhand-
lings avgrinsningar. Kapitel 5 ir en direkt uppslutning till ett forskningsfilt
som vil bist kan beskrivas som kvantitativ textlingvistik, d.v.s. jag redovisar re-
sultat som avser ordmingd, ordlingd och ordvariation. Kapitel 6 tar sin borjan
ungefir dir kapitel 5 slutar, nimligen i kvantitativa mitt pd text, men nu med
rostbegreppet i fokus. I kapitel 7 studeras mera ingdende, tillika kvalitativt, en
utvald fokusgrupps rostbegrepp. Kapitel 8 dgnas slutligen at en summering och
diskussion av de huvudsakliga resultaten. Kapitlet utgor dven pedagogiskt/di-
daktiskt bokslut ver avhandlingen.

Is






2. Rostbegreppet, text, lirande

The obsessive question at the heart of Bakhtin’s thought is always “Who is talking?”
(Holquist 1983:307)

Language development is learning how to mean; and because human beings are
quintessentially creatures who mean (i.e., who engage in semiotic processes, with
natural language as prototypical), all human learning is essentially semiotic in na-

ture. (Halliday 1993:93)

I detta kapitel presenteras de arbetsredskap jag har anvint for att analysera rost-
begreppet i elevernas texter. Presentationen gors utifrdn frimst tre frigor:
1) hur tar sig rostbegreppet lingvistiskt uttryck i text, 2) varfor tar det sig ut-
tryck pa det vis det gor i olika texter och 3) hur lir man sig ett sprikligt feno-
men som rost? Kapitlet dr disponerat efter denna tredelning, men férst gor jag
en liten omstart av rostbegreppet som av rent lispedagogiska skil repeterar den
oversiktliga presentationen (se 1.2.4) frin avhandlingens inledningskapitel.

Direfter kriver den forsta frigan en analytisk indelning av rostbegreppet i
olika lingvistiskt urskiljbara rosttyper, nirmare bestimt de f6r avhandlingen
avgrinsade rosttyperna: metaberittande rost och rostblandning. Detta gors
framf6rallt med utgdngspunke i den systemisk-funktionella grammatikens be-
grepp projection (Halliday 2004:441), men beskrivningen av typen rostbland-
ning relaterar till en mingd olika angreppsitt fran bide sprik- och litteraturve-
tenskap.

Fér den andra frigans rikning presenterar jag en 6versikt 6ver begreppet re-
gister (Halliday 1998a, Ghadessy (red.) 1993 samt Matthiessen 2009) och re-
sonerar dir kring vilken slags textkultur en skola ir och kring vad slags fakto-
rer som kan tinkas spela in dé réstbegreppet tar sig olika uttryck i olika slags
text. Redogorelsen 6ver register relateras delvis till dven den tredje frigan, vil-
ken handlar om hur man lir sig att skriva text. For att ytterligare kunna bear-
beta réstanvindningen ur lirandeperspektiv, introducerar jag begreppet delta-
gande appropriering (" participatory appropriation”) (Rogoff 1995:150ft.).

I7



2.1. Résttyper, rostvixling, rostviv

All people borrow and transform others’ voices in order to construct their own ut-
terances. (Kamberelis och Scott 1992:363)

Utgangspunkten for rostbegreppet i den hir avhandlingen ir alltsd atc allt i en
text uttalas av en enda réstkilla — textens basrost. Men dven om allt inom en
text dr basrostens ord, ikldder sig denna olika gestalter, hir beskrivna som oli-
ka rosttyper.' Staffan Hellberg beskriver ndgot liknande: "Berittaren talar all-
tid i berittelsen, men ibland talar han med tva réster: forutom sin egen ocksd
med ndgon fiktiv gestalts, dvs. texten kan vara, mer eller mindre, som formu-
lerad av denna fiktiva gestalt” (2005:135).

Avhandlingens grundliggande idé for urskiljande av rosttyper och vixling-
ar dem emellan, grundas i ett kontrasttinkande. Vi erfar fenomen i text genom
fenomenens sinsemellan kontrasterande effekter, och det ir alltsd mot bak-
grund av den tendens som etablerats i texten som vi urskiljer avvikelser ("fo-
regroundings”, Hasan 1985:94). Den etablerade tendensen behéver inte vara
kvantitativt motiverad, utan utgors av den rosttyp ldsaren uppfattar som domi-
nant i texten, oftast textens berdttande rist.> Som en andra huvudsaklig rosttyp
kan de tillfillen urskiljas dé textens basrost fungerar som metaberittande rist
(citerande, refererande eller kommenterande). Som en tredje rosttyp upptrider
buktalad rost vilken i kontrast till berittande eller metaberittande rost dterger
ndgot som citerat eller refererat. Som en fjirde och sista huvudtyp riknar jag
ristblandning. Réstblandning blir urskiljbar i kontrasterna mellan tva eller tre
av de ovan nimnda résttyperna som den ir en snabbvixling mellan, och/eller
en sammansmiltning av. (I fig. 2.1. nedan ges en 6versikt dver rosttyperna.)

Résttyperna framtrider séledes i en text som relativt urskiljbara enheteri ett
vixelspel — ett viixelspel som i sin tur utgdr en helhetsviv av roster — en rdstviv,
som ir en text, som ir ett sammansatt (composed) yttrande (Prior 2009). Ett lik-
nande perspektiv har uttryckts av flera andra (som ibland ocksa talar i termer
av "rost”) t.ex. Wolf Schmid, som inom sitt begrepp rextinterferenz menar att
roster i en text 4r:

' For en liknande delning av en texts huvudsakliga roster, jfr den distinktion som de Oliveira
och Pagano (2006:628) gor mellan “writer, the quoting voice ultimately responsible for a
text, and author the quoted voice whose discourse is represented”.

% Oftast identifierar vi en berittande rést som en sorts etablerad makrotendens (iven om né-
got annat skulle vara principiellt méjligt), oavsett om en sddan finns explicit uttrycke eller ej.
En text bestdende enbart av citat kan 4nd4 ldsas som att makrotendensen finns dir, osynlig
men indi utévande en kontrasteffeke.
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a matter of interference or interaction between two texts, the narrator’s text and the
character’s text. Textual segments display varying kinds and degrees of interaction
between these two texts, depending upon how various features are distributed be-
tween the narrator’s and the character’s voices. These features include thematic and
ideological (or evaluative) markers; grammatical person, tense and deixis; types of
speech acts (Sprachfunktion); and features of lexical, syntactical and graphological
style. /.../ (Schmids teori 4r hir dtergiven av och i McHale, 2009:439ff.)

Vidare talar Scollon et al. (1998:227) om hur man vill underséka hur det ser
ut dd minniskor “are skilled at orchestrating the multiple voices within their
own discourses”. Ytterligare ett sitt att ge ord till vixlingen mellan roster ir att
tala om ett mer eller mindre utpriglat buktaleri (Wertsch 1991), det vill siga
att samtliga roster genomskirs av ett multipelt réstbatteri som forutom den ex-
plicita rostkillans egen rost, ocksd bestdr av genklang frin andra roster ur det
kollektiva minnet (Wertsch 2002) samtidigt som uttrycket i sig kan vara lanat
frin en specifik annan empirisk person — citerat eller refererat (eller rostblan-
dat —se figur 2.1). Aven Staffan Hellberg (1985, 1996, 2005 och 2008) har gri-
pit sig an frigan om vilka ord som hirstammar ifrdn vilken rostkilla (i skonlit-
terir text sdvil som i sakprosa — om 4n med annorlunda terminologisk apparat
i det senare). Rostvixling blir alltsd termen for det som hir ovan konstruerats
som ett perspektiv pa roster som kontrasteffekeer i text i savil sak- som skon-
licteratur. Termen rost dr ocksé vald for att nyansera avhandlingens undersok-
ningsobjekt (réstvixlingar) i férhéllande till det som mer generellt brukar kall-
las for anféring. Den precisa termen “anforing” utesluts dock inte helt, utan
anvinds mer specifikt framéver for férhallandet mellan tva satser — en anféran-
de och en anférd.
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1. Berattande Citerande

Tal

2. Metaberattande

Refererande

Tanke

Tal och tankes
karaktaristika,

riktning, effektetc.
Kommenterande

Tal och tankes

killa
Textintern
4. Rosthlandning -
Basrost mer eller mindre
explicit
Textextern
Tal
Refererat/d
Tanke
3. Buktalad
Tal
Citerat/d
Tanke

FIGUR 2.1. Avhandlingens ristbegrepp i typologisk dversikt (den punktade
inramningen av beriittande rost vill siga att kategorin i huvudsak inte

[fokuseras i avhandlingen)
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2.1.1. Metaberittande rosttyp

2.1.1.1. Citerande rost

— Vi har blandat ihop oss! utbrast Nu.

— Hur ska vi nu veta vem som #r Nu och vem som 4r Mu? undrade Nu eller kanske
Mu.

— Vi tinker efter, sa den som inte var Nu eller kanske inte Mu. (Gardfors och Dack-
enberg 2010)

Nir andras roster (sagda, tinkta eller skrivna sidana) citeras omges de citerade
orden av en mer eller mindre explicit apparat for att dels tala om att det 4r just
citering’ det ir frigan om, dels tala om vem som siger nagot till vem samt ofta
pa vilket sidtt det utsigs.* Jag bortser frén och med nu frin de grafiska marks-
rerna for citering (citattecken och pratminus), och djupdyker istillet i den ci-
terande rostens utseenden. Detta sker alltsd i anslutning till begreppet projec-
tion (Halliday 2004:441).

Variationen inom en citerande rost kan naturligtvis vara stor, men den gir
emellertid att komprimera i ett mer teoretiskt konstruerat utfallsrum (se tabla
2.1 nedan).’ Ett sidant konstrueras nu i anslutning till f6ljande empiriska ex-
empel:

”Qj oj oj, tack si mycket Florence lsklingen! Jag undrar vad det hir kan vara.” sa
Florence mamma och bérjade 8ppna presenten forsiktigt. (Amanda, skriicknovell &r

9)

Om man bortser frin det citerade partiet, kan man for citerande rosts rikning
(i ovanstiende exempel) observera tva s.k. logiska bindningar. Dels ir de cite-
rade satserna projicerade av anféringssatsen [“sa Florence mamma], dels ir

? Generellt sett anvinder jag inte den distinktion mellan ”speech projection” och ”speech re-
porting” (Nordqvist 2001a:21) som somliga inom forskningsfiltet har gjort. Den forra re-
presenterar fenomen dé rost pafores en fiktiv person och den senare d rostrepresentation re-
lateras till "actual utterances” (ibid.). Ur vissa perspektiv ir det emellertid en viktig distink-
tion. Det ir naturligtvis skillnad p& om fakta himtas i form av citat frin statsministern eller
fran Kalle Anka. Dock kan deras utsagor dterges med samma formella lingvistiska tekniker.

4 Jfr Mikhail Bakhtins "Direct authorial literary-artistic narration”, eller stilen som skribenten
har isitt dilldgg till det som ér et citat, till skillnad frn "The stylistically individualized speech
of characters”, det vill siga stilen inom sjilva citatet, (1981:262).

* Andra sidana modelleringar kan hittas hos Liljestrand som benimner detta med termen “an-
foringsuttryck” (1983:173) samt hos Gellerstam som talar om en "sdgesverbsformel” (1996:23).
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denna sats i sin tur utvidgad genom tillidigget av nista sats ["och bérjade 6ppna
presenten forsiktigt”].° Tillsammans med det citerade utgor dessa passager ett
satskomplex, det vill siga en sprikenhet innehéllande ett flertal syntaktiske for-
bundna satser: “enheter som i skrift typiskt markeras som grafiska meningar,
och som i talat sprak typiskt hinger ihop som ett yttrande” (Holmberg och
Karlsson 2006:116).

Om man direfter gar over till att finférdela de enskilda delarna inom den
citerande résten och dess utvidgning, och ytterligare bygga ut det ursprungli-
ga exemplet blir resultatet ndgot av ett utfallsrum for den citerande réstens oli-
ka enheter (se tabld 2.1).

TaBLA 2.1. Den citerande ristens utfallsrum

Citerande rést

Process Deltagare Omstindighet Deltagare Utvidgning

tinkte Florence mamma

3 skrek Florence mamma fran koket

snabbt

4 viskade | Florence mamma

till sin dotter

och bérjade

5 sa Florence mamma

] e

Tablan modellerar fem olika konfigurationer av enskilda element: “a figure, or
configuration of a process, participants involved in it and any attendant cir-
cumstances’ (Halliday och Matthiessen 1999:58ff.). (Dessa fir svenska mot-
svarigheter i process(er), deltagare och omstindigheter, se Holmberg och Karls-
son 2006:kap. 4).” Exemplet pé tablins andra rad illustrerar en sats som bestdr
av den citerande rostens tvd obligatoriska element: en processkirna (hir verbet

Oppna presen-
ten forsiktigt.

snudd pa till sin man och fick ngot

misstinksamt sorgset i rosten.

¢ De engelska termerna for dessa tv logiska relationer ir projection respektiv expansion. Som
svenska termer har foreslagits anforing respektive utvidgning (Holmberg och Karlsson
2006:117).

7 Forsta radens svarta rutor visar att utrymmet inte utnytjas, vilket illustrerar s.k. "free direct
discourse” (Genette 1988:56) vilket ir imnet for nista avsnitt.
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tinkte) och en deltagare ("Florence mamma”). Mest centralt f6r analysen av ci-
terande rost dverlag dr verbet som t.ex. avgdr om processen ir verbal, exempel-
vis konstruerad med sa, skrev, viskade eller viiste, eller mental process, t.ex. med
tinkte som i tabldns rad 2 (se Halliday 2004:170ff. for en utforlig presentation
av processtyper).® Rad 3-6 visar ytterligare expansionsvigar for den citerande
rostens utfall. Det finns méjlighet att i satsen precisera processens omstindig-
heter och, for verbala processer, att fora in ytterligare en deltagare. Dessutom
finns (som nimnts ovan) méjligheten att i en utvidgande sats ligga till yteerli-
gare information.

2.1.1.2. Kommenterande rost

Den citerande rosten har alltsd redan konstaterats vara icke nirvarande ibland.
Inte minst i sakprosa finner man ju en mingd alternativa sitt att klargora cita-
tets kiilla (sdsom exempelvis Harvard- och Oxfordsystemen). I skonlitterir text
kan anforande satser vara frinvarande av rent stilistiska skil.” Frinvaron kan
komma sig av att texten (medvetet eller omedvetet) distanseras frin alltfor
mycket berittande och/eller metaberittande, mot en mer “objektiv stil” (Hell-
berg 1985:30ftf.). Annorlunda uttryckt 6kar stilens “degree of separation be-
tween the voices of text writers and quoted authors” (de Oliveira och Pagano
2006:632). Vidare menar Halliday (2004:447) rent allmint att principen f6r
anféring i engelsk skriven text ir att endast det forsta satskomplexet férses med
anforande sats, till skillnad frin eventuellt f6ljande satser i samma replikskifte.
Det vill siiga att efter en inledande specificering av talare blir det upp till lisa-
ren att hilla ordning pa vem som siger vad (se dven Liljestrand 1983:173).
Det finns emellertid andra sitt, utdver grafiska signaler och citerande rést,
som pdvisar och ger nyanserad karakeiristika till citerad rost. Till exempel kan
personspecifikation ske redan inne i sjilva citatet: ”Jag 4r Linas farfar, Helmer”.
Talaren kan ocksé specificeras fristiende frin sjilva citatet: ”’Det ir jag!” Det
var Linas farfar Helmer som talade till dem genom mediet”. Det senare torde
vara ett exempel pd vad SAG (band 4:846) talar om som en ”semantisk relation
[och inte syntaktisk] till den anférda meningen” (a.a.:854)."° Sddana semantis-
ka relationer etablerar en del av det totala kohesiva systemet i en text (se Halli-

* Dirav foljer att jag framover ibland talar om processen i en anforande sats (refererande savil
som citerande) som “processverb”, dven om det 4r ndgot oegentligt d& processen forutom
processkirnan rymmer deltagare och omstindigheter.

? Gellerstam (1996) diskuterar kring det faktum att frinvaron av citerande rost kan vara en sig-
nal om mer héglitterir klass i en text.

' Tilliggas bor att semantiska relationer i form av kommenterande rést kan forekomma ven
vid referat.
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day 2004:kap. 9 samt Halliday och Hasan 1976:29). Kommande tvi exempel
(ur avhandlingens material) illustrerar vad jag i anslutning till nimnda seman-
tiska relationer och kohesion, har valt att kalla kommenterande rést. I det for-
staav exemplen idr det orden "Konrads rost” som ger viigledning kring vems ytt-
randet inom citattecken ir. I det andra exemplet ir den lexikala kohesionen dn-
nu tydligare eftersom den andra satsen explicit formulerar vem som var talaren
i den foregiende.

"Jag dr ledsen men jag kan inte lita dig komma i min vig.” Det var nigot speciellt i
Konrads rést, han it inte som den Konrad Florence kinde. (Amanda, skricknovell

ar9)

”Om Florence vill flytta till mig ska hon vil fa det.” Det var Florences morfar som
pratade. (Amanda, skricknovell r 9)

Den valda lexikogrammatiken i bdda exemplen ir sdledes distinke skild fran ci-
tat bundet till citerande rést, det vill siga genom att skriva “sa Konrad” eller "sa
Florences morfar” efter det citerade. Ytterligare en variant av kommenterande
rost ges i foljande exempel:

Florence kiinde ridslan krypa i sin kropp, hon kiinde sig trygg hos kvinnorna men
nirheten av Konrads hus gjorde henne skrickslagen. Hennes ridsla maste ha synts
i 6gonen.

"Men lilla gumman vad skrimd du ser ut, men du ska inte oroa dig. Allting kom-
mer att bli bra. Konrad ir snart tillbaka, han skulle bara képa négot att dricka.”
(Amanda, skricknovell 4r 9)

Hir dr kohesionen lite svagare. Men man forstdr att det dr kvinnorna, som i pas-
sagen innan det anforda stdr for tryggheten, som ir de som talar s trostande
till Florence. De typer av kommenterande rést som undersoks i avhandlingen
beskrivs i detalj under avsnittet metod.

En sista kategori fristdende citat dr integrerade citat, det vill siga citat (inte
sdllan ldtc fragmentariska till sin karaktir) som integreras i den berittande ros-
ten, men som indd markerats med citattecken. Dessa ir inte bundna till en an-
forande sats utan upptrider som en del av den berittande réstens pagdende
grammatik. De dr heller inte alltid knutna till en kommenterande rést utan bé-
de anférandet och kommenterandet sker sd att siga i det berdttande steget. Ett

fortydligande exempel:

En av Férintelsens nyckelpersoner var den tyske SS- officeren Adolf Eichmann, som
blivit utsedd till att bl.a. organisera deportationen av 500 000 judar i 'Den slutgil-
tiga losningen’ i Ungern 1944. (Emelie, essd &r 9)

24



Uttrycket Den slutgiltiga lisningen markeras alltsi med citattecken for att mar-
kera att orden ir inlénade, dock inte till den grad inlinade att de beliggs med
killa— ndgot som ddremot 4r vanligt i vetenskaplig text som ofta utnyttjar sam-
ma teknik.

2.1.1.3. Refererande rost

Faster Hulda sa inte att han var grén och inte att eskimopsen var det heller... (Hell-
sing och Gustavsson 2009)

Refererande rost ir att signalera ett in mer sekundirt dtergivande av ndgon an-
nans rost. En utmirkande skillnad frn citering ir givetvis att referatet inte ger
sken av samma nirhet till ursprungskillan. Vi tar del av utsagan via en filtre-
ring av originalbudskapet — det blir just indirekt (och syntaktiskt underordnad)
rapportering. Sirskiljande frin citat 4r ocksa att referat obligatoriskt binds av
en refererande rost (Liljestrand 1983:173). En annan typisk (dock inte obliga-
torisk) markering for referat dr ordet ar:

Liraren hade skrikit till henne att hon skulle stilla sig ddrborta och pekat pa hus-
viiggen. (Introspektivt exempel)

I 6vrigt kan ett referat inrymma i princip samma enheter som citat gor. Det
finns med andra ord méjligheter till tilligg av omstindigheter och utvidgning-
ar samt ytterligare deltagare (som “till henne” i exemplet ovan).

Dock kan referat vara av olika slag vilket innebir att vad som en ging ut-
tryckts av ndgon annan, 4r mer eller mindre exakt dtergivet av den som utf6r
sjilva referatet. Exempelvis Coulmas (1986:6) poingterar att somliga referat
inte lika starkt tar pa sig rollen av att rapportera ndgot som liknar formen i det
som ndgon annan utsagt, utan endast innehéllet. Dirfor kan referaten ibland
tendera att bli sammanfattningar iklidda referatets grammatik, t.ex. som i
“riksdagen diskuterade om kirnkraften skulle finnas kvar dr 2020 eller ¢j”. Re-
ferat kan ocksa ligga mycket nira killans ursprungliga form: *Svensson sa att
kirnkraften definitivt maste upphéra att forpesta véir atmosfir”.

Ett grinsfall 4r satser som konstrueras med verbet #ycka. Ibland ligger sida-
na satser lite lingre ifrin vad man oftast menar med referat, eftersom det ofta
hiander att ndgon refererar sig sjilv: "Jag tycker att man borde gora nagot at det
hir”. Men ocksd i en sddan mening blir det som f6ljer pd ordet “att” ndgot an-
fort, dock 4r det lite lingre till att tinka sig att det 4r ett referat av en helt an-
nan rost, eftersom det dé blir en person som sjilvrefererar sin egen inre rost. Ett
sista exempel f6r resonemanget 4n lingre bort frin det som traditionellt sett
brukar kallas for anf6ring: "Han tyckte att han horde ndgot”, vilket blir ett re-
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ferat av ett sinnesintrycks omsittning i tanke — en tanke som vi kan tvista om
huruvida den 4r semiotiserad dver huvud taget, eller endast en ”ren” instinktiv
berittarrgstbeskriven reaktion.

For alla sidana hir satser maste ett mer kontextuellt avgdrande férekomma
dir avgorandet fir std mellan att rikna somliga att-satser till berittande typ och
somliga till refererande av endera ett perspektiv hos den omtalade alternativt
den omtalades tal eller tankar. Dock #r det av vikt att separera dessa rent ana-
lytiskt och metodmissigt frin det som mer traditionsenligt riknats in under
anforing, inte minst for att man skall kunna jimféra med tidigare forskning.

Ytterligare lingre ut pa referatets redan implicita kant kommer sddant som
inte dr formulerat som en azz-sats ver huvud taget utan mer har karakeir av
ekonomiserande referat, eller en sammanfattning av nigot (sam)talat eller
tinkt. Leech och Short menar i sddana fall att texten innehéller ”narrative re-
ports of discoursal acts” (citerade frén Toolan 1996:112) och SAG talar om
partier som kan “referera en annan persons yttrande pa olika sitt utan att det
ir frigan om anféring” (band 4:846)" som t.ex. "Igir meddelade Bo Johans-
son sitt beslut” (Ibid.).

2.1.2. Rostblandning

Alltifrdn hela meningar till enstaka ord kan med storre eller mindre sikerhet
hirledas till en annan typ av rost in den for stunden etablerade. Sédana mer el-
ler mindre tillfilliga vixlingar, eller rostblandningar, har diskuterats under be-
teckningar som exempelvis "erlebte rede””, "free indirect discourse” (Fluder-
nik 1993:73 respektive Toolan 1996: kap. 5) och “dold anféring” (Liljestrand
1983:1)."” Dessa paraplybegrepp har innefattat ocks en stor mingd olika sub-
kategorier. Dirfor blir réstblandning (mitt paraplybegrepp) mycket viccomfat-
tande och kan egentligen endast redogéras f6r genom (begrinsad) exemplifie-
ring ur litteraturen och ur den hir avhandlingens empiriska beligg (hir sivil
som i resultatdelen). Den huvudsakliga indelningsprincipen for féljande av-
snitt 4r att rostblandning kan vara mer eller mindre explicit (vilket ocksd inne-
bir att rostblandning 4r ett slags rostvixling som dr mer eller mindre mojlig att
bli intersubjektivt dverens om). Jag borjar med explicit rostblandning.

"' Se dven Genettes uttryck “narratized speech” och de av Genette frin McHale refererade ka-
tegorierna “the diegetic summary” och ”the summary, less diegetic” (Genette 1988:56).

' Réstblandning skall allts inte betraktas som synonymt med erlebte rede. Dock iir jag av sam-
ma uppfattning som Hellberg, 1984, som menar att (som jag forstdr honom) det i erlebte re-
de finns de starkaste signalerna om réstblandning.

'3 Se Londen (1989:104) samt Hellberg (1996:37) for ett tiotal 6vriga benimningar pa feno-
menet. Se dven Londen (1989:105-126) fér en genomging av fenomenet i sig, samt en &ver-
blick éver forskningsfiltet kring detsamma.
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2.1.2.1. Explicit rostblandning

I Hallidays diskussion kring fenomenet "free indirect speech” tar han sin ut-
gangspunkt i exemplet "Was she dreaming, Jill wondered” (2004:465). Han vi-
sar dd pd den formodligen tydligaste varianten av réstblandning, nimligen da
den framtrider genom det grammatiska systemet for anféring, det vill siga da
ndgot binds till ett anférande verb. I hans exempel visar pronomen och tempus
att det inte ir frigan om vanlig (direkt) anféring. Det rake av citerande sittet
att representera betydelsen i denna passage skulle ha varit ”Am I dreaming, Jill
wondered”." Hallidays exemplifiering torde dock peka pa att hans frimsta in-
tresse for rostblandning dr dd den férekommer inom det grammatiska systemet
for anforing och hos Halliday 4r anféring ett grammatiskt forhallande mellan
satser — varfor han mdste exemplifiera réstblandning pé ett sitt som innefattar
anforande sats (en "projecting clause” utdver “the projected clause”, Halliday
2004:449).

Léngt svarare att fi syn pa (och argumentera for) blir réstblandning dé an-
foringsgrammatiken 4r frinvarande, di anféringen 4r sd att siga “fri indirekt”
(eller "dold” som andra benimnt fenomenet, Liljestrand 1983). Det fria i an-
foringen forklaras allt som oftast med att den ir fri frin att vara “underordnad
ett anforingsuttryck” (Londen 1989:105) och det indirekta kommer sig av att
rostblandning ofta ”6verensstimmer med indirekt anféring i friga om val av
pronomen- och tempusformer” (Ibid.). Tekniken innebir alltsd en f6rflyttning
av en "tredje persons berittelse” nirmare en fiktiv persons direkta tinkande ut-
an att f6r den sakens skull helt och héllet bli direkta, citerade, tankar. Féljande
exempel ur materialet belyser vad jag menar med explicit rostblandning utan
anférande sats:

Florence horde alla ord men forstod inte riktigt dess mening. Skulle hon flysta ill
Konrad? (Amanda, skriicknovell &r 9, kursiv i original)

Hir forstirks det till och med av forfattaren, genom kursiv stil, att det dr ndgot
speciellt med meningen som inleds med ”skulle”, nirmare bestimt att skriben-
ten grafiskt markerar det faktum att den berittande rosten hir utgors av en
blandning av refererad och citerad rést (tanke). (Citerad résts ordningsfoljd
skulle varit densamma: ”Skall jag flytta till Konrad?” och om det vore frigan
om rent referat skulle det skrivas: "Hon funderade éver om hon skulle flytta till

" Dock har Hallidays exempel inga citattecken vilket yrterligare forstirker kinslan av rést-
blandning (istillet for citerad+citerande), men si behover rostblandning inte alltid se ut — ci-
tattecken eller annan teckenmissig vigledning kan forekomma 4ven i rstblandning med an-
slutande anférande sats.
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Konrad”.) Man kan alltsd se att tempus och pronomen féljer en refererande
rosts monster (som skulle kunna ha varit "Hon frdgade sig sjilv om hon skulle
flytta till Konrad”) samt att det inte finns ndgot underordnande verb som styr
sjdlva rosten till just underordning. Ytterligare ett tecken pd att det 4r en fri in-
direkt anforing av nigons tanke ir att satstypen ir interrogativ. Man fir ju ge-
nom denna vixling tillfille att fundera 6ver vem det 4r som stiller en friga.
Staffan Hellberg (1996) menar att det finns starka litterira konventioner som
gor att frégor av den hir typen inte tolkas som berittarrosten. Tvirtom ir “f6-
rekomsten av en friga ett sikert tecken pa en deltagande persons perspektiv”
(1996:37). Skifte av satstyp skall dock inte tas som ett fast kriterium utan sna-
rare anvindas som stirkande indicium f6r att rostblandning pagar. Utropsteck-
net i foljande exempel fortydligar 4n mer det ovanstiende (och tillfor dven att
det inte behéver handla om just frigesatser, jfr Hellberg 1984:33):

Polisen hade berittat vad som hint men Florence ville inte tro det, hon kunde inte
tro det! (Amanda, skriicknovell &r 9, min understrykning)

Det understrukna fir enligt ovanstiende resonemang betraktas som rostbland-
ning men ytterligare forstirkt av utropstecknet” (vilket knappast skulle tillho-
ra ett sitt att pavisa berittarrostens egen forvaning eller forstirkning). Det blir
ddrfor en metodisk implikation att réstblandning framerider som tydligast d&
den blir exemplifierad i sin kontext, snarare in genom allmingiltiga och exakt
avgrinsande definitioner. Inte minst eftersom vixling dverlag framtrider som
tydligast i relief mot bakgrunden av textens dvriga roster, som i foljande exem-

pel:

De vet ju ingenting om vad Zara har varit tvungen att g igenom, ingenting, tinker

hon. (Jasmina, tondrsnovell &r 7)

" Och for att ytterligare komplicera saken ir det s3 att ibland kan lisaren sjilvklart tinka in ett
utropstecken som inte 4r utsatt i texten, vilket ocksa kan leda till att réstblandning tolkas ut
i ldsningen av en passage. Hir ir det emellertid intressant att dd den sats som 4r ford till ka-
tegorin rostblandning innefattar ett "inte” gar det inte att féra den till en kategori som vi skul-
le kunna kalla for fritt referat, det vill siga ett referat som inte annonseras av metaberittande
(refererande) rost. Vore lydelsen istillet "hon ville tro det!” skulle den ha kunnat fregds av
refererande rést: "Hon tinkte att hon ville tro det.” I det fallet skulle frinvaron av ett utrops-
tecken gora att vi definitive liste det som ett referat. Placeras dock ett utropstecken in dven
hir blir det ytterligare en intressant variant som inte helt enkelt lter sig foras till endera rost-
typen: "Hon tinkte att hon ville tro det!”. Meningen "Hon ville girna tro det” 4r inte lika en-
kel att vrida och viinda p4 enligt detta ménster eftersom ordet girna byter plats d& vi refere-
rar: "Hon tinkte att hon girna ville tro det” jimfért med "Hon ville girna tro det”. Icke de-
sto mindre skulle utropstecknet efter endera ocksa "stilla till det”...
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Hir bryts det understrukna, blandpartiet (en blandning av berittande och ci-
terad rost), mot en éverging till citerad rost (om én relative diffus sddan efter-
som citattecken och versal for ordet ingenting saknas), for att direfter vixlas till
citerande rosttyp (#inker hon). Det understrukna framstr dirmed till viss del
som dtskilt frén tinkandet per se, men samtidigt som starkt forbundet med den
fiktiva personens, Zaras, tinkande frimst genom upprepningen av ordet 7ng-
enting. Och eftersom detta ord ingér som bade citerat och som réstblandning
uppstar ocksd en upplevelse av réstsammansmiltning ur ordvalsmissigt hinse-
ende.'

En typ av rostblandning visar sig alltsd genom att vi forknippar vissa prono-
men- och tempusformer (i relation till varandra) samt vissa ordval med den be-
rittande rosttypen och andra med de buktalade résternas. I vissa fall styrs eller
binds sidana passager av anforingens system, i vissa gor de det inte. De fall som
inte gor det ér nira besliktade med nista kategori, som dock ligger lingre frén
den explicita polen och nirmar sig det implicita — mer isolerade forskjutning-
ar av tempus och deixis.

2.1.2.2. Mindre explicit rostblandning

Aven om en del fasta kriterier kan stillas upp for nir rostblandning forekom-
mer, pekar en hel del pa att analysen for varje instans maste stilla frigan om
spriket verkar vara en kommentar frin ndgon annan in den giingse rosten i tex-
ten/passagen som helhet. En blandning av résttyper antyds ocksa nir ndgot en-
staka ord flyttar det pagiende hindelseforloppet nirmre berittelsens nu. Det
sker alltsd en sammansmiltning av berittelsetidpunkter som férmodligen or-
sakar bibehéllandet av datida verbform, men ett samtidigt skifte i spatialt deix-
is, till exempel de fiktiva personernas Adir istillet for berittarrostens dir:

—Men vad gér du hir d4? Hade han sagt uppgivet nir jag tackat nej till expresso cho-
colat for femte gingen. Ja, vad gjorde jag hir egentligen? (Sanna, nationellt prov &r

9)
Ytterligare exempel pd “nutidsblandning” f&r man i foljande passage:

Efter en kvarts lirkande med l&set gick det dntligen upp. Men nu var det brittom,
in 1 bilen och sen 4kte vi. (Emelie, tonarsnovell 4r 7)

' Jfr den Bakhtinska termen “adoption” i Kamberelis och Scott (1992:371). De menar att
“adoption” foreligger dd ett uttryck “represents a near complete merging of two voices, that
of the borrower and that of the source from which the voice is borrowed.”.
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Hir forflyttar sig texten nirmare nutiden for skeendet genom just ordet 7u
men med bibehallande av datid i det péfljande varistillet for ér. Ate det ér frd-
gan om ett tidsskifte forstirks ocksd av orden ”in i bilen” vilka avspeglar en mer
direkt 4n dterberittad avbildning av den fiktiva verkligheten i berittelsens hel-
het (jfr SAG band 4:873). Ett annat skil for att analysen méste prova fall for
fall 4r att rostblandning framtrider tydligast dir partier med rostblandning
(understruket) dr inspringt i och kontrasterar mot den etablerade tendensen
(berittande rost):

Vad skulle hon siiga? Han skulle aldrig férlita henne om hon sa sanningen. Hon

kom pa det, den perfekta 16gnen. Hon hade blivit kidnappad. S4 var det och sa sa
hon det. (Gustav, tn)

Toolan (1996:115) understryker: ”people just don’t produce running com-
mentaries on their routine physical actions”, vilket fértydligar varfor "och sa sa
hon det” inte uppfattas som réstblandning i exemplet ovan, och varfor det sa-
ledes kan sigas vara den berittande rosttypen. En tydlig definition av rést-
blandning blir innu svirare att &stadkomma d& man involverar de bida fljan-
de varianterna "synvinkel” och "empati” (SAG band 4:874 respektive Hellberg
1984).

2.1.2.3. Implicit rostblandning

Till réstblandning bér ocksé foras ord eller passager av ord som star for ett in-
te sillan virdeladdat kommenterande” kring det pigiende skeende som den
berittande résttypen driver fram:

Zara ir rasande, hur kunde mamma bete sig som en femdring? (Jasmina, tondrsno-
vell 4r 9)

Hir ger rostblandningen (understruket) nirhet och skirpa till vad det 4r som
gor att Zara ir rasande. Forst dr det sd att det verkar som om ordet hennes (ur
berittande rosts forvintade uttryckssitt) 4r borttaget frin positionen mellan

"7 Med undantag for sidana kommentarer som inte kan sigas vara rimliga att fora till en per-
sons pdgdende och “naturliga” tankeverksamhet. Till exempel i passagen: “Nir vickarklock-
an ringer stricker Elinor ut handen for att stinga av klockan, men mirker snart att den inte
ligger p4 nattduksbordet utan pé golvet” (Tuva, deckarnovell, &r 8, skrivs fortsittningsvis ut
forkortat som dn) dr det inte speciellt troligt att sjilva utstrickandet av handen 4r nigot som
kognitivt medvetandegérs i sprak hos Elin ddremot dr det fullt troligt att det faktum att viick-
arklockan ligger pa ett annat stille 4n hon ir van vid 4r nigot som kan hirledas till hennes
egen rost vilket introduceras av det mentala processverbet “mirker” och omstindigheten for
tid “snart”.
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kunde och mamma, vilket gor att man som lisare flyttar sig ndgot nirmare den
fiktiva personens tinkande. Dock gor valet av kunde istillet for kan (efter mar-
keringen att Zara dr rasande, och inte var) och det faktum att citattecken ir
franvarande samt att det inte anvinds nigon citerande rést, att passagen istil-
let ndrmar sig berittande rost. Dessa grepp ger en effekt av att rosttyperna ci-
tat och berittande rost framstir som blandade, dvs. att grinsen mellan berit-
tande rosts dtergivande av mammans beteende och en fiktiv persons tankegéing
kring mammans beteende, ir svirdragen. Dirfér kan man uttrycka det som att
basrésten smilter samman rosttyper och sdledes talar med simultan, blandad,
polyvokal stimma. Inte sillan ir passager av detta slag allts virdeladdade (jfr:
Toolans (1996:111) "character expressivity”, Hellbergs (1984:35) “virderande
ord” , SAG (band 4:873f.) "virderingar”, Hallidays (2004:328) "connotative
meaning of lexical items). "

Slutligen hamnar réstblandning pa sin implicita pol d4 den &vergar till vad
som inte lingre ir sirskilt virdeladdade ord eller fraser, utan endast utgor pas-
sager som man av en eller annan anledning kan anta ir ndgon fiktiv persons
perspektiv eller utblick som man fir ta del av, inte sillan i beskrivningar av oli-
ka slag. Hellberg (1984) listar, i sin genomgéing av "empati”, en mingd marko-
rer som passar i kategorin rostblandning. Alla 4r dock inte av sddan karaktir
som de hittills presenterade. Anledningen till detta dr att Hellberg visar hur
rostblandning;, i gestalt av exempelvis erlebte rede, 4r vildigt svért att skilja frén
det som enbart dr den berittande résttypens redogérelse f6r en omralads "point
of view” (Lanser 1981). Hellberg menar att en mingd passager later lisaren ta
del av olika beskrivningar ur den omtalade personens perspektiv. Ibland gors
detta genom berittande résttyp, ibland genom buktaleri. D glider réstbland-
ningen over frin att vara dtminstone ett visst slags “citatreferat” av tal eller tan-
ke till att vara ganska vaga signaler om att en omtalad person direktupplever sin
omgivning, vilket gér att man absolut inte kan vara riktigt siker p var grinsen
mellan tankemissig upplevelse och enbart referat av sinnesintryck gér.

Hellberg ir forstds inte ensam om att tinka att somliga ord markerar en an-
nan résts inbrytande. Aven Michael Toolan menar att manga av de empatimar-
korer som Hellberg listat kan vara signaler pa “free indirect discourse”
(1996:113), men Toolan papekar att det bara ir i kontexten som man kan pro-
va huruvida en mening kommer frdn "the narrator to you, or as essentially, and
despite the third-person pronouns (and, usually, past tense) as coming from a

' Se Londen 1989:123 samt 1990:34 dir rostblandning karaktiriseras som "en diskurs i vilken
tv stimmor kan horas samtidigt” i ett resonemang som bygger pd "Bachtin/Volosinov” och
deras polyfonibegrepp eller ett yttrandes “dialogiska overtoner” (Bakhtin 1952/53:213
not 5).
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character to him- or herself or to another character”. (1996:113). Féljande ex-
empel kan illustrera denna tvetydighet:

Dagen segade sig fram, och Britt syntes bara till pa lektionerna med ryggen vind
mot Magnus, sd pa henne kunde Magnus inte titta p& (Tuva, tondrsnovell &r 7)

I detta fall skulle mycket vil en ldsare kunna tolka det understrukna som till
viss del kommande frin Magnus egen rost. Argumentet for en sidan tolkning
skulle vara att det knappast dr den berittande résten som virderar dagen som
seg. Dock ir det fullt mgjligt att en annan ldsare inte liser in Magnus som ut-
sdgare av virderingen utan istillet tolkar det som ”a particular kind of intrusi-
ve, pushy narrator (the kind that snaps ’Pay attention!” at the reader)” (Toolan
1996:113). Alltsd orsakar sddana hir passager nistan den segmenterande ana-
lysapparatens kollaps eftersom sjilva meningen med passagerna inte fungerar
kategorivis utan som simultana, polyfona enheter i vilka rgster smilter samman
i ett och samma uttryck, varpd egentligen sjilva tanken om att forsoka separe-
ra dem blir nistan onaturlig.

2.1.2.4. Scare quotes och inferens — textexterna utflykter

Tva typer av rostblandning skiljer sig frin vad jag hittills kallat rostblandning,
eftersom de forlitar sig mer pd lidsarens interaktion med ndgot som ligger text-
externt. Det ir s.k. scare quotes (Fairclough 1989/2001:74; Scollon et al. 1998)
och inferenser. Det forra stir for ord, fraser eller storre enheter som tycks mer
eller mindre inslingda och (ibland) belagda med citattecken (och/eller marko-
rer som ”s.k.”) av en eller annan anledning. Ett exempel pé detta skulle kunna
vara: "Den demokrati som skolan foljaktligen lir ut 4r s kallad ’skoldemokra-
ti’.” (Mattias, e). Markeringen av ordet skoldemokrati” 4r hir dubbel genom
det tveksamhetsgorande 7sd kallad” samt citattecken som markerar att ordet
egentligen inte 4r bekvimt eller accepterat inom den egna rostens vokabulir
(ett slags explikerad perspektivmarkdr som kan markera t.ex. avstindstagande
eller ironi).

En annan (ndgot perifer) rostblandningskategori ir nir det t.ex. i liknelser
eller metaforer avkrivs lidsaren ett inferentiellt kliv som i féljande exempel:

Linda log ocksé, men det enda hon kunde tinka pé var att chaufféren sdg ut som
Jabba the Hutt. Dom var otroligt lika. (Amanda, robinsonad’ &r 9)

% Robinsonad ir en text som har ett "Robinson Crusoe-tema”, det vill siga isolering frin det
vanliga livet och kampen for 6verlevnad i denna situation. Flugornas herre brukar goras till
ett vanligt sddant exempel.
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Lisaren tvingas hir att synkronisera sin lisning med ordf6ljden ”Jabba the
Hutt” som ir ett inldn frin en helt annan kontext 4n den i texten forevarande.
Sélunda befolkas passagen av dven denna andra kontext (filmerna om Stjirnor-
nas krig och Jabba the Hutts position och utseende i denna fiktiva virlds taxo-
nomi). Ett annat exempel, frén sakprosa, fértydligar ytterligare:

Det 4r vildigt enkelt, typ som den spanska inkvistionen. Férldt, jag dverdrev lite dir,
de finns minga som inte gillar Bush men jag #r beredd att jimféra honom och hans
kompisar med spanska inkvisitionen. Det 4r nog att g lite dver griinsen, spanska in-
kvisitionen brinde ju trots allt minniskor pa bal. Det ér i och for sig ganska kul att
overdriva politiska fenomen, det Bush och co ocksa. (Gustav, essi ar 9)

Hir foljs emellertid anvindandet av en liknelse vid en annan kontext (den
spanska inkvisitionen) av ndgot av en férklaring, dock ir det langt ifrén alltid
pa det hir viset. Dirfor dr innehall av sddant slag till stor del en affir mellan
text och ldsare — med andra ord en accentuering av ett forhéllande som rider
mellan egentligen all text och en lisare, dock forstirke genom kravet pé infe-
rens, eller mer milande uttrycke: kravet om en ”inferential walk” (Eco 1979:
32f.) utanfor textens ramar.

En variant av inferens kan rekontextualisering sigas vara (understruken
text):

Men da var gud éver allt, jag visste att han fanns och att Dora var med honom. Allt

ju vilar i min faders hiinder, skulle jag som barn vil dngslas d4? (Emilia, nationellt
prov &r 9)

Sédana hir passagers rostblandning dr, som redan antytts, av lite annorlunda
karaktir in det som enligt ovan redovisats, icke desto mindre tvingar dylike l4-
saren till interaktion med fler 4n en rést pd samma ging, vilket definitivt 4r ett
av rostblandningens kinnetecken — kanske det mest signifikanta.

Avslutningsvis bér det nimnas att d& man gér igenom litteraturen kring rost-
blandning (genom de termer som olika traditioner anvint) gér det inte att und-
gd att mirka att de flesta uttrycker viss frustration 6ver fenomenets motvilja
mot att timjas av en kategoriserande metodik. Kristina Jansson sammanfattar
denna iakttagelse pa ett bra sitt:

Sammanfattningsvis ir DOL [ung. réstblandning] en fri form vars effekt bestér i att
den forblir obestimbar och svir att avgrinsa /.../ Kontexten ir i vissa fall den enda
indikationen /.../ (Jansson 2003:11)

Detta kanske beror pd att vi 4r alltfor vana att forvinta oss att det ena eller an-
dra undersokningsobjektet ocksé skall g att stoppa i antingen den ena eller an-
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dra kategoriboxen. Hir tvingas man istillet jobba med ett fenomen som gir att
stoppa i flera boxar, egentligen som nigot mitt emellan boxarna, samtidigt som
det finns i bada tvd. Likt en metafor tvingar fenomenets simultanitet hjirnan
att operera pi méinga plan samtidigt vilket hjirnan formar bist di den inte
tvingas stanna upp och metareflektera 6ver det simultana i sig. Men detta 4r vil
ocksd charmen med att uppmirksamma réstblandning 6ver huvud taget.
Emellertid fir detta konsekvensen, for en avhandling som denna, att rost-
blandning blir ett undflyende begrepp och dirmed ocksé laingt mer diskutabelt
(bdde som fenomen och som resultat betraktat) 4n de 6vriga kategorierna av
rostbegreppet. Formodligen ir detta en konsekvens av att lisning och sprakfor-
staelse 6verlag inte alltid handlar om att den enda tolkningens vig ir den ritta
att sld in p&.”

2.2. Kontext(er) och register

As a child learns language, he also learns through language. He interprets text not
only as being specifically relevant to the context of situation but also as being gen-
erally relevant to the context of culture. /.../ and so the child’s focus moves easily
between microsemiotic and macrosemiotic environment. (Halliday 1978:124).

Kontextbegreppet inom SFL (Systemic Functional Linguistics) innebir att vi i
en viss (sprakligt avhingig) situation viljer, ur en total potential, uttryck som
skall fungera f6r meningsutbyte.”’ Det betyder alltsa att alla instantieringar av
sprakpotentialen ir resultatet av val som i sin tur dr paverkade av de omstin-
digheter som skapas i ett sprakande nu (Matthiessen 2009:207f.). En sidan si-
tuation fingar Halliday med begreppet kontext vilken brukar delas av i tva ni-
véer: kulturell kontext och situationskontext (Halliday och Hasan 1990:45f.).

For olika situationskontexter (vilka 4r nirmast att betrakta som in situ-in-
teraktiva processer) kan man i retrospektiva analyser identifiera handlings-
och/eller betydelseménster som ir relativt gemensamma (relative probabili-
ties”, se Halliday 1993:107), men alltsd inte identiska och statiska. Sddana
mdnster beskrivs i sin tur som situationstyper (Matthiessen 2009:207). For al-
la situationstyper finns ett sorts sprakraster: "register” (Halliday 1998a). Detta
innebir att elevers (och alla andras) texter si att siga oundvikligen konstitue-

* Jfr Hellberg (2005:140) som kommenterar angiende berittarperspektiv att det "ir kanske in-
te skonlitteraturens uppgift att vara entydig i alla stycken”. Detta kan man bara hilla med om.

! Dock betonar Halliday: "there is no suggestion here of conscious choice; the ‘'moments’ are
analytic steps in grammar’s construal of meaning” (Halliday, 2004:24).
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rar olika registeranknutna ménster och att olika situationer ger olika sddana
monster.

Texten idr dirmed en del av en situerad handling som i sin tur r en del av
ett (kollektivt) situerat socialt beteende. Som sddan bir den spér av insikeer i
prototyper for register, men utgdr samtidigt en instantiering av register och
dess olika karaktiristika. P4 s vis 4r texter analyserbara som just dterskapande
register, samtidigt som de ir till stora delar skapade av register. Kontextbegrep-
pet ir alltsd bdde en term f6r att kunna resonera i termer av att visst slags sprak
formodligen (som “relative probabilities”) dyker upp i en viss situationstyp,
men ocksd ett begrepp som anvinds i efterhand for att forstd vilken typ av sprak
som situationen ifrdga ledde fram till. Detta kontextbegrepp grinsar alltsa till
begreppet "praktik” (se t.ex. Siljo 2000:135 samt Street 1995:2) pd det viset
att kontexter egentligen inte existerar oberoende frin handling, utan skapas (i
betydelserna nyskapas och drerskapas) varje ging vi agerar sprakligt.

Registerteori medfor naturligtvis att formédgan att gora de for situationen
passande sprikliga valen de facto ir pdverkad av hur stor tillging man har «ill
det register som forvintas bli aktualiserat i en viss situation, vilket i sin tur fir
sociala konsekvenser beroende pa vilken textkultur (inklusive specifik norm-
forvintan, jfr Berge 1990) en skola viljer att undervisa kring, och beroende pa
vilken textkultur en elev kommer ifrdn (en friga som ir central for den skriv-
pedagogiska tillimpningen av Hallidays teori, den s.k. genreskolan, se t.ex.
Rothery 1996 och Richardson 1991). Skrivande i skolan 4r en kontext som
rymmer multipla syften, vilka den skrivande eleven méste forhélla sig dill (jfr
Berges “handlinger”, 1988:54ft.). Det giller:

* Att (fiktivt) skriva till en generell publik, samtidigt ind4 bara till lirarens och
textidealets norm (i basta fall skrivgemenskapens ocksa).

* Att skriva for att nigon skall ha skonlitterirt néje med att lisa ens deckare.

* Att skriva for att trina skriftsprak och utveckla detsamma mot ndgot slags
mal.

* Att skriva for att texten skall bli bedémd (att ha en kritiskt granskande ”su-
per addressee” (Linell 2009:133f.) stindigt nirvarande i sitt sprikskapande)

Skolans normativa fdrviintan p elevernas texter (dtminstone vid s.k. genreskri-
vande som det ir frigan om pa den undersokta skolan) ir alltsé ett krav pa ak-
tualisering av sprik tillhérande ett visst register. Ett lirande av olika register
maste dirmed sigas vara extremt beroende av i vilken omfattning en elev sttt
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pa registren ifrdga (vilket naturligtvis fir sociala konsekvenser eftersom register
absolut inte 4r bundet till enbart skolans virld).

Personer som lir sig om text dr dirmed "persons building up repertoires of
registers through their processing of texts in different roles (personae)” (Mat-
thiessen 2009:208). Eller mer utvecklat:

Individual learning starts at the instance pole of the cline and takes place if instanc-
es leave a trace in the learner’s system (personalized meaning potential): a systemic
memory. : Learning language means learning how to mean by learning a complex
adaptive, inherently variable system./.../ Language has evolved as a learnable sys-
tem: Its adaptiveness and inherent variability make it easier to learn because we do
not have to learn it in one fell swoop; we learn it in a cumulative way, building up
the complexity gradually from texts instantiating different registers. (Matthiessen
2009:214)

Matthiessen betonar ocksa att det méste till en viss mingd av erfarenheter in-
nan en person kan tilligna sig en spriklig kategori (2009:224, not 3). D3 det-
ta skett torde integrerade kategorier av systempotentialen visa sig i olika texter
(integrerade kategorier som jag antar ser olika ut beroende pa exempelvis alder,
texttyp och betyg pa den enskilda texten).

Lirandet som mer specifikt definierat skeende innebir alltsd att en person
som har upprepade kontakter med olika instantieringar av systempotentialen,
till slut transformerar detta till ett individuellt "systemic memory” (Matthies-
sen 2009). Denna tanke liggs nu sida vid sida med den syn pd lirande som forts
fram under termen ”participatory appropriation” (Rogoff 1995), for att dessa
bida synsitt tillsammans skall kunna utgéra ett sitt att betrakta, frklara och
generalisera ackumulationen av réstresurser i enskilda individers texter.

2.3. Approprieringsmetaforen

The basic idea of appropriation is that, through participation, people change and in
the process become prepared to engage in subsequent similar activities. By engaging
in an activity, participating in its meaning, people necessarily make ongoing contri-
butions (whether in concrete actions or in stretching to understand the actions and
ideas of others). Hence, participation is itself the process of appropriation. (Rogoff
1995:150f.)

Lirande i ett sociokulturellt perspektiv forstds siledes som en process dir minnis-
kor approprierar delar av de kunskaper och firdigheter som utvecklats i samhillet.

(Siljs 2005:71)

*? Jamfor med approprieringsteorins "semiotic uptake” hos framfor allt Stone (1995:171).
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Appropriering ir ett begrepp som stér for en specifik syn pé lirande (se Stone
och Wertsch 1985, samt utvecklingen av denna artikels innehdll i Stone 1993,
samt Rogoff 1995:142 och 150ft.). Appropriering framstills som en lirandets
vig som slingrar sig genom fyra faser: initial kontakt, systematisk privning, app-
ropriering och slutligen naturalisering, och som sammantaget innebir en ”6kan-
de koordination mellan redskap och anvindare” (Siljo 2005:230).” Fasindel-
ningen antyder alltsd ett sorts monster for 6kad vana vid att hantera ett redskap
alternativt en spriklig kategori — hir rost (som typer och som vixling mellan
typer). For den hir avhandlingen vill detta siga att efter att nigon inlett sin
appropriering av en spraklig kategori, ett sprakligt begrepps utférandesida, tor-
de ocksd anvindningen av detta begrepps praktiska utfall borja gora sig synligt
i den individens sprikliga beteende.” Ur ett kunskaps- och lirandeperspektiv
blir didrfor appropriering som metafor for lirande nigot annorlunda som kon-
cept 4n andra, mer individualistiskt orienterade, metaforer (jfr Wertsch 1991:3
samt Sfard 1998). Bland annat innebir approprieringen att en individ inte en-
bart tar med sig ndgot sparat frin ett tillfille for att sedan anvinda det i ett an-
nat sammanhang precis si som det bevarades frin det forsta, utan kunskap, i
termer av exempelvis firdigheter, 4r alltid en process av nyskapande — av ny
appropriering — i ett nytt ssmmanhang.”

Innebérderna av att omfamna approprieringsmetaforen for en textanalytisk
approach blir frimst att texten inte ir appropriering i sig utan snarare en kvar-

* Appropriering ir siledes inte detsamma som internalisering. Det senare ir omdiskuterat (se
t.ex. Siljo, 2005:51 fotnot 2, Wertsch och Stone 1985, Packer 1993 samt Scott 2008:84) och
torde ha mer att gora med att dven kunna hantera redskapen i dess kulturellt fulle utbyggda
mening. Det 4r exempelvis skillnad p4 att anviinda sprak och att kunna resonera med (me-
ta-)begreppsliga termer om sprék. Jfr Zinchenko, genom Wertsch och Stone (1985:171),
som siger att "Internalization is the activity-semiotic transformation not of tools, but of their
meaning”. I “full” internalisering torde d4 begreppslig metakunskap ing vilket inte under-
s6ks i denna avhandling. Dock méste man anse att internalisering dtminstone har pabérjats
d4 de fakeiskt anvinder begrepp si som det menas i kulturen ifriga.

2 Wertsch och Stone (1985) inleder ett resonemang kring hur "adults introduce a socially con-
stituted set of interrelated linguistic categories. Thus the child may gain entry into semioti-
cally mediated social life through agreement on reference alone (i.e. without agreement on
meaning). However, further progress occurs by mastering fully elaborated meanings embod-
ied in the norms of the adult community”. Det 4r naturligtvis viktigt att papeka att appro-
prieringsmetaforen oftast anvinds nir barn skall lira sig sprékliga metabegrepp (Vygotskijs
eget exempel dr Arkimedes lag som enligt honom ir ett s.k. vetenskapligt begrepp) som kan
anvindas i mellanminsklig interaktion (som mer eller mindre kulturellt utfyllda i sin mening
for anvindaren) men hir tillimpas approprieringsmetaforen pé hur eleverna anvinder sprik-
liga kategorier av olika slag som sammantagna kan benimnas med ett vetenskapligt begrepp,
nimligen rést.

¥ Dirav lir man sig att ett prov aldrig kan mita lagrad kunskap frin virt inre, utan snarare in-
gdr som bestdndsdel i en interaktion mellan virt inre och en yttre artefakt eller situation.
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leva av sidan. (Dirav blir rostbegreppet genom den hir avhandlingens empi-
riska karaketir, mer av ett renodlat textperspektiv dn ett elevperspektiv.)

Att undersoka forindringsmonster i texter over tid ir ett sitt att forsoka
finga hur "people change and in the process become prepared to engage in sub-
sequent similar activities” (Rogoff 1995:150), det vill séiga att spara sddana for-
dndringar som Matthiessen (2009) kallar for fordndringar i systemic memori-
es”. Dessa dndras da en person fir vara med om “enough instances” (ibid.), det
vill siga fir engagera sig i och genom deltagande appropriering i en skrivpro-
cess som kretsar kring exempelvis en novell. Jag menar att hir finns den teore-
tiska linken mellan SFL:s syn pd sprikligt lirande av sprik och appropriering,
pa s vis att d& ndgon fit sig till del "enough instances” (Matthiessen enl. ovan)
leder det till att ménniskan blir mer och mer ”prepared to engage in subsequent
similar activities” (Rogoff enl. ovan). Sidan ”preparedness” borde visa sig dels
mellan olika texter av samma typ for samma individ 6ver aren, dels mellan oli-
ka typer av texter f6r samma individ, och slutligen mellan olika individer — bé-
de 6ver tid och vid deltagandet kring samma uppgift.

Direfter kan man inte betrakta de forindringar som syns 6ver tid som né-
got som legat och vintat mellan mittillfille 1 och 2. Exempelvis idr novellserien
(se kap. 3) i den hir avhandlingens material f6rvisso ”"subsequent similar acti-
vities” (Ibid.), men inte utan kringliggande process — ndgot som SFL:s teori
kring situationskontext kompletterar. Kort sagt: en elev hiller allts inte ur sig
nyinlird rostkunskap i en ny novellskrivning utan interagerar med sprak i den
kontext som foreligger. En hérfin teoretisk skillnad kan tyckas, men icke desto
mindre viktig, eftersom den ger ett helt annat perspektiv pa prov och prévning-
ar overlag dir provet och prévningen i sig ir lika visentliga for resultatet som
respektive elevs "preparedness” (ibid.).

Ytterligare en konsekvens av att anamma approprieringsmetaforen ir alltsd
att SFL:s term kontextbegrepp blir tudelat, eftersom det teoretiskt nu kan be-
skrivas i termer av dels forberedelse, dels mer eller mindre frberett deltagande
i en ny kontext (vilket i sin tur paverkar kontext som forberedelse infor nista del-
tagande, vilket gor att appropriering i mingt och mycket 4r en lirandeteori av
kedjekaraketir).

Alla elever som deltagit i undervisningen har, genom sina texter, sjilvklart
forsoke skapa mening genom deltagande i ett sammanhang. Siljo (2005:45)
menar "Att lira dr att bli delaktig i sitt att skapa mening inom ramen for sida-
na diskurser och praktiker”. I det hir fallet 4r det alltsa till pd kopet friga om
en "literacy practice” (Street 1995:2). Av en sddan praktik 4r texterna produk-
ter; produkter jag i den hir avhandlingen viljer att som metodiskt grepp be-
trakta som frusna, temporira skribentprofilers "end products of development”
(Vygotskij 1979:86). Med den ovan presenterade teorins samlade begrepps-
apparat ir texterna alltsd det instantierade, externaliserade uttrycket av ett app-
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roprierat register — karaktiren av deras "systemic memories” omsatt i eget
skriftsprék — vilket i sin tur dr en produkt av deras realisering av situationskon-
texten de verkat inom.?® Dirtill kommer att min ldsning av dem givetvis ir yt-
terligare en process av detta slag (eller rittare sagt flera andra eftersom jag liser
dem om och om igen).

Sammanfattningsvis gar det nu att siga, ur lirandeteoretiskt perspektiv, att
vad avhandlingen skall kartldgga 4r variationer i approprieringen av sprakliga
kategorier inom rostbegreppet. Dock idr individuell appropriering inte i sig &t-
komlig, utan jag betraktar texterna med innehall som spar av de insikter elev-
erna gjort under olika tillfillen av deltagande appropriering, det vill siga jag be-
traktar dem som ”externaliseringar av minskliga kunskaper och insikter” (Sil-
j62005:50f., jfr dven Bruner 1996/2002:40ft.). Texterna och rosttyperna dr si-
ledes kvarlimnade spér av — kvarlevor av —approprieringsprocesser. Texterna idr
trots allt en av elevernas vigar till att genom en institutionellt sett virdeladdad
(sprdkbaserad) artefakt visa upp ett slags cementerat avtryck av lirandet ("the
preparedness”), av att (ater)skapa vissa “kulturella redskap” (Siljo 2005:43) —
t.ex. rost i text. Texterna blir alltsd pa sitt och vis medierande (Wertsch 1991)
redskap som sedan skall bli virderade (av samma person som stillt upp kravet
pa en viss medieringsform). Skriftspréksutveckling eftersoks alltsi genom att
anta att det i texterna finns vittnesbord om att olika skriftsprikliga ”systemic
memorf[ies]” (Matthiessen 2009:48) har uppstatt. Sédana minnen bér i sin tur
kunna nyanseras med avseende pd variation inom de huvudsakliga sprakliga
kategorierna (rosttyperna) inom rostbegreppet. Denna variation skall sedan
knytas an till approprieringsteorin f6r att kunna resonera om hur skriftspréks-
utveckling ser ut i just mitt material.

% Silj6 varnar i och for sig for att anvinda skriftliga uppgifter” som “metodiske tillforlitlige in-
strument” i anslutning till att utforska hur minniskor skapar mening i praktiker av olika slag,
men min lisning av honom i detta fall 4r att han inte menar textprodukter som i sig har bi-
dragit tll meningsskapande, utan att han avser skriftliga frigeformulir som vid sidan av in-
tervjuer endast kan ge ett metaperspektiv pa kunnande och approprieringsgrad. Jag menar
att skriftspriksprodukterna ir vittnesbérd om "Ménniskors forstielse av virlden” och en del
av att ha med "praktiken” som “konstitutivt element” (se Siljo 2005:71 for samtliga citat).
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3. Kontext, material, metod

The school is where the business of learning is ‘institutionalised’. (Hasan 2002:547)

I detta kapitel skall jag borja med att beskriva de styrdokument som ldg till
grund for den undervisning som de 31 eleverna skrev sina texter i anslutning
till. Direfter gar jag in pa mer konkreta limningar efter textprocesserna', det
vill siga de instruktioner och betygskriterier som gavs ut av lidrarna i syfte att
informera om och reglera de enskilda skrivuppgifterna. Direfter presenteras
empirin ifriga om urval, metod fér insamling och bestind. Materialgenom-
gangen f6ljs av nagra kiillkritiska reflektioner. Avsnittet som foljer dirpd 4r en
beskrivning av metoden, tillvigagingssittet, for att kartligga materialet med
avseende pa rostbegreppet. Slutligen resonerar jag om avhandlingens ldsar- och
skribentperspektiv, reliabilitet, validitet och avslutningsvis om ndgra etiska as-
pekter pé studien.

3.1. Styrdokument

En elev i grundskolan kringgirdas som redan nimnts av en mingd faktorer
som kan pdverka skrivandet och i férlingningen texten. De faktorer som ingar
i en elevs totala skrivmiljo (sdsom elevens kulturella kapital, influenser fran ny-
hetsflode, olika fritidsintressen etc.) 4r timligen svdra att kartligga. Diremot
kan den lokala, institutionella skrivmiljon (den av den enskilda skolan tillrit-
talagda miljon f6r skrivandet) dtminstone till viss del gestaltas genom att ter-
ge ett antal av de styrdokument eleverna mer eller mindre medvetet arbetade
efter. Dessa presenteras i det foljande. En sidan rekapitulering ger pa intet sitt
en heltickande bild av hur det egentligen gick till, utan endast svar som kan

' Hir ligger det nirmast till hands att jimfora zexzprocess med Holmberg & Wirdenis (2010)
begrepp ”textkedja”, med vilket jag vill siga att texten utgdr kirnan i en kedja bestdende av
ménga olika "literacy events” (Street 1995).
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liknas vid dem en arkeologisk utgrivning kan ge i férhillande till det verkliga
liv som levts vid utgrivningsplatsen. Rekapituleringen av de nationella och
kommunala évergripande dokumenten gors 6versiktligt, och skall frimst ses
som en bakgrund till de undervisningsprocesser som (ev.) mynnat ut frin dem
—de lokala textprocesser ur vilka i sin tur materialet i avhandlingen hirrér fran.
Aterskapandet ir deskriptivt pa det viset att fi analytiska kommentarer ges till
de teoretiska skrivmiljoerna. Deskriptionen syftar frimst till att ge en (relativt
abstrakt) bakgrund att tolka de enskilda och mer konkreta textprocesserna
mot.

3.1.1. Nationella styrdokument

Kurs- och liroplaner lises hir som “recept” pd hur det frén statens och Skolver-
kets sida 4r tinke att utbildningen i amnet svenska (med fokus pa skrivandet)
skall g3 till i Sverige. De styrdokument som skall (eller rittare sagt skulle under
de undersdkta &ren — en ny ldroplan (LGR11) utarbetas just nu) konstituera
den institutionella skrivmiljon i Sverige dr f6ljande:

—LPOY4 — Liroplan for den obligatoriska grundskolan i Sverige — innehéller all-
minna mél och riktlinjer f6r skolans totala samhillsuppdrag.

— Kursplaner och betygskriterier 2000 — dmnesspecifika styrdokument samt kvali-
tativa normer for betygsittning.

— Kommunal skolplan — ett decentraliserat dokument dir respektive kommun — of-
ta i visionidra termer — pekar ut riktningen f6r skolornas lokala arbete.

— Lokal arbetsplan f6r imnet x — respektive skolenhets praxisnira styrdokument dir
en skola skall redogdra f6r hur man 18ser det nationella uppdraget med grundlig-
gande metod- och stoffspecifikationer. Skall innehalla lokala kursplaner och be-
tygskriterier. (jfr Skolverkets listning pa www.skolverket.se/sb/d/2731/a/3440)

De dokument som stillts upp ovan ir (var) alltsd obligatoriska fér samtliga
grundskolor att férhalla sig till i skolvardagen. Utéver dessa finns naturligtvis
mingder av annat stddmaterial som exempelvis Skolverkets s.k. “allminna rad”
kring olika omriden.

3.1.1.1. LPO94 — laroplan for det obligatoriska skolvidsendet

En generell karaktiristik av LPO94 mdste sigas vara att den forhéller sig tim-
ligen 6vergripande till skriftspraksutveckling. Man skriver t.ex. under en rub-
rik som ”Skolans uppdrag” pa foljande sitt:
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— Genom rika méjligheter att samtala, ldsa och skriva skall varje elev f& utveckla si-
na mojligheter att kommunicera och dirmed f3 tilltro dill sin sprakliga fsrmaga.
(Utbildningsdepartementet, 2001:7)

— Drama, rytmik, dans, musicerande och skapande i bild, text och form skall vara
inslag i skolans verksamhet. (Utbildningsdepartementet 2001:8)

— Formadga till eget skapande tillh6r det som eleverna skall tilligna sig. (Utbildnings-
departementet 2001:8)

Vidare finns det under avsnittet "M4l och rikdlinjer (2)” och avsnittet "kunska-
per (2.2)” inga skrivningar som explicit pekar pd just skriftspriak som centralt,
men man far anta att det bakom formuleringar som att eleven "befister en va-
na att sjilvstindigt formulera stindpunkter” och "utvecklar ett rikt och nyan-
serat sprik samt forstar betydelsen av att virda sitt sprdk” menas att skrivandet
av texter skall bidra till att tjina dessa syften. Det ir alltsd mer regel in undan-
tag att liroplanen ir utformad pa detta vis. Den 4r emellertid ndgot tydligare i
formuleringarna kring de mél som samtliga elever skall nd efter genomgangen
grundskola:

Skolan ansvarar for att varje elev efter genomgingen grundskola behirskar det
svenska spriket och kan lyssna och lisa aktivt och uttrycka idéer och tankar i tal och
skrift. (Utbildningsdepartementet 2001:12)

Uppnaendemilet kan sigas definiera ett svar pd frigan vad eleven (& det mins-
ta) skall ldra sig vad giller skrivandet. Hur, hur utvecklat och i hur manga oli-
ka skepnader definieras inte i stort i ldroplanen. Detta skall kursplanerna (och
det lokala friutrymmet) konkretisera. Liroplanen ger dock viss vigledning vad
giller hur-frigan under rubriken ”Rikdinjer” (som i sin tur forhéller sig till
rubriken "Kunskaper”):

Liraren skall organisera och genomfora arbetet s att eleven:

— Upplever att kunskap #r meningsfull och att den egna kunskapsutvecklingen gir
framait,

— Fér stod i sin sprék- och kommunikationsutveckling,

— Successivt fir fler och stdrre sjilvstindiga uppgifter och ett dkat eget ansvar,

— Far mojligheter till imnesférdjupning, éverblick och sammanhang och

—Fir mojlighet att arbeta dmnesévergripande. (Utbildningsdepartementet

2001:14f.)

Liroplanen ir som synes relativt tom pd konkretiseringar kring skriftspréaks-
kompetens och ir ocksa tinkt att betraktas mer som en generell fond till de im-
nesrelaterade kursplanerna som har som syfte att tydliggora och konkretisera

43



liroplanens mél (Utbildningsdepartementet 2001:17ff.). Férmodligen gar
dock de flesta mélsittningar i liroplanen att arbeta med genom skrivande och

skriftsprak.

3.1.1.2. Svenskidmnets nationella kursplan

Kursplanerna ir alltsi de styrdokument som skall peka ut riktlinjer for grund-
skolans olika mnen. Skolverket konstaterar att dokumenten ej skall vara me-
tod- eller stoffangivande, utan dessa faktorer skall som nimnts ovan framga av
den lokala arbetsplanen pé respektive skola. Man menar ocksd att den lokala
arbetsplanen skall anvindas av respektive lirare tillsammans med respektive
elevgrupp (Skolverket 2000:5). Detta sitt att betrakta lirandeprocessen som
rik pd inflytande frin elevgruppen har av Skolverket benimnts “deltagande
malstyrning” (Skolverket 2001:25). Kursplanen f6r imnet svenska 4r indelad i
ett antal delrubriker:

Kursplan

Amnets syfte och roll i utbildningen

Mil att striiva mot

Amnets karaktir och uppbyggnad

Spraket

Skénlitteratur, film och teater

Mal som eleverna skall ha uppndtt i slutet av det femte skoldret
Mil som eleverna skall ha uppnétt i slutet av det nionde skodret
Bedémning

Beddmningens inriktning

Kriterier for betyget Vil godkind

Kriterier for betyget Mycket vil godkiind (Skolverket 2000:96ff.)

Under den forsta éverordnande rubriken "Kursplan” ryms ett slags gestaltning
av dimnet samt en nationell definition av ligsta grins for kunnande for ar 5 res-
pektive ar 9, och under den andra, "Bedémning”, ryms det teoretiska perspek-
tivet att det skall/bor(?) utkristalliseras kvalitativa skillnader i elevprestationer.
Kursplanen inleds med en presentation av varfér dmnet bor finnas och vilken
roll svenskimnet har i stirkandet av ett personligt sprak hos skoleleverna. Man
identifierar spraket som en central kraft i situationer som rér kommunikation
och samarbete. Spraket ir i kursplanen ett redskap f6r "kommunikationsfor-
mdga, tinkande och kreativitet” (Skolverket 2000:96). Spraket skall alltsd
kommunicera, hjilpa eleven att tinka samt utgora redskapet for eget skapan-
de. Dirmed kan antas att dven skriftspriket bor riktas in pd dessa tre funktio-
ner. Man siger dven att svenskdmnet har som syfte att "frimja elevernas f6rmé-
ga att tala och skriva vil samt att med forstdelse respektera andras sitt att ut-

trycka sig i tal och skrift.” (Skolverket 2000:96).
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Den svenska grundskolan ir sedan 1994/1995 mal- och resultatstyrd. I
praktiken innebir detta att baide LPO94 och Kursplaner 2000 4r uppbyggd en-
ligt principen om mal att striva mot och mél som eleverna skall ha uppnatt i ar
5 respektive ar 9. Detta giller dven f6r kursplanen i svenska. Om mal att stri-
va mot sigs att de dr “frimst tinkta som underlag vid planeringen av utbild-
ningen och undervisningen. Mél att striva mot stiller inte upp nigon grins for
elevens kunskapsutveckling. De anger undervisningens rikening.” (Skolverket
2001:35). Emellertid har mal att striva mot konsekvenser dven f6r bedom-
ningen, eftersom de kvaliteter som malen att strdva mot riktar in sig pa kan
uppnds med skilda resultat av olika elever (Skolverket 2001:35). Om mal att
uppna sigs foljande: "for att fi betyget Godkind i ett dimne eller ett imnes-
block skall eleven ha kunskaper som motsvarar de mél i kursplanen som elev-
erna skall ha uppnétt i slutet av det nionde skoldret” (Skolverket 2000:6). Man
anger alltsi genom "Mal som eleverna skall ha uppnétt” en nedre kvalitets-
grins. Mellan de mal som eleverna skall ha uppnatt och mal att striva mot ryms
sdledes de bida betygsnivéerna vil godkind och mycket vil godkind.

Om grinsen for ar 9 siigs i inledningen till kursplanen: “for att i betyget
Godkind i ett amne eller ett imnesblock skall eleven ha kunskaper som mot-
svarar de mdl i kursplanen som eleverna skall ha uppnétt i slutet av det nionde
skoldret” (Skolverket 2000:6). I 6vrigt giller f6r bedomningen att lokala be-
tygskriterier skall gilla f6r bedomningar gjorda innan slutbetyg i ar 9. Slutbe-
tyg i dr 9 dr bundna dll att sittas i relation till de nationella betygskriterierna
(Skolverket 2000:6).

For prestationer dver godkidnd niva for dr 89 skall beteckningarna vil god-
kéind respektive mycket viil godkind anvindas. Varje betygsnivé fordelas genom
dess sirskilda uppsittning betygskriterier. Fér imnet svenska finns (for ar 9) sex
mal att uppnd, sju betygskriterier for vil godkind betygsnivé samt 4 betygskri-
terier for mycket vil godkind. Tva elever kan alltsd, enligt synen i styrdoku-
menten, prestera olika. Denna skillnad kan enligt Skolverket uttryckas med i
vad mén en elev nitt uppstillda mal. Skillnaden, menar man, kan vara bdde av
art och av grad till sin karaktir.

Det 4r naturligtvis inte majligt att séga att skrivandet inte skulle kunna in-
gd i svenskidmnets samtliga mal att striva mot. Mélet som lyder att eleven "fir
erfarenhet av spraken i de nordiska grannlinderna samt en orientering om det
samiska spriket och dvriga minoritetssprak i Sverige” ir sjilvklart mojlige act
realisera genom skrivandet. Kriteriet f6r VG, ”Eleven anvinder sig av olika kil-
lor f6r att bilda kunskap/.../ samt sammanstiller sina resultat sd att de blir till-
gingliga f6r andra”, kan 18sas genom exempelvis en skriftlig sammanstillning
av reflektioner 6ver samisk poesi, men det 4r inte ett nationellt pdbud att exakt
sd sker.
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Starkast konkretion kring skrivande och text rymmer egentligen betygskri-
terierna for imnet svenska. I dessa kan man bland annat se att de textprocesser
en skola anordnar méste generera en mojlighet att bedoma olika mer eller min-
dre konkreta kinnetecken pa text, som att man exempelvis for betygsnivén G
stipulerar att eleven kan:

skriva olika sorters texter si att innehéllet framgdr tydligt same tillimpa skriftspré-
kets normer, bade vid skrivande for hand och med dator

For VG giller att eleven:

Arbetar medvetet med sitt sprak for att géra det mer uttrycksfullt, korrekt och tyd-
ligt i bade tal och skrift

och

Anpassar sitt sitt att lisa efter syftet med ldsningen och efter textens art samt anpas-
sar i bide tal och skrift sin text till mottagare och syfte

och

Anvinder skrivandet for att ge uttryck for tankar, &sikter och kinslor och som ett
redskap f6r kommunikation

samt antydningsvis gillande skriven text:

Anvinder sig av olika killor for att bilda kunskap, granskar och virderar dem samt
sammanstiller sina resultat s att de blir tillgiingliga f6r andra

For MVG giller att:

Eleven uttrycker sig sikert, vilformulerat och med tydligt ssammanhang i tal och

skrift

och att:

Eleven ir lyhord for stilistiska variationer och olika sitt att uttrycka sig pé i tal och
skrift (samtliga citat frn Skolverket 2000:100f.).

Sammanfattningsvis kan man siga att det 4r dessa nationella kvalitetskrav som

den enskilda skolan och i forlingningen den enskilda ldraren har att tolka ned
till en lokal konkretiserande undervisnings- och bedémningsnivé, dir den for-
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ra skall ta sin utgdngspunkt i "elevernas férutsittningar, erfarenheter, intressen

och behov” (Skolverket 2000:5).

3.1.2. Kommunalt styrdokument

Eftersom den lokala arbetsplanen for en skola skall hinga samman med den
kommunala skolplanen skall ndgot kortfattat sigas om den senare. I praxisdo-
kument talas det dock sillan om den kommunala skolplanen. I Skolverkets text
Kommentarer till kursplaner och betygskriterier, nimns inte ens den kommuna-
la skolplanen i avsnittet som handlar om det lokala frirummet, utan man foku-
serar istillet pa att arbetet med lokal mélstyrning fortgér i respektive klassrum
med dess invanare (Skolverket 2001:9f.). I det foljande avsnittet i samma do-
kument (ett avsnitt som behandlar vilka férindringar som intritt sedan kom-
munaliseringen av skolans verksamhet) kommenteras endast rollférdelningen
mellan staten och skolorna — kommunen ir alltsi frinvarande (Skolverket
2001:11). Detta trots att férhillandet regleras av nuvarande skollag:

I alla kommuner skall det finnas en av kommunfullmiktige antagen skolplan som
visar hur kommunens skolvisende skall gestaltas och utvecklas. Av skolplanen skall
sirskilt framgd de dtgiirder som kommunen avser vidta for att uppna de nationella
mal som har satts upp for skolan. (Skollagen 2 kap 8§)

Aven om det kan tyckas vara ett bortglsmt dokument kunde det dterfinnas i
den kommun jag himtat mitt material frin. Denna kommunala skolplan inne-
héller en del rubriker som kan siigas svara mot den nationella liroplanens men
inte alla. Négra ir tillagda och lokalt anpassade t ex "barn och elever i behov av
sarskilt stod”. Om skrivandet och/eller texter i sig nimns ingenting som skul-
le leda till att fokusera eller reglera undervisningen i iamnet svenska (eller for all
del andra imnen). Kommunalt siger man dock mer om metoder 4n nationellt
och foreskriver t.ex. att "arbetssittet inom grundskolan, gymnasiet och vuxen-
utbildningen ska vara elevaktivt, processinriktat och problemorienterat”. Men
mer konkretiserat 4n si skriver man inte utan hinvisar istillet till skolornas lo-
kala arbetsplaner.

3.1.3. Lokala styrdokument — lokal arbetsplan for &mnet svenska

Den lokala arbetsplanen for imnet svenska (det vill siga f6r mina elever pd min
skola) finns i tvd versioner. En som tillkom i bérjan av 2000-talet (i bilaga 3.1
dterges forsta sidan ur denna) och en annan (bilaga 3.2 och 3.3) som tillkom
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under arbetet med den elevgrupp som ir i fokus i den hir avhandlingen.” Den
senare arbetsplanen bestdr av tvd samlingsdokument vilka utgjorde en sorts
genreuppstillning som tog sin utgdngspunkt i ett tudelat textbegrepp: egen och
annans text.” I det foljande avsnittet presenteras avhandlingens urval av text-
processer (d.v.s. for rostbegreppsanalysen): fem sorters noveller, en essi, och tre
nationella prov (vad giller kapitel fem ingar ytterligare tvé texttyper, en deck-
arrecension och ett faktaarbete i NO/SO).

3.2. Material

3.2.1. Fem noveller och en essi

De fem skonlitterira texterna samt essin var alla produkter av ett ungefirligen
likartat undervisningssitt. Detta innebir att de har skrivits under lénga perio-
der, vilka kunde stricka sig uppemot en méinad frén igdngsittning till inlim-
ning av firdigskriven, datorskriven text.* De har ocksd understotts av en hel del
skriftliga dokument varav en begrinsad mingd beskrivs i det f6ljande.

Maldokument. For de flesta av texterna som skulle skrivas fick eleverna ta
del av maldokument som i forvig skulle peka ut en viss inriktning for textska-
pandet. Dessa var ibland lokala bearbetningar av nationella mélskrivningar och
ibland endast en dtergivning av de nationella.’

Lokala betygskriterier. Mildokumentet var ofta inledningen pa ett skrivan-
de som avslutades med inlimning och betygsittning. Aven lokala (och natio-
nella) betygskriterier gavs pd forhand (se bilaga 3.5-3.7).

Responsdokument. De lokala skrivuppgifterna skrevs i en responsgivande
miljs. Responsen var ocksa reglerad i dokument (se bilaga 3.8), vilka anviindes
som redskap utdver en mer informell, muntlig elev- och lirarrespons.

Stodjande dokument (1) — strukturdokument. Som didaktiska redskap an-
vindes ibland strukturerande dokument av olika slag. Ett sidant exemplifieras

? Den andra planen 4r designad av mig sjilv och min kollega Suzanne Lundborg. Dock skrevs
den inte for att utgdra ndgon sorts intervention till grund fér denna undersékning.

% Vi och vira elever arbetade allts3 inte efter detta dokument per se, dock ir idéerna till doku-
mentet tillkomna parallellt med det vardagsarbete vi gjorde med de texter som presenteras
som avhandlingens material.

* Det senare gillde for samtliga skonlitterira texter, det vill siga alla noveller (framéver be-
nidmns dessa ibland som novellserien, iven om sagan frin &r 6 inte riktigt passar in under en
sidan samlingsrubrik som novell) med nigot enstaka, individuellt, undantag men inte for
essin som skrevs for hand — dock kunde essiin vara forberedd genom ett datorskrivet utkast
vilket eleven fick ha med sig vid sjilva skrivningstillfillet.

* Bilaga 3.4 exemplifierar detta genom deckarnovellens malskrivningsdokument.
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frin sagans textprocess i r 6 i bilaga 3.9. Senare 4r anvindes mer abstrakta in-
struktioner, det vill siga med mer inslag av metabeskrivningar av text. Dessa fir
hir representeras av skricknovellens dokument:

Skricknovell — skrivuppgift till Romantiken

1. Planera ditt skrivande.
»  Du skall ha ett utkast firdigt till responstillfille 1 (vecka 13)
»  Du skall ha ett relativt firdigt utkast till responstillfille 2 (vecka 15).
»  Du skall limna in senast under vecka 16-18.

2. Lis igenom betygskriterierna sa att du vet vad uppgiften kraver av dig i friga om kvaliteter.
3. Instruktion:

En skricknovell har ménga olika former. Somliga utspelar sig i nutid andra i ditid. Den klassiska eller traditionella
skricknovellen brukar man siiga kommer frain Edgar Allan Poe. Han har skrivit klassiker som Den svarta katten; Den avlanga
ladan och The fall of the house of Usher etc. I hans noveller ér det alltid minniskans inre ondska som ir grunden for novellens
skriackupplevelse.

Andra (skonlitterira) kinda skrickhi: ier 4r Dracula av Bram Stoker och Frankensteins monster av Mary Shelley (Monstret
hette faktiskt inte Frankenstein om du nu inte redan visste det).

Uppgiften ir nu att skriva en egen Skricknovell. Du viljer sjilv vad den skall handla om. Tink till och diskutera ditt innehall
med nagon annan for att fi tips om just din text. Ténk pa att Skricknovellen 4r som en vanlig novell till utseendet och omfanget
(lingden). Du bér tinka igenom féljande punkter som en forsta grund for novellen — skissa girna i en tankekarta:

»  Vem skall vara huvudperson? En eller flera? (karaktirer)

> Var befinner de sig?

»  Hur hamnade de pa den plats de befinner sig pa?

> Hur ser det ut diir? Ar det 3de och avskirmat eller mitt i stan? (miljobeskrivning skall alltsa finnas med)

»  Vad ir det for sorts personer? Hur skall du beskriva dem?

»  Vad rakar de ut fér och vad skall skrickinslaget vara? Ténk pa att traditionell skrick skiljer sig fran exempelvis
”massmordargenrer” pa olika sitt.

»  Hur skall skriicken trappas upp och ev 18sas/avslutas?

»  Skall du behilla slutet for dig sjélv eller vill du ha tips fran gruppen?

Stidjande dokument (2) — modelltexter. Ext annat mycket vanligt forekomman-
de inslag i undervisningen var s.k. modelltexter (se t.ex. Hoel 1997:34). Savil
noveller som romaner listes. Det var inte heller ovanligt att texter frén media
lyftes in i undervisningen som i fallet deckarrecension. I dessa texter fogades ib-
land metakommentarer frén lirarna in, vilka syftade dels till att ge direkta in-
struktioner till den skrivande eleven, dels till att skapa utrymme f6r muntliga
reflektioner i klassrummet (se bilaga 3.10).

Didaktiska “kringprocesser”. Skrivande och skriven texts strukeur var inte i
fokus enbart genom eget skrivande. Lisning och forstelse av andras text prio-
riterades ocksd, men ofta med intentionen att det skulle fungera som forbere-
delse for skrivandet. Om detta vittnar det s.k. sagokortet (bilaga 3.11) men
ocksa de vid flera tillfillen anvinda s.k. niviprofilerande lisforstaelsetesten® (se

bilaga 3.12).

¢ Aven dessa ir utarbetade av mig och min kollega.
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Naturligtvis férekom en hel del helklassundervisning, traditionella provskriv-
ningar och lixfoérhor ocksd. Sddana inslag tillhér dock en s.k. "tjock beskriv-
ning” (Geertz 1973/1991), vilket inte ryms hir. Sammantaget ger dokumen-
ten dtminstone en liten inblick i strukturen for de textprocesser frin vilka ma-
terialet i den hir undersokningen 4r himtat. Det ir alltsd en textkultur med
starka inslag av olika sorters ”scaffolding” (Bruner 1996). Med annan termino-
logi kan man beskriva undervisningen som orienterad mot ett explicitgérande
undervisningsideal (jfr exempelvis Richardson 1991 kontra Freedman 1993 el-
ler Hoel 1997), dock inte utan starka inslag av det som féresprikas i och ge-
nom perspektiven “acquisition” och "expressivism” (Krashen 1989, 1999 res-
pektive Elbow 1981), nimligen att sjilva deltagandet i olika texttita miljer
automatiskt skiinker kompetensen till att egenproducera dylik text (det vill si-
ga utan att nigon lirare synliggor delar av t.ex. texters sirdrag). Enklare ut-
trycke sd har vi undervisat pd vért vis i en glad (kanske lyckligt omedveten)
blandning av de tvd sitt som Tor G Hultman gestaltat som egentligen "diame-
tralt motsatta” varandra:

Enligt den ena bor barnen f3 stérsta méjliga frihet att utvecklas i sin egen takt pd ett
naturligt sitt, styrda av inre krafter och egna preferenser. Skolan ska inte lira ut fir-
diga kunskaper. Dess uppgift ir att skapa goda yttre och inre forutsittningar for bar-
nens utveckling, inte att styra denna utveckling. Det underforstds att de inre kraf-
terna leder barnen ritt.

Enligt den andra uppfattningen ska skolan precisera mélen for elevernas utveckling,
och det ir ldrarnas ansvar att se till att arbetet i skolan for eleverna nirmare dessa
mal. Det underforstds att barnen Litt skulle kunna utvecklas it fel hall — eller kan-
ske inte utvecklas alls — om de inte skulle f3 denna ledning. (Hultman 1989a:79)

Vart undervisningssitt ligger sjilvklart dirmed ocks4 till viss del till grund for
vilken sorts skriftspraksutveckling eleverna tillidts utveckla och visa upp. Tilli-
ka utgjorde det dirmed en del av det som skapade materialbasen f6r den hir
avhandlingen.

3.2.2. Tva (tre) nationella prov

I den hir studien ingar forutom de fem novellerna och essin ocksa tre natio-
nella prov. Detta kan tyckas vara lite mirkligt, eftersom eleverna (in sa linge)
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egentligen bara gir igenom tva nationella prov mellan &r 5 och 9 i grundsko-
lan. Det tredje dr emellertid en iscensatt omskrivning av ar 5:s nationella prov
i8r9. Avsikten med det tredje provet var att i ndgon man forsoka konstanthal-
la ndgra faktorer mellan ar 5 och 9. Provet utférdes pd i stort sett samma vis som
idr 5, det vill siga med ca 40 minuters skrivtid efter ldsning av den skonlitte-
rira texten Kajsa och figeltjuvarna (Skolverket 2003). Eleverna fick i det natio-
nella provet for ar 5 vilja mellan tre uppgifter, samtliga av berittande karak¢ir:
?Utflykten i Vildmarken”; "En 6rnunge berittar” och ”S3 hir gick det! Kajsa
berittar”. I ar 5 valdes dessa av 48, 19 respektive 32 % av eleverna i mitt mate-
rial, och i &r 9 var motsvarande fordelning 84, 7 och 10 %. Den mer ospecifi-
cerade rubriken "Utflykten i Vildmarken” vann alltsa terring mellan &r 5 och
9 pa ett ganska markant vis.

Det ordinarie skrivprovetiar 9 (delprov C) utférdes enligt nationellt ridan-
de ménster,’ vilket innebir att det utfors pd samma dag 6ver hela landet och
omfattar 160 minuters skrivtid. Om det skrivs f6r hand eller med dator dr upp
till varje skola att avgdra.® Det skall ocksa tillidggas att skrivandet av det natio-
nella provetiar 9 alltid féregis av att skolorna bearbetar ett tillhorande texthif-
te. Ar 2007 hade detta den tematiska rubriken Vidgade vyer (Skolverket 20006).
Skrivuppgifterna (i delvis parafraserad form) for det innevarande &ret var:

1. Kriinika om ett intressant mdte i samband med en resa.
2. Debartinligg kring personlig syn pd att "ljuga och tala sanning”.

3. ”Duvill [i en ungdomstidning] berdtta om en speciell hindelse som du minns vil.
Férklara ocksa vad den betydde for dig och varfér du minns den.”

4. Skriv en "artikel till tidningen [Idésprutan]” om ett projekt som skulle kunna fér-
4dndra ndgot i den egna vardagen. (Skolverket 2006b)

Sammantaget ir fyra ord kursiverade och utgor dirmed ord som med emfas blir
vigledande f6r elevernas skrivande i de fyra olika uppgifterna. Dessa ir i tre fall
substantiv och i ett fall ett verb: krinika, debattinligg, artikel och beritta. Tva
definierar alltsd samhilleliga genrer i krinika och artikel (om 4n ospecificerad
saddan), en ir en svepande term, debattinligg, och ytterligare en "specificerar”
att man skall beritta — allts en relative mangtydig sorts "genre”. Den nationel-

7 Se http://www.skolverket.se/sb/d/2916/a/16421

* Ytterligare detaljinformation om provets utseende och exempel pa losningar finns pa prov-
konstruktsrens hemsida: http://www.nordiska.uu.se/natprov/skolar9. Dir anger man ocksa
att provuppgifter i sin helhet inte fir redovisas av upphovsrittsliga skil varfor detta inte hel-
ler gors (genom fullstindig citering) i den hir avhandlingen.
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la fordelningen av de uppgiftsval eleverna i ar 9 gjorde visar en procentuell for-
delning mellan de olika uppgifterna om 17 (kronika), 12 (debattinligg), 66 (be-
ritta) och 4 % (artikel). Eleverna hade sdledes inga "problem” med att (iteri-
gen) vilja den mest ospecificerade uppgiften beriitta — kanske eftersom den
rymde minst risk for dem att utfora uppgiften felaktigt. (Eller med ett alterna-
tivt tinkande s& rymde den flest mojligheter att sitta igdng den egna kreativi-
teten; det vill siga att inget starke register fanns nirvarande f6r begrinsning av
innehdll och/eller form. Ju starkare specifikation (explicitgjorda registerkrav)
desto enklare att finna normavvikelser.) I min 31-grupp ir motsvarande siffror:
10, 13, 74 och 3 (%). Gemensamt for nationell respektive lokal niva ir hir atc
uppgift 3, Beriitta, sticker ut som den 6verligset mest valda och att uppgift 4,
Artikel, som kanske ir den som vetter starkast it saklitteraturens hill, ir med
bred marginal minst vald. Ménstret i4r ingalunda nytt eller exklusivt for ar
2007 utan Skolverket konstaterar:

Den slutsats man kan dra av detta ir att berittande skrivuppgifter under de hir dren
lockat fler skribenter 4n mer analyserande och utredande uppgifter och att eleverna
girna skriver om dmnen som bygger pd personliga erfarenheter. Den skrivuppgift
som valts av minst antal elever har under de senaste tre 4ren alltid varit en artikel.
Eftersom kursplanen i svenska och i svenska som andrasprik foreskriver att elever-
na ska kunna skriva olika sorters texter 4r det dock viktigt att proven erbjuder upp-
gifter i olika genrer. (Skolverket 2008:29)°

3.2.3. Elevintervjuer

De intervjuer som genomférdes med elevgruppen ir ndgot av ett bredvidma-
terial (vilket dr den primira anledningen till att det inte analyseras). Tanken har
bara varit att sporadiskt kunna vinda blicken in i elevens virld f6r att eventu-
ellt fi ndgon ledtrad till varfér texten blivit som den blivit. Intervjun ir ocksd
begrinsad pé det viset att den endast kretsar kring den sista skonlitterira tex-
ten, skricknovellen frén ar 9. Intervjun genomfordes i skolans lokaler av mig,
som for tillfillet var undervisande lirare f6r manga av eleverna i 31-gruppen.
Intervjun f6ljde en mall (se bilaga 3.13) men sjilva samtalet f6ljde inte alltid
upp samtliga punkter i denna. Av sddana skil fir intervjumaterialet inte egen
kapitelstatus i den hir avhandlingen men anvinds alltsd dir det visat sig kun-
na bidra till att belysa ndgonting i relation till elever eller texter.

? Det kanske inte ir s& konstigt att man d& man har 160 minuter till férfogande hellre viljer
att beritta dn att 16sa "analyserande och utredande uppgifter”. Skolverket siger dock ingen-
ting om varfor eleverna inze viljer somliga uppgifter utan kommenterar bara att "berittande
skrivuppgifter under de hir dren lockat fler skribenter”. Dock méste det vara s att de "lock-
as” lite mer aktivt genom att sakprosan samtidigt skrimmer bort dem.
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3.2.4. Urval och insamling

Ovanstiende bakgrundsgestaltning visar alltsd i vilken skrivmiljé det insamla-
de materialet har tillkommit. Den period materialet kom till i stricker sig mel-
lan varterminen 2003 och varterminen 2007.

Efter att ha gatt ut till elever och deras malsmin med en férfrigan om med-
givande (se bilaga 3.14) att dels fi anviinda deras texter, dels intervjua dem kun-
de jag rikna in 80 av 108 elever som samtyckte. Av de resterande kom medgi-
vandet aldrig tillbaka eller limnades tillbaka utan samtycke. Dessa elever exklu-
derades givetvis omgiende och blev inte tillfrigade om drendet igen."” Av dessa
80 har sedan nigra exkluderats p& grund av att de inte nddde malen i ar 9 och
ytterligare ndgra pa grund av att de list kursen Svenska som andrasprik istillet
for Svenska. Exkluderingen av de bida senare grupperna gjordes av etiska skl
—de anségs kunna vara relativt litta att identifiera i efterhand, eftersom den un-
dersokta gruppen ir ganska liten. Om de hade inkluderats hade den anonymi-
tet som medgivandet postulerade inte varit garanterad. Direfter borjade en ur-
valsprocess som i slutet visade sig vara "sjilvsillande”. Av de dterstdende elever-

na ville jag att féljande kriterier skulle uppfyllas:

a) de tva tidigareskolor (som omfattar skolér F-5) som skickar sina elever till
den undersokta hogstadieskolan, skulle bida representeras

b) betygsgrupperna G-MVG, skulle representeras med 10 elever vardera

¢) varje grupp om 10 elever skulle besta av hilften pojkar hilften flickor

Inget av dessa kriterier for representativitet visade sig emellertid mojligt att ef-
terleva. Forst och frimst hade en hel klassuppsittning nationella prov frén ar 5
helt sonika forkommit p den tidigareskola som hade arkiveringsansvar, vilket
drinerade elevgruppen pé tjugotalet informanter. D3 dessa var exkluderade
borjade jakten pa texter, vilken pagick under nigra intensiva manader hésten
2006 och véren 2007. Eleverna ombads ta med sig och e-posta gamla texter till
mig. De tillit mig ocksa att lina deras inloggning for att gd in pa deras server-
konton. D3 en sammanstillning borjade bli mojlig att gora kunde jag konsta-
tera att om jag ville ha ett longitudinellt material dir i stort sett samtliga pa-
tinkta texter skulle finnas representerade (det vill siga frimst en obruten linje
texter mellan &r 5 och 9) aterstod endast 31 elever. Istillet for att gora yteerli-

' Dirfor lider materialet av viss underrepresentation av elever med betyget G (vilka var mer tvek-
samma till deltagande 6verlag), men av etiska skl utévade jag inga patryckningar pd dessa om
att ind4 stilla upp, inte minst eftersom det 4r svirt nog att siga nej till en betygsittande lira-
re en ging och dirfor skulle ingen péverkas till vare sig ett framtvingat ja eller ett upprepat nej.
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gare ett urval ur denna 31-grupp bestimde jag mig for att arbeta med samtliga
kvarvarande. Dessa spinner visserligen dver samtliga ovan nimnda kriterier
men inte lika jimnt férdelat. Dock motsvarar betygsfordelningen for de 31 un-
gefir den frdelning som samtliga 108 elever hade. For skolan ifriga (m.a.o. de
tre utvalda klasserna av fyra — den fjirde ir en profilklass vilken valts bort i un-
dersokningen) ir betygsforhallandet (i absoluta tal) fér svenskimnet G: 12,
VG: 38 och MVG: 19; totalt 69 betyg. I relativa tal motsvarar detta: G: 17 %,
VG: 55 % och MVG: 28 %. Inom 31-gruppen ir forhallandet G: 4, VG: 16
och MVG: 11 vilket motsvarar G: 13 %, VG: 52 % och MVG: 35 %. Detta
gor gruppen totalt sett relativt representativ for de tre gruppernas 69 elever, om
4n nagot starkare betygsmissigt sett.

De 31 har ocksé rangordnats efter en skala baserad pé a) svenskimnesbetyg,
b) total meritvirdespoing och c) vir gemensamma (min och Suzannes) person-
liga beddmning av en elevs skrivformaga rent allmint. Rangordningen ir emel-
lertid inte ett sitt att forsoka se pd hur de “daliga” skriver jimfort med de ”bra”,
utan mer ett sitt att pd forhand forsoka garantera” att materialet har en viss va-
liditet som spridningskontinuum betraktat. Materialet medger tva typer av ana-
lys, synkron analys som anvinds for att etablera ett utfall vid ez textprocess, och
vidare en diakron (longitudinell) analys, som ir till f6r att fa fram resultat som
kan linkas samman med tankar om textutveckling 6ver en viss (skol) period.

| ———

DIAKRONI
Texterna sd som de forindras over tid
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FIGUR 3.1. Avhandlingens synkrona och diakrona perspektiv pa textanalys"

" Figuren visar de texter som anvints i rostanalysen. Utover dessa har jag i kapitel 5 dven an-
vint en deckarrecension frin ir 8 och ett faktaarbete (i SO/NO) frin 4r 9. Dessa bida har
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Eleverna som stdr bakom materialet 4r alltsd 31 stycken och antalet insamlade
skrivuppgifter som anvinds framéver ir totalt 266 och av nio olika typer (p.g.a.
att ndgra texter saknas ir de alltsd inte 279 st.; i tabld 3.2 nedan finns inte bok-
staven x utsatt dir text saknas). Utdver detta tillkommer att ndgra elever valts
ut som en fokusgrupp (som ocksé fungerar som materialmissig avgrinsning),
vilken symboliseras av feta linjer i tabld 3.1. Fokuseleverna anvinds for att kun-
na gi nirmare in pa texternas innehall hos nigra rangordningsmissigt sett dt-
skilda elever. Eftersom det finns individer bakom texterna, samtidigt som tex-
ten i sig dr i fokus, skapar jag begreppet textkollektiv for alla texter i ndgon av
de olika skrivuppgifterna (dvs. dokumenten for reglering av zexzzyp'). Textkol-
lektivet 4r dirmed ndgot som dels kan jimféras med en enskild text, dels kan
jimforas med andra textkollektiv. Samtliga textkollektiv benimns dirfér med
begreppet totalt textkollektiv (266 texter). Framover anvinder jag dven rexfiilt
for de tre huvudsakliga kategorier texttyperna kan sigas sortera under: skonlit-
teriirt textfilt (de olika novellerna), sakprosans textfilt (essin) och de nationella
provens textfilt (de tre nationella proven).

Den synkrona analysen ger kunskap och vigledning kring vilken férvintan
en ldrare i grundskolan kan ha pd en dylik textprocess i ett visst undervisnings-
ar, och den diakrona ger kunskap och vigledning om vilka férviintningar som
dr rimliga att ha pd en elevgrupp vid arbete som innefattar en viss sorts textpro-
duktion i de undersokta undervisningsiren. En sidan kunskap kan utgéra
grunden bdde for teoretiska diskussioner kring frigan om vad skriftspraksut-
veckling kan séigas vara och for mer praxisnira diskussioner kring vad man rent
didaktiske skulle vilja gora med text.

uteslutits av avgrinsningsskal for rostanalysens rikning. Dirfor dr textmingden f6r kapitel 5,
318 stycken texter och f6r kapitel 6 och 7, 266 stycken texter.

"> Hir anvinds termen fexztyp alltsi i bemiirkelsen forvintad texe eller prototypisk text, men nir
denna instantieras gor den sd i olika texter som i sin tur tillsammans utgdr ett textkollektiv.
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TaB1A 3.1. Avhandlingens totala textkollektiv — material och elever (anonymise-

rade) enligt texttyp, rangordning och fokusgruppstillhorighet

Texttyper!3

Rang | np5 S tn dn r sn | np9 npom| e
Arskurs 5 6 7 8 9 9 9 9 9
Amanda 1 X X X X X X X X X
Jasmina 2 X X X X X X X
Signe 3 X X X X X X X b X
Mattias 4 X X X X X X X X X
Gustav 5 X X X X X X X X X
Samuel 6 X X X
Magnus 7 X X X X X X X b X
Emelie 8 X X X X X X X X X
Dan 9 X X X X X X X X X
Sara 10 X X X X X X X X X
Tuva 11 X X X X X X X X X
Astrid 12 X X X X X X X X X
Jonas 13 X X X X X X X X
Tilda 14 X X X X X X X X X
Klara 15 X X X X X X X X X
Eva 16 X X X X X X X X
Emilie 17 X X X X X X X
Sanna 18 X X X X X X X X X
Camilla 19 X X X X X X X
Johanna 20 X X X X X X X X X
Eva 21 X X X X X X X X
Isabel 22 X X X X X X X X
Madeleine 23 X X X X X X X X X
Olivia 24 X X X X X X X X X
Christina 25 X X X X X X X X X
Jonathan 26 X X X X X X X X X
Sara 27 X X X X X X X X X
Valter 28 X X X X X X X
Caroline 29 X X X X X X X X
Jonatan 30 X X X X X X X X X
Sebastian 31 X X X X X X X X

np5=nationellt provér 5; s=saga dr 6; tn=tondrsnovell &r 7; dn=deckarnovell &r 8; r=robinsonad
ar 9; sn=skriicknovell &r 9; np9=ordinarie nationellt prov ar 9; npom=nationellt prov om-
skrivning av &r 5:s prov i dr 9; e=essi ar 9.
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3.2.5. Liten reflektion over urvalets ”fiktiva dominans”

Man kan nog siga att hela grundskoletiden gir &t for eleverna att lira sig berittan-
dets konst — och att detta ir ett ddelt mal som ir vil virt den tid det tar. (Hultman

1989b:135)

En del av det material som samlats in for den hir avhandlingen ir inte svér-
funnet (nir man vil fir tillerdde till ett klassrum), eftersom skrivandet av skén-
litteriira och andra berittande texter ir en ganska lang och stabil tradition i
svenskimnet. Det har av exempelvis Tor G Hultman (1989:135) till och med
rekommenderats vara kirnan for skrivtrining och utveckling under grund-
skoletiden: ”Sannolikt skulle det vara en god idé att ligga tyngdpunkten pé det
berittande, ’fria’ skrivandet under hégstadietiden, nir de flesta elever behirs-
kar sjilva hantverket nigorlunda vil”. De berittande texternas dominans i
grundskolans skrivkultur har emellertid inte varit en dominans utan ifrigasit-
tanden. Mer eller mindre kraftfulla argument f6r en bredare skrivundervisning
uttalades redan under samma tidsperiod. Argument framférdes, exempelvis av
Kjell-Lars Berge, for en bredare, genrebaserad, textundervisning i skolan
(1988:152). Andra, som Ulf Teleman (1989:10f.) pétalade vikten av att skolan
méste lira elever att hilla isir privat och offentligt sprik. Hultman, vilken en-
ligt ovan forordade att det narrativa skrivandet tillits dominera grundskole-
tiden, poingterar emellertid dven han att grundskolan “skulle kunna férbere-
da dem [eleverna] f6r diskursivt skrivande” (Hultman 1989:136). Att detta
borde vara viktigt fann han, tillsammans med Margareta Westman, bevis for
redan 1977 i deras stora forskningsprojekt Gymnasistsvenska. D4 denna under-
sokning var slutford tvingas de konstatera: ”Sa gott som alla elever saknar den
kritiska trining som uppgifterna forutsitter att de har. De dr uppenbarligen £6-
ga rustade att ta upp andras argument till saklig och kritisk granskning”
(s.259). Om det dd ir sd, som man avslutningsvis skriver, att "man lir sig sprik
genom att anvinda det” fir man anta att inte heller gymnasister anvint det dis-
kursiva spraket sirdeles mycket, och in mindre blivit férberedda for det i
grundskolan. Atminstone inte under dren 1960-1970.

Inte bara réster frén 70- och 80-talet pdvisar frénvaron av en bredare skriv-
undervisning, utan en tendens i (nu)tiden ir att relativt starkt hivda kraven pd
en vidgad textkompetens hos grundskolans elever. En sddan kompetens, bor-
jar man dven mena, skall nu inte bara vara svenskimnets angeligenhet utan
samtliga amnens (Liberg 2007). Det senare ir en tanke som redan ir verklig-
het i exempelvis den norska liroplanen, L06. Lars-Sigfred Evensen (20006) skri-
ver: "I LOG har folgelig alle fags lereplaner avsnitt om utvikling av skriveferdig-
het”. T Sverige kinner de flesta lirare i och for sig igen devisen 7alla skall vara
svensklirare”, men visionen om ett tvirimnesansvar har pd senare &r konkreti-
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serats och accentuerats av att den s.k. genreskolan (se t.ex. Polias & Hedeboe
2008) har tagit plats p& den svenska skrivpedagogiska scenen, dven om denna
dnnu inte kan sigas ha fitt fotfiste i liro- och kursplaner.”

Varthin trenden i det faktiska skolskrivandet, oavsett skrivpedagogiska ide-
ologiska tendenser, ir pa vig ir sjilvklart inte litt att avgora, men faktum kvar-
star att det formodligen dr de narrativa texttyperna som fortfarande dominerar
grundskoletiden, vilket inte minst visar sig vid de drliga nationella proven dir
flest elever (66 %) viljer att skriva i berdttande texttyper framfor att skriva i dis-
kursiva (Skolverket 2008).

Kritiken mot den narrativa dominansen i grundskolan har sikerligen sin
grund och sina podnger och den redovisas hir av det skiilet att man i ljuset av
denna kritik kan fraga sig varfér man dverhuvudtaget skall dgna sig at att leta
efter skriftspraksutveckling i sddana typer av texter; det stérsta och mest kon-
sekvent longitudinella materialet f6r denna avhandling 4r trots allt 144 novel-
ler. Om ett sddant material viljs ut for en longitudinell studie om skriftspraks-
utveckling, blir d4 resultatet inte bara en upprepande uppvisning av vad elev-
erna redan kunde? Det kommer férhoppningsvis att visa sig nedan om sé ir fal-
let. Skulle det visa sig att det inte hinder nigonting alls som kan hinforas till
skriftspraksutveckling, kan resultatet bidra till en empiriskt grundad rekom-
mendation om att grundskolan bér ompréva sin omfattande produktion av be-
rittande texttyper. Visar det sig att det istillet hinder ganska mycket, r det sd
act kartliggningen kan tinkas ge ndgra didaktiska redskap for de lirare och
elever som skall arbeta med den hir typen av texter.

Dock idr mina faktiska ansprék pd resultat utstillda i linje med syftet, det vill
siga att ta reda p nigot om vad skriftspriksutveckling i den hir aldersgruppen
kan handla om. Och, kanske framfor allt, vilken typ av utveckling det gér att
tala om da skolan erbjuder elever processer av skonlitterir textskrivning som
bade 6vning och prévning av skriftspriklighet. Och, dirfér, i ljuset av sddana
resultat maste kritikerna ocksa friga lite mer nyanserat kring de berittande tex-
ternas vara eller icke vara: dr det en utveckling som skolan i Sverige vill ha eller
mista?

De hir texterna har skrivits av fysiska personer under fyra drs skolgéng. De
dr ddrfor en del av skolans sitt att bide framtvinga men ocksa erbjuda en are-
na for sprikutveckling. Det ir ju dirmed ocksd empiri tagen ur "verkligheten”
och sddan empiri dr som den ir, oavsett diskussioner kring vilken typ av texter
som bor och inte bor skrivas under grundskoletiden.

' Planer som i och for sig i skrivande stund 4r under omformulering och remittering.
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Som avslutning pa detta motiverande resonemang kring den berittande och
skonlitterdra materialbasen vill jag ater podngtera att det naturligtvis dr svart att
hivda att texterna utgér Det optimala materialet att undersoka skriftspraksut-
veckling i. Det dr ocksa s att texter skrivs pd den undersokta skolan i en spinn-
vidd av vad man dir benimner som genrer, vilket innebir att eleverna har skri-
vit i en mingd olika texttyper s som noveller, essier, recensioner, reportage,
debattartiklar och brev. D4 idr endast svenskidmnets texter riknade. Dirmed ir
det sa att de berittande texterna, novellerna, utgjorde en sorts identifierbar
kirnverksamhet pé skolan, och det ir dirfér som det inom denna texttyp kan
skénjas en sorts texttypernas fordjupningsmdjlighet. Eleverna skriver ju novel-
ler under alla fyra undervisningséren och i ar 9 skriver de till och med tva. Dir-
med kan man siga att det genom en femfaldig upprepning av novellskrivande
finns relativt goda mojligheter att undersska négra elevers texter for att finna
utvecklingsdrag i dessa och direfter eventuellt kunna siga nigot om skrift-
spraksutveckling under hogstadiedren. Dessa texter blir alltsa en relativt jim-
forbar och kontinuerlig enhet som material betraktat, och erbjuder ocksi en
viss mojlighet till ett slags naturligt uppkommet konstanthallande i form av
faktorn texttyp. Faktorn texttyp (d.v.s. novell) renderar fem mer likartade text-
kollektiv, vilka direfter kan jimféras med de andra, mer disparata, textkollek-
tiv materialet bestr av (t.ex. nationella prov och essi).

3.3. Metod

3.3.1. Textldngd, ordlingd och ovix

Metoden for att i fram de kvantitativa resultat som redovisas i kapitel 5 4r re-
lativt enkel och dirfor blir beskrivningen kortfattad. Programmet Zexzin an-
vinds for att generera ett antal textmatt som sedan dels jimf6rs med tidigare
forskning, dels provas mot nagra uppstillda hypoteser (se kap. 5).”” De matt pa
text som programmet bidrar med askidliggors i dels tabeller, dels diagram (som
beroende p& métt visar pd endera absoluta eller relativa tal). Sedan gérs en tolk-
ning av virdena i relation till nimnda hypoteser. En skirmbild av Textin'® far
avsluta denna minst sagt korta metodbeskrivning f6r kapitel 5.

"% Alla berikningar for langordsfrekvens ir dock gjorda pa webbplatsen www.lix.se

' For yteerligare beskrivning av bide programmet 7extin och en exemplifierande arbetsprocess
ivilken programmet "testkdrs” (med bland annat foreliggande material som grund) se Dahl-
qvist & Nordenfors (2008).
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FIGUR 3.2. Textin: grinssnitt (fore mattgenerering)

3.3.2. Rostbegreppet

Den generella metoden for att spalta upp rostbegreppet gér ut pé att forst rik-
na och forteckna (via programmet 7extStat”) forekomster av respektive rosttyp
med tillhdrande subtyper och enheter inom dessa (vilket f6r exempelvis cize-
rande rist innebdr att samtliga enheter s som exempelvis “omstindigheter”
och "utvidgningar”, se tablé 2.1, ocksd kommer att mirkas upp). Ett forsta ge-
nerellt exempel pd hur texterna ser ut efter att de mirkts upp foljer hir:"

"Hoppas verkligen att’Dundermusen’ klarar av sitt uppdrag att ddda den onda rit-
tan”, sa <Pgv> Arvid till sitt favoritgosedjur Pelle, men Pelle sdg inte alls sirskilt in-
tresserad ut av programmets spinning <STAd>.

V7 TéxtStat ir en fri programvara for nedladdning pé: http://neon.niederlandistik.fu-berlin.de/
textstat/ (2009-12-03).
'8 Se bilaga 3.15 for en listning och exemplifiering av koderna inom klamrarna.
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Arvid suckade, men lyfte inte blicken frin TV: n, han ville nimligen inte missa en
sekund av dramatiken som programmet erbjéd. <AR>

”Jag tar det hiir nere mamma”, skrek <Pbv> Arvid som svar <AD> och tog den bir-
bara telefonen frin byrin <STAd>.

"Du pratar med privatdetektiv Arvid Carlsson. Vad kan jag std till tjinst med?” sva-
rade <Psv> Arvid, med blicken fortfarande fist vid TV: n <Os>.

"Hej, jag heter Lena och jobbar pa butiken 'ICA Bénan’ som ligger mitt i centrum.”
<FriA> Lena gjorde en liten paus, som om hon var andfddd och behévde lite tid att
himta andan. Hon tog ett djupt andetag och fortsatte. "Det har skett ett forfirligt
brott hiir inatt.” <FriA> (Amanda, deckarnovell 4r 8)

Principen ir som synes att en kod sitts inom klamrar efter varje fenomen som
skall ingd i kvantifieringen. Nir samtliga texter 4r uppmirkta pa ovanstdende
vis 4r det mojligt att gora olika sorters sokningar och sammanstillningar ur den
kodade korpusen.” Programmet ZextStar utfor direfter pd kommando tva &t-
girder som ir viktiga. Det kan dels lista samtliga exempel frin samtliga texter
av exempelvis fenomenet <Pgv> (vilken lises ut som: Processkirnan Grund-
verb” i en Verbal process) i en konkordans, dels rikna dem. En konkordans far
foljande utseende (beroende pa instillning av antal tecken som skall represen-
teras fore och efter fenomenet som eftersoks):

" Korpusen som helhet bestir egentligen av ett storre antal delkorpusar dir olika grupperingar
av texter samlats, exempelvis betygsvisa, textkollektiva, textindividuella grupper och slutligen
det totala textkollektivets grupp av texter (samtliga 266 texter).

% Beteckningen grundverb kommer fran Halliday (2004:448). Jfr Londen (1989:230fF.) for en
diskussion pa svenska kring indelning av verb.
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FIGUR 3.3. Skirmbild av programmet 1extStat2 da det listar samtliga <Pgv>,
d.v.s. processkirna grundverb, verbal typ (1909 st, vilket visas i nedre
vinstra hornet, frin 266 texter, vilket visas i nedre higra hirnet)

D4 frekvenserna av olika fenomen ir riknade, sammanstillda och analyserade
(i frimst kap. 6) kommer en mer kvalitativ redovisning och analys att géras for
att exemplifiera och tydliggora vad kvantitetens innehallssida far for utfall for
enskilda texter skrivna av sex fokuselever (se kap. 7). Drygt 17 000 koder har
totalt placerats in i materialet. Jag gar nu 6ver till en beskrivning av vilka spe-
cifika koder som satts in i anslutning till rosttyper, subtyper och enheter. Aven
om buktalade roster inte analyseras i sig, har de indd mirkes upp for att man
skall kunna berikna frekvensen av sidana. Jag bérjar dirfér med citerad (buk-
talade citat) och citerande rést (d.v.s. en av de metaberittande rostsubtyperna).

3.3.2.1. Citerad och citerande rost

For det forsta mirks fria citat (dvs. fristdende frn citerande rést) upp med ko-
den <FriA> (citat Fritt frin det grammatiska Anféringssystemet). Denna upp-
mirkning ser i materialet ut som i f6ljande exempel:
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”Va? Har ndgon stulit julkorven? All julkorv!? Sdnt fir inte hiinda precis innan jul.
Folket kommer att bli bestérta om dom inte fir sin julkorv. Jag miste géra nigon-
ting! Jag maste ridda julen!” <FriA> (Amanda, deckarnovell &r 8)

Fria tankepassager (av sorten "Hmm, det hir bddar inte gott.”) mirks upp med
tilligget [m] (f6r mental) i koden: <FriAm>.

Direfter mirks konfigurationsenheterna process och omstindighet upp for
att specificera a) att en citerad passage ir bunden till en anférande sats, b) cite-
rande verbsort i processen i den anférande satsen och ¢) eventuellt val av om-
stindighet som paverkar verbet (processkirnan) och/eller deltagaren. Foljande
exempel fortydligar detta:

“Har du kommit ndgon pa sparet Arvid?” frigade <Psv> Lena nyfiket <Os>. (Aman-
da, deckarnovell 4r 8)

<Psv> str hir alltsd for processkirnan uttrycke med ett sprikhandlingsverb
som ir en verbal (talbaserad) process. <Os> stdr i sin tur for att det dr en om-
stindighet som uttrycker sitt. Vidare ir samtliga <P--> tilliggskodade om de
dr framfor- eller mitestillda (initialt eller medialt placerade).”

I anslutning till dessa enheter i en separat figur redovisas 4dven utvidgning-
ar eftersom dessa 4r linkade till den figur som ovan redovisade enheter ingar i.
Den samlade kodifieringen 6ver utvidgningarna ges i bilaga 3.15, men ett ex-
empel ur textmaterialet ser ut sd hir:

"Hoppas verkligen att’Dundermusen’ klarar av sitt uppdrag att déda den onda rét-
tan”, sa Arvid till sitt favoritgosedjur Pelle, men Pelle sdg inte alls sirskilt intresse-
rad ut av programmets spinning <STAd> . (Amanda, deckarnovell 4r 8)

Hela den fetstilta markeringen ir vad som avses med koden <STAd> som stir
for att det idr en utvidgning genom samordning av typen tilligg” genom “ad-
dition” (se bilaga 3.16 for referenser till terminologin). Av avgrinsningsskal r
endast den forsta utvidgningstypen uppmiirkt, dven om det ir relativt vanligt
med dels en efterféljande underordnande sats efter en forsta samordnande, dels
fler samordningar uppradade efter varandra. Av samma skil 4r inte utvidgning-

*' T kapitel 6 och 7 anviinds termen processverb (forkortat P) for att tala om denna enhet i ndgot
mer behindig och kondenserad form. Jag dr emellertid vil medveten dels om att processer
finns p4 andra stillen #n just vid refererande och citerande rost i en text, dels om att dessa ib-
land uttrycks genom annan ordklass 4n just verb.
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ar (eller omstindigheter) uppmirkta i de framfor- eller mittstillda anforande
satserna.”

Slutligen mirks subtypen kommenterande rést upp (jfr "semantiska rela-
tioner”, SAG, band 4:854), vilken specificerar att en rostvixling till citat/refe-
rat dr nirvarande alternativt nyanserar det som det anforda innehéller. Kinne-
tecknande for kategorin kommenterande rost dr att den oftast upptrider i nir-
heten av kategorin FriA. Kommenterande rost mirks upp med <Bin>* for im-
plicit nyansering av det citerade och med <Ben> f6r en mer explicit variant av
nyans. De kan ocksd vara av sorten <Bip> eller <Bep>, vilka stir f6r implicit
respektive explicit specifikation av vilken person som utsagt vad. Uppmirk-
ningsprincip och exempel f6r kategorin <---p> foljer hir:

”Om Florence vill flytta till mig ska hon vil fi det.” <FriA> Det var Florences mor-
far som pratade. <Bep> (Amanda, skricknovell &r 9)

Det kom ndgon frin skogen, en gammal tant. <Bip> "Hej, mitt namn 4r Ingegird,
har ni sett min hund? Jag tror att den sprang hit. Det ir en strivhérig tax.” <FriA>
(Amanda, deckarnovell ir 8)

I exemplet <Bip> fir allts lisaren sjilv gora kopplingen till att det dr ”en gam-
mal tant” som ir den Ingegiird som talar i exemplets <FriA>. Aven om det ir
en ganska enkel koppling, sé 4r den &tminstone inte lika tydlig till sin form som
exemplet <Bep> ir. Nu ett exempel pd kategorin <Ben>:

Det hir kan inte vara sant, tinkte Lena fr sig sjilv. Nistan all julkorv var nimligen
borta, och detlilla som fortfarande var kvar ldg utspritt hir och var pd det vita plast-
golvet. <Ben> (Amanda, deckarnovell 4r 8)

Exemplet visar pd hur en frin anféringen separerad passage, dvs. "Nistan all
julkorv” etc., ger en explicit nyansering till varfér Lena tinkte som hon gjorde.
Nyanseringen ersitter (eller alternerar) hir enheten utvidgning eftersom det
som <Ben> omfattar lika giirna kunde formulerats genom en utvidgning med
subjunktionen effersom ("Det hir kan inte vara sant, tinkte Lena for sig sjilv,
eftersom nistan all julkorv” etc.). Slutligen ett exempel pé kategorin <Bin>:

”Jag tinkte bara...” <FriA> Hon blev avbruten. <Bin> (Amanda, skricknovell &r 9)

* Detta ger sjilvklart en nigot begrinsad uppfattning om huruvida dessa méjligheter utnyte-
jas och av vilken karakeir de 4r, men jag har alltsd prioriterat att sikerstilla sddan inom finalt
placerade citerande rost.

? Versalen B stod ursprungligen, och dirmed ocks i kodningen, for basrostkommentar, vilket
var en tidig benimning pé basrost av kommenterande typ.
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Att den hir passagen <Bin> relaterar till det som stir inom passagen <FriA> ir
otvetydigt eftersom den forklarar de tre punkterna diri, det vill sidga den rent
grafiska markeringen for att en utsaga blir avbruten. Dock 4r det mer implicit
vilken sorts nyans den kan tinkas ge en lisare. Man kan till exempel tinka sig
att hon blir abrupt avbruten och signalerar detta genom 6verraskning etc. En
<Bin> skinker alltsd extra méjlighet till uttolkning av hur skeendet i novellens
fiktiva virld utspelar sig, utan att for den sakens skull uttrycka explicit att den
talande blir just forvinad eller irriterad etc. Det ligger sledes i lisaruppfatt-
ningen och kontexten i texten i §vrigt att bldsa liv i vad avbrutenheten i sig stil-
ler till med. Dirav specifikationen ”implicit” eller <i> i den hir kategorin. Hir
dr det alltsd inte s mycket rostvixlingen i sig som stér i fokus, utan fenomen
inom dess domin. Ibland 4r <---p> och <---n> inspringda i samma textpassa-

ge och har da fitt koden <Bipn> (eller <Bepn>):

"Det kanske ir bist att jag 6verldter det vir kommissarie hir bredvid” Hon viinde
blicken mot polisen och tittade uppmanande pa honom. <Bipn>. (Magnus, skriick-
novell 4r 9)

Denna <Bipn> ger séledes vigledning till att det 4r "hon” som talar, samtidigt
som man fir veta ndgot om vilken typ av kroppssprik som ackompanjerar ut-
sagan. Slutligen bor nimnas att ytterligare tillvigagingssitt att hantera cite-
ringar utan citerande rost naturligtvis brukar dterfinnas i sakprosa, exempelvis
att sitta utsagans killa inom parentes eller i fotnot. Sddana har emellertid inte
forekommit i de texter som ir genomgéngna, varfor de heller inte har genere-
rat nagon uppmirkningskod. Detta siger sjilvklart ocksd ndgot inledande om
sakprosan i det hir materialet.

3.3.2.2. Refererande rost

Uttrycken for att signalera buktaleri genom referat mirks upp med undantag
av omstindigheter och utvidgningar (av avgrinsningsskil). Allesa kartliggs en-
dast de refererande verben:

Men nir han svischade ner f6r den o4ndligt langa grusbacken slog det honom <IN-
DPbm> att han hade glomt att ta med sig sitt forstoringsglas. (Amanda, deckarno-
vell ar 8)

Exemplet pavisar en en vixling till referat som har ett mentalt beteendeverb
(’slog [det honom]”) som kirna (mirkningen INDPbm motsvarar indirekt
processverb, beteendekategori, mentalt). Ocksd verbala kirnor mirks upp
(dven om det hir 4r ett mer implicit laddat verb 4n i fall som “han sa att”):
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det sades <INDPgv> nimligen att hon &t barn till frukost. (Amanda, deckarnovell
ir 8)

Mer implicit 4r det som definierats som “refererande 6vrig rost”. Sddan har of-
tast en air av perception blandad med tanke 6ver sig, vilket gor att typen grin-
sar till en ndgot metaforisk, i betydelsen flertydig, variant av refererande (dir-
av den ursprungliga koden <INDPmet>):

han var glad att <INDPmet> allting hade 1st sig till slut (Amanda, deckarnovell
ir 8)

Det ir enligt min uppfattning mer implicit att anviinda verbfrasen "var glad
att...” dn att skriva "han tinkte att det var glidjande att allting hade [8st sig till
slut”. Dirfor sirkategoriseras sddana hir passager, inte minst for ate sirskilja
dem frn vad tidigare forskning riknat in i sina respektive anforingsbegrepp.
Ytterligare enheter som kodats inom den refererande résttypen ir ekonomi-

seringar av samtal:

Artighetsfraser byttes och stimningen var fridfull. <BD>* (Amanda, skricknovell
ar9)

Slutligen och lingst ut pd den implicita referatvixlingens kant placerar jag ex-
tralingvistiska passager som den foljande:

Lena nickade och satte sig pa en pall. <BD> (Amanda, deckarnovell 4r 8)

Hir dr det ett kroppssprakligt uttryck (nickandet) som fir relevans for hur
kommunikationen fortgir. Ett annat exempel pa sddana extralingvistiska ut-
tryckssitt dr:

Florence lutade sig fram mot en av kulorna fér att spegla sig och bubblade av skratt
<BD> d4 hennes lilla nisa forvandlades till en stor réd clownnisa. (Amanda, skrick-
novell 4r 9)

Sammantaget gor detta BD till en ganska omfattande kategori som blandar
ménga olika fenomen. Gemensamt f6r dem alla 4r dock att de stdr helt utanfor

* Forkortningen stod ursprungligen for Berittad Dialog. Dock har denna term successivt er-
satts med andra, nirmare bestimt ekonomiserande rdst och extralingvistisk rést. Dessa bida
har alltsd samriknats i en enda kategori. Det senare ir ett inte helt oproblematiske tillviga-
géngssitt vilket resulterat i att kategorin framéver i stort sett limnas dirhin.
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citatet, och helt klart i utkanten av referatet — ngot som ocksa gor att jag fram-
over valt att placera dem i mitt intresseomrides periferi.

3.3.2.3. Rostblandning

Vad giller rostblandning kommer fér kap. 6 (kvantifieringen) enbart fore-
komst av denna typ av réstanvindning att noteras. Denna kvantifiering ligger
till grund for diskussionen av de exempel som tas upp i kapitel 7. (Den ir allt-
sd kvantifierad utan indelning i vare sig subtyper eller enheter.) Dirfor foljer nu
relative manga exempel pd vad som lises in i rostblandning, inte minst som ett
forsta forsok att dstadkomma transparens kring vad ur denna omdiskuterade
kategori som riknats. Férst och frimst noteras explicit réstblandning (fetstilt):

Som tur var fanns det stora tjocka snovallar lings vigkanten som plogbilen plogat
upp. Den snén var hirt packad och skulle passa <AR>" utmiirkt, sa pappa till mig.
(Magnus, nationellt prov &r 9, min fetstil)

I detta forsta exempel signaleras rostblandning genom att "Den snén var hart
packad” etc. ger sken av att vara ett citat eftersom det f6ljs av en citerande rosts
typutseende. Dock dr det s att passagen som ger sken av att vara ett citat inte
verkar vara det i detta sammanhang.* Alltsd antyder passagerna (dven om an-
tydan hiir 4r relative explicit och kanske inte ens bér kallas for antydan) tillsam-
mans att det 4r olika réstkillor som blandas. I andra fall 4r den citerande ros-
ten frinvarande, men passagen ir inda sé tydligt grafiskt markerad tillika citat-
lik att det inte gir att missta sig pa att det 4r en blandning av rést som férekom-
mer:

Florence horde alla ord men forstod inte riktigt dess mening. Skulle hon flytta till
Konrad? <AR> (Amanda, skricknovell &r 9, kursiv i original)

Exemplet har forvisso redan redovisats under definitionsavsnittet om rost-
blandning, men 4terigen: den kursiva stilen, frigetecknet samt nirheten till att
som ldsare tinka sig att det handlar om den rent citerade tankegingen ”Ska jag
flytta till Konrad?” gor att rostblandningseffekten uppstdr. Samtliga sddana
passager (som de bdda exemplen visar pd) dr uppmirkta i materialet.

* Ursprungsbeteckningen for réstblandning var antydd réstblandning, dirav koden AR.

*6 Det ir osannolike att ndgon skulle ordagrant siga till nigon annan: ”Den snén var hirt pack-
ad och skulle passa utmirke”. Utsagan har d& karaktir av bide referat och citat, dvs. rést-
blandning. Inte minst eftersom den bestimda formen “den snén” refererar till ndgot som lig-
ger i den berittande rostens tidigare uttryck. Kontexten avkunnar alltsi en slutgiltig dom i
det hir mélet och domslutet lyder att det 4r orimligt att det 4r frigan om ett citat.
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Nista kategori dr exempel dir deixis forindrar sittet att se pa vilken rost det
4r som ir aktiv i texten. Ett exempel ér:

- Men vad gor du hir d4? Hade han

sagt uppgivet nir jag tackat nej till

expresso chocolat for femte gingen.

Ja, vad gjorde jag hir egentligen? (Sanna, nationellt prov ir 9)

Intrycket av blandning av roster kommer sig hér av att ordet Aér far kvarstd som
en sorts smitta fran det citerade partiet dven da texten tycks atergd till en berit-
tande rosts redogorande for handlingens fortskridande. Om det vore frigan om
en citerad tankeging skulle det alltsd stdtt "Ja vad gor jag hir egentligen” och
om det vore frigan om berittande rost ("plain narrative”, Toolan 1996) skulle
det stdtt "Ja, vad gjorde jag dir egentligen?”.”

Vad gilller kategorin virdeladdade ord 4r det naturligtvis svért ate filla ett
avgérande huruvida de tillhér vad Toolan (1996:113) kallat f6r ”a particular
kind of intrusive, pushy narrator (the kind that snaps "Pay attention!” at the
reader)” eller om résten vixlas till en karaketirs (tankemissiga) virdering av en
situation. Hir har kontexten ftt avgora, och ett stérre matt av subjektiv uttolk-
ning foreligger siledes. Ett exempel som kan siigas sortera under virdeladdning
ir:

Alla log och nickade till svar, sen satte sig alla i sina fordldrars bilar och kte HEM!
(Sara, robinsonad 4r 9)

Det vill siga det faktum att ordet hem stir med versaler (och med utropsteck-
en dirtill), gor att man relaterar virderingen av just hemdkandet till den omta-
lade personens rost, och inte till den berittande résten.

Den kanske mest implicita kategorin av rostblandning 4r nir man misstin-
ker att den omtalade personen talar direke till lisaren, men mer genom sina per-
ceptioner av den inomtextuella virldens miljoer. Sddana passager har kodats
med aterhdllsam forsiktighet och endast d& de har ndgon form av extra stéd av
kontexten for att rosten skulle tillhéra nigon annan (ndgon mer) 4n den berit-
tande rosten eftersom det ofta dr vildigt svért att siga om det ir frigan om rost-
blandning eller om det bara 4r den berittande résten som beskriver nagot. Ett
exempel pa nir sddant har riknats ir:

Inifrin Nylanders strémmade musik p& hég volym. Pul-ser-an-de. <AR> (Emelie,
skricknovell 4r 9)

77 Rostblandningen (i rostvixlingen) kommer sig hir alltsd av en mix av "nu-jag” och d3-jag”.
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Hir kodas alltsd enheten eftersom ordet pulserande ir framhive pé flera site.
Det dr bade understruket och uppdelat i stavelser vilka i sig far illustrera sjilva
pulsen i musiken som upplevs av den fiktiva personen i texten. Man kan dir-
med sluta sig till act det skall vara ndgot speciellt med ordet som vill tala om att
den som anvinder det ocksd dr en som ir nirvarande i en virld som tillhor de
inlénade rosterna i texten men alternativt ir det basrostens berittande typ som
profiterar pd denna illusion (alternativt, och mer sannolikt, bide och). Ett an-
nat, mer implicit, exempel pd denna redan implicita kategori 4r:

Taklampan vajade till i samma stund som han slet upp kéksdérren, men ingen min-
niska syntes till. <AR> Allting; vardagsrummet, toaletten och det lilla sovrummet
befann sig i precis samma skick som han sist limnat det. <AR> (Emelie, sn)

Att personen i novellen ser att "ingen minniska syntes till” dr klart. Nirheten
till att gora om passagen till tanke, “ingen (minniska) syns till”, dr stor. Det
skulle dock kunna vara den berittande rosten som bara beskriver vad de fikti-
va personerna ir med om. Emellertid har passagen stor nirhet till en medveten
reflektion hos den omtalade varfér det kan sigas att rosten till viss del buktalas.
Ocksa det efterfoljande, framfér allt ordet allting, tyder pd en sorts virdering
av den omberittades kinsla for rummet i forhallande till hur det var nir han
gick dirifran forra gingen — dven om ett citat mojligen inte skulle innefatta det
mer skriftsprakliga befann, utan mer skrivas som ”Allt r precis som jag limna-
de det”. Rostblandning blir i dessa fall en rostvixling som har anstrykning av
den berittande rostens vana vid att gora referat av de fiktiva personernas tan-
kar — referat som ir priglade av den berittande rostens lexikogrammatik men
indd befolkade av de omtalades semantik. Bestimningen precis till samma skick
blir ytterligare en sidan ledtrdd, eller knuff in i, att uppfatta passagen som
nirmre den fiktiva personen 4in om det vore frigan om berittande rost hir.

Samtliga fall av s.k. scare quotes, ord belagda med “grafisk perspektivmar-
kor”, har riknats samt mycket tydliga fall av inferens och intertextualitet. For
de bdda senare dr det naturligtvis svart att sitta definitiva grinser for nir de f6-
rekommer, men tumregeln har varit att det méste framga med mycket stor tyd-
lighet att de 4r férekomster av just sidant. Detta for att undvika ett allefor stort
matt av enheter som hamnar under réstblandning 6verlag, men ocksa for att
undvika ett lika stort métt av extrem subjektivitet. Dirmed missar jag i och for
sig en del av exempelvis intertextualitetens natur dé den sillan kiinnetecknas av
att vara just glasklar. Man fir da siga att jag undersoker en viss typ av mycket
explicit intertextualitet.”

* Sidan som kanske ir nirmast jaimforbar med ate klicka p4 en explicit hyperlink pa internet
—klicket tar oss ndgon annanstans — som dé den inte fungerar dr ungefirligen jimforbart med
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For samtliga rostblandningar giller ocksé att de (for enkelhetens skull) rik-
nas enbart en ging dven dé de forekommer utspridda pa flera stillen i en och
samma grafiska mening, eller dé flera pa varandra foljande stycken utgérs av
rostblandning. Detta begrinsar givetvis frekvensen neddt, men det dr min ab-
soluta uppfattning att detta ir bittre én att gora tvirtom. (D4 vore fenomenet
orimligt att ens rikna pd, da det dr oerhért svért att dra en grins var ett feno-
men skulle skilja sig fran ett annat.) Ofta ir det relationer mellan flera enheter
som gor att rostblandning framtrider, och dessa riknas alltsd endast som en f6-
rekomst.

Avslutningsvis méste jag nu tillstd att alla reservationer och undantag moj-
ligen skulle kunna géra réstblandning till en subjektiv och icke underssknings-
bar kategori, men det dr min &vertygelse att réstblandning trots allt detta ir ett
savil intressant som undersékningsbart fenomen. Att det 4r laddat med viss
subjektivitet, hor egentligen bara det tolkningsutrymme till som kommer med
all lasning, inte minst lisningen av skénlitterdr text. Lisaren har ju, som nimn-
des i inledningskapitlet, méjlighet till lite egna krumbukter. Basrostens sprik-
liga tridar (résttyperna och sirskilt réstblandningen) ir ju trots allt ndgot 16s-
ligt spinda gentemot den lidsare de har fitt fiste i.

3.4. Killkritik

Den killkritiska reflektionen bor ta sin utgangspunke i den kommun i vilken
den studerade skolan ir belidgen. Enligt Skolverkets s.k. "kommunblad™ for
ldsaret 2006/2007 (vilket var de hir elevernas ir 9) framkommer en del skill-
nader gentemot riksgenomsnittet. For det forsta ligger kommunen ner mindre
pengar per elev dn riksgenomsnittet (utom pa lokalkostnader), vilket méjligen
tyder pd att det socioekonomiska kapitalet ir starkare 6verlag (varfor specialin-
satser av olika slag inte "drar upp” genomsnittet/elev for kommunen). For det
andra dr andelen lirare per elev ligre 4n for riksgenomsnittet (vilket torde kun-
na ha samma sociockonomiska forklaring). For det tredje 4r andelen elever som
inte ndr mélen (i ett eller flera imnen) 19 % kontra riksgenomsnittets 24 %.
Behoriga till gymnasiestudier dr 95 % mot rikets 89 %. Andelen elever som
rent faktiskt borjar gymnasiet dr dock detsamma som fér riket: 98 %. Andelen
elever med modersmélsundervisning (vilket ¢j 4r synonymt med andel elever
som deltar i svenska som andrasprdk) ir ganska ldg jimf6rt med riket: 1,9 %

att inte kunna gora den slutledning som krivs for att forstd den fulla vidden av exempelvis en
liknelse som handlar om att nigon ser ut som ”Jabba the Hut”, det vill siiga att det mentala
klicket p4 hyperlinken inte fungerar.

? Av etiska skil kan jag inte biligga kommunbladet ens i avidentifierat skick.
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mot 8,2 %. Detta vittnar om att kommunen inte dr en mangkulturell férort
(och dirmed gor avhandlingen alltsa inte heller ansprik pé representativa re-
sultat for sidana).

Dessa skillnader mot riksgenomsnittet fér till foljd att elevernas resultat
kanske ir att betrakta som belastade med négot av ett elitresultatets bias, dock
visar kommunens resultat f6r de nationella proven® att kommunen som helhet
inte ligger sirdeles hogt 6ver riket da den genomsnittliga betygspoingen for
kommunen ir 13,8 och for riket 13,0.”" (Andelen icke godkinda ir ddremot
dubbelt sa hog i riket som f6r kommunen — 3,8 % respektive 1,8 %.) Det inne-
bir att de elever som omfattas av den hir avhandlingen alla kan skriva text pa
ett sitt som ungefir motsvarar riksgenomsnittet, och till och med négot bitt-
re.

Materialet bor direfter betraktas utifrin vad som var mojligt att samla in gi-
vet den longitudinella frigestillning jag rér mig med. Det var alltsd sa att av
108 méjliga textinformanter blev méjligheterna snabbt decimerade till 31 — gi-
vetvis en konsekvens av att det hir projektet haft som ambition att se p& vad
som hinder i texter dd s& minga som méjligt i urvalet haft ungefiir ssamma un-
dervisning, och dirmed ocksd ungefir lika mojlighet (praktiske sett) till presta-
tion. Ett sddant perspektiv medger inte att material samlas in frén ett flertal
skolor dd undervisning inte sker pi samma vis skolenheter emellan i det loka-
la friutrymmets kursplanesverige (om inte forskaren gir in och medvetet regle-
rar denna, vilket inte har gjorts i den hir studien).

For samtliga kapitels resultat (och de jimférelser som gors dir med tidiga-
re forskning) maste jag medge att mitt resultat givetvis ocksd dr en produkt av
mitt urval. Urvalet har i och for sig redan kommenterats, men det faktum att
det kommer frén elever som alla ir godkinda eller ddrdver gor att resultaten in-
te representerar icke godkinda texter. Lika lite siger resultaten nigot om elev-
er med svenska som andrasprak.

Urvalet har ocksd sina begrinsningar sett till balansen mellan betygssteg.
Men idven om en sidan balans skulle ha dstadkommits, sd vore en annan pro-
blematik den att en elev mycket vil kan vara pd en viss nivd i férhillande till

3 Eor allmin statistik, se Skolverkets hemsida: heep://www.skolverket.se/sb/d/3224/a/18075

’! Skillnaden mot riksniva dr dock storre di det for lisarer 2006-2007 rapporterades en fordel-
ning om 42,9 % f6r G, 38,1 for VG och 15,4 for MVG. Kommunen i friga lag pd 34,7, 43,5
respektive 20,2. Alltsd ligger det genomsnittliga meritvirdet hdgre dn de nationella proven
signalerar. Allt enligt Skoverkets statistikbank: http://www.skolverket.se/sb/d/1637/a/
10332#paragraphAnchor0 Inom kommunen i sig kan det naturligtvis fsrekomma skillnader
som undanrdjer ett sidant resonemangs argument. Till exempel gir de 31 eleverna i skolan i
kommunens centralort, vilken har nistan absolut nirhet till rikets andra storsta stad. Kom-
munen i 8vrigt rymmer en ganska disparat samling “férorter” till denna centralort med gan-
ska blandad socioekonomisk struktur.

71



ovriga elever i en drskurs, men pd en annan i en senare. Dirfor kan inte slutbe-
tyget siga hela sanningen om vilka elever som bér viljas ut for en studie med
de hir presenterade frigestillningarna. (Aven om detta ir majligt i de fall en
studie vill se pd eventuell prediktionsméjlighet utifran slutbetyg.)

Valet av skola har ju i den hir avhandlingen gjorts enkelt: den skola jag job-
bat pd under 10 ars tid. Detta méjliggjorde att jag pa ett enkelt sitt kringgatt
problematiken med si kallade "gate keepers™: “actors with control over key
sources and avenues of opportunity” (Hammersley & Atkinson 2007:27) ef-
tersom det naturligtvis 4r langt mycket enklare att fi tag pd material som man
sjdlv varit med om att arbeta fram.

Man bér i anslutning till detta avhandla frdgan huruvida jag da haft ndgon
paverkan pa texterna eller inte. Som lirare har jag definitivt haft det, som dok-
torand mycket liten. Den undersékta elevgruppen var egentligen inte i fokus
fran start, utan det bestimdes infér jul i deras arskurs 9 att jag skulle samla in
denna grupps texter fran ar 5 och uppét. Dirfor var eleverna och deras texter
inte mojliga att péverka i avhandlingens firdriktning, 4ven om jag skulle velat/
kunnat. Det var ocksa sd att det fokus pa rostvixling som avhandlingen nu har,
inte framstod som klart for mig forrin efter det att undersokningens elever
limnat grundskolan. Dirfér har jag som doktorand varit lyckligt befriad frin
oket om intervention eller inte. Jag betraktar mig dirfor inte heller som etno-
graf, varken deltagande eller annan, utan snarare som “etnobiograf” dé jag ju
forhéller mig till de processer som forsiggick, men mer ur arkeologiskt perspek-
tiv éin antropologiskt — jag griver ju i limningarna av processerna, snarare in
dokumenterar dem pd plats.

Nu har det naturligtvis ind4 sina konsekvenser att jag varit elevernas lirare.
Jag vet mycket om dem som personer vilket kan géra att mina analyser paver-
kas till att dras mot min generella bild av var och en efter fyra ars svensklektio-
ner. Detta ir en kritik mot mitt sitt att behandla mitt material, som inte rik-
tigt gdr att avgora hur relevant den fakriske ir. Jag hoppas dock att ett flitigt ex-
emplifierande (i frimst kapitel 7) kommer att synliggora resonemangen pa ett
sitt som gor att det indé 4r majligt att grunden f6r mina slutsatser, om dtmins-
tone fokuselevernas texter, blir synlig. Materialet i sig har alltsd inte paverkats
av att jag var deras lirare mer 4n nir andra lirare undervisar sina elever.

Intervjumaterialet har sjilvklart en slags bias av forhéllandet lirare—elev, for
dven om jag forsokte siga att de inte skulle bry sig om att jag var deras lirare i
just den situationen (och uppmanade dem att vara irliga om de s hade klippt
sin novelltext frin Internet) kan jag inte pistd att jag 4r naiv nog att tro att det
fungerade. Utsagorna har dirfor sin sjilvklara prigel av att eleverna ville pre-
stera ndgot for sin betygsittande lirare, och dirfor dr de snarare att betrakta
som ett material som ligger nirmre didaktiska textproduketer i sig in sannings-
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enliga utsagor om vad de egentligen tyckte och tinkte. Men det har sjilvklart
fordelar det med.

Metoderna som anvints skapar ocksa kiillkritiska problem. Texterna ir an-
vinda som de limnades in, det vill siga i originalutférande oavsett om de frin
bérjan var hand- eller datorskrivna. Detta fir dock hanterbara konsekvenser.
Ett exempel 4r att f6r textmdttet ovix varierar en stavning av annorlunda sjilv-
klart mot annurlunda. Ovix blir da hogre for en text med stavfel bevarade. Att
bevara stavfel 4r inte alltid praxis i textmdttsforskningen, men jag har (vid ritt-
ning av stavfel i ett par utstickande fall) kommit fram till att 4ven i en av de
mest felstavade texterna blir skillnaden i ovix marginell, varfor jag inte anser
det vara ett stort problem. Sirskrivningar ger ungefir samma konsekvens for
textmadtten, det vill siga ordet lingord sirskrivet i ling ord ir ju inte ett lingord
(6 bokstiver eller fler) lingre. Emellertid finns motsatsen ocksé representerad i
exempelvis zllslut istillet f6r /] slut varfor det ocksa finns faktorer som verkar
utjimnande.

De handskrivna texterna har skrivits om till word-filer av mig och de dator-
skrivna har jag fitt ta del av via elevernas personliga konton eller via e-post, al-
ternativt utskriven kopia. Samtliga texter har alltsd bibehallna korrekturfel,
dvs. exempelvis stavfel och nedslagsfel 4r bevarade. Vidare far jag tillsta att det
generella tillvigagingssittet med att skriva in handskrivna texter pa dator (res-
pektive scanna in utskrivna kopior med en scannerpenna), ger vid handen att
dven jag kan ha bidragit till bide stav-, nedslags- och inscanningsfel i texterna.
(Scannerpennan, C-pen, har bl.a. ovanan att scanna in alla kombinationer av
”rn” som "m” — “krikorna” blir alles “krikoma”, fér att nu nimna ett exem-
pel.) Emellertid har jag list de utskrivna texterna om och om igen, varfér de
flesta sidana fel torde vara undanrsjda innan berikningarna gjordes.

Metoden med uppmirkning av rostfenomen ir naturligtvis inte heller helt
felfri, eftersom jag mirkt upp éver 17 000 enheter f6r hand (flera ménaders ar-
bete). Dock har dven det kodade materialet gitts igenom ett tiotal ginger istil-
let f6r endast en géng, eftersom enheterna mirkts upp i omgangar, men ocksa
mirkts om i omgingar d nya insikter gjort att vissa kategorier har behovts
dndras i. Ett sidant repetitivt forfarande har medfort att jag upptickt och dnd-
rat minga felaktigheter innan den slutgiltiga uppmiirkta korpusen etablerats
och anvints mot ZextStat (se ovan).

En sista, ganska allmin, dubbelriktad killkritisk reflektion maste bli den att
alla som deltagit i studien av ett eller annat skil maste ha texter nirvarande som
ir resultatet av att de inte "gjort sitt bista”. Om detta faktum gir emellertid in-
te att siga sa mycket mer 4n att enbart konstatera det. Dirfor ir jag ytterligare
forsiktig med att lasa fast relationen mellan textprodukt och individ som ndgot
absolut férhillande. For samtliga texter, och dirmed ocksé individer, ir det
kanske till och med mest rittvist att siga att de alla kunde vara bittre, och att
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de alla kunde bittre. Vid alla tillfillen. Nagot annat som kanske inte heller bor
lasas fast dr relationen mellan text och lisare. Om sitten skolan regisserar skriv-
undervisningen pd, ldser sittet eleven kan/far visa upp skriftspraksutveckling
pa, kanske min ldsning av texten l&ser sittet skriftspraksutveckling nu far viss
gestalt som? Resultaten i den hir avhandlingen bor naturligtvis ocksa tolkas ge-
nom linsen av denna andra ganska allminna killkritiska reflektion, nimligen
den att det i en forskares uttolkande process ligger ocksa ett subjektivitetens
moment.

3.4.1. Ett ldsar- och skribentperspektiv

En text dterskapas varje gdng den lises, och hur den 4terskapas beror aldrig enbart
pa texten utan ocksa pa lisaren och hans eller hennes bakgrundskunskap. Spriket
och genrekonventionerna sitter vissa grinser for vad som #r rimligare lisningar in
andra; men ett sprakligt meddelande ir alltid ofullstindigt och limnar ett spelrum
for olika tolkningar. (Hellberg 2005:142)

we need to continually remind ourselves that our analyses are always socially posi-
tioned readings and that we need to declare our ’interests” as best as we can. (Mar-
tin & White 2005:25)

I lisakten har lisaren, precis som skddespelaren i en film eller teaterforestll-
ning, viss mojlighet att tillféra individuell kreativitet eller tolkning (dterigen —
ldsaren som marionett betraktad har alltsd 1angt mer rorelsefrihet 4n basrosten
har — basrdsten ér texten, lisaren interagerar med texten). Umberto Eco skri-
ver, under influens av Husser] och Merleau-Ponty, att varje lisning — perfor-
mance — av ett verk “explains the composition but does not exhaust it. Every
performance makes the work an actuality, but is itself only contemporary to all
possible other performances of the work” (Eco 1979:58f.).” Men en text gir
samtidigt inte att ldsa hur som helst. Eco fortydligar:

The invitation offers the performer the chance of an oriented insertion into so-
mething which always remains the world intended by the author. In other words,
the author offers the interpreter, the performer, the addressee a work 0 be comple-
ted. He does not know the exact fashion in which his work will be concluded, but

32 Jfr dven t.ex. Paul Ricoeurs (1988:55f.) resonemang om att lisningen liknar utférandet av
ett musikaliskt partitur. Lisningen markerar forverkligandet av textens semantiska méjlighe-
ter.”, samt Martin & White (2005:25) vilka konstaterar att “texts have more than one mea-
ning potential to be read in different ways, depending on the social subjecivity of readers. The
ultimate instance is thus the reading which a text affords, not the text itself” vilket fokuserar
den socialsemotiska teoribildningens lisbegrepp mer 4n kanske Eco gor. White (2003:275)
bekriftar dock sambandet mellan “construed reader” och Ecos (1979) modellisare.
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he is aware that once completed the work in question will still be his own. It will not
be a different work, and, at the end of the interpretative dialogue, a form which is
his form, will have been organized, even though it may have been assembled by an
outside party in a particular way that he could not have foreseen. The author is the
one who proposed a number of possibilities which had already been rationally or-
ganized, oriented, and endowed with specifications for proper development. (Eco

1979:62)

Lasfriheten regleras alltsd, enligt Eco, alltid mer eller mindre av textens hjilpan-
de, tvingande och mer eller mindre explicit kravfyllda partier, vilka frén bérjan
ir ditplacerade av en forfattare. Texten rymmer dirmed relativt starka och tyd-
liga direktiv om en viss sorts fantiserande och kunnande — direktiv om specifi-
ka ldsvigar.

Finessen med Ecos synsitt pa text ir att det d& finns en dubbelt reglerande
funktion visavi den tolkande lidsaren (liraren, doktoranden etc.) i form av att
texten varken kan eller bor 6vertolkas it antingen det ena eller andra hillet. Det
vill séiga att oavsett individuell tolkning av ett enskilt verk kan uttolkaren bara
gd ett begrinsat antal tankegdngar utanfor textens ursprungliga intention (en
intention som naturligtvis kan ha innefattat att hogst medvetet dstadkomma
ett vildigt stort och fritt tolkningsutrymme). Texten i sig blir dirmed med ett
betraktelsesitt frin Eco en metodisk regulator bredvid alla de andra sitt vi har
foratesd gott det gr gora dets.k. “objektiveringsforssket” (Bourdieu 1996:48).

Alltsd undersoker den hir avhandlingen rést som en mix av vad eleverna
faktiske skrivit och hur jag som lisare tolkar detta. Avhandlingen ir pa sa vis
ocksa ett metaresultat, eftersom den utgor exempel pd "meaning and the ways
in which readers reconstrue what is meant from what is written” (Siljo
1988:184). En sddan ldsare 4r ju alltid den som analyserar text. Alltsd dr min
grundliggande syn pa textanalys att det i grund och botten handlar om vilka
sorters texter ldsaren (forskaren) kunnat ldsa ut — alltsd ett delvis killkritiske,
delvis lirande-, rittvise- och kunskapsorienterat problem, som far konsekven-
sen att textens innehall in mindre handlar om den individ som en ging skrev

den.

3.5. Validitet och reliabilitet

Cohen et al. (2000:105) konstaterar: "If a piece of research is invalid then it is
worthless”. Det kan nog alla hélla med om och ingen vill ju bedriva forskning
som idr “worthless”. D4 blir det desto viktigare att definiera vad forskningens
validitet bestir 1, for validitet 4r inte ett absolut tillstdnd:
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Validity /.../ should be seen as a matter of degree rather than as an absolute state
/...] Hence at best we strive to minimize invalidity and maximize validity. (Cohen
etal. 2000:105)

Hir skall jag dirfor forsoka reda ut vad den hir avhandlingens maximala vali-
ditet kan tinkas vara och direfter forsoka uttrycka hur pass reliabel den ir. Ge-
nomgdngen gors i relation till olika sorters validitet inom begreppet validitet
sjilve.”

Vad giller materialets interna validitet (Cohen et al. 2000:108) sikerstills
detta frimst genom mingden data, det vill siiga att de 31 elevernas totalt 266
(318) texter méste kunna anses vara tillrickligt minga for att ett underssk-
ningsobjekt som rést visar sig fullt ut. Till viss del sikerstills detta in mer ge-
nom att materialet har en tendens att viiga 6ver till fordel for hogpresterande
elever sett bade i relation till urvalet (de 31) frin totalpopulationen (de 108)
och sett i relation till kommunal kontra riksgenomsnittlig niva. Det som d4 si-
kerstills dr att det fsrmodligen finns goda chanser att taket for en utvecklings-
niva vad giller de hir dldrarna nds genom det empiriska material som samlats
in. Analysobjektet 4r si att siga méjligt att tdémma ut pa variation. Sddan vari-
ation péverkas inte av (eller 4r &tminstone mindre “sirbar” av det faktum) att
icke godkinda elever inte ingdr i undersokningen.

Vidare dr materialet insamlat frin elevernas skolvardag — det finns alltsé in-
te ndgon experimentell bias som kan rubba det faktum att skrivprodukterna
som undersdks alla 4r delar av en vardag och som sidan ocksa en nog sa valid
del av den helhet som kallas skola. Materialet haller siledes hog s.k. ekologisk
validitet (a.a.:110f.).

Nir det kommer till materialets externa validitet (Cohen et al. 2000:109)
bor termen generaliserbarhet diskuteras. Forst och frimst 4r resultatet inte ge-
neraliserbart gentemot andra grupper av elever (dvs. i férhillande till de restrik-
tioner i urvalet som redovisats ovan). Men resultaten frén undersokningen ir
ingalunda ointressanta f6r den som arbetar med exempelvis elever med svens-
ka som andrasprik — begreppet generaliserbarhet skall inte blandas samman
med omfattningen av vem som kan ha nytta av vad. Det dr emellertid svart att
méta de krav pd upprepningsméajlighet for provning och jimforande av resul-
taten mot andra grupper av elever, som somliga generaliseringsbegrepp f6r med
sig (Cohen et al. 2000:109). Dirmed kan man siga att gruppvaliditeten inte
kan sigas vara si hog, medan innehéllsvaliditeten ("content validity”, Ibid.)

* Drrefter ir naturligevis all empiris validitet beroende av vad respektive forskarinsats har for
kvalitet i termer av bearbetning och analys. Man bér diirfor egentligen sirskilja en forhands-
validitet (total potential i empirin) frén en efterhandsvaliditet (uppnadd potential i termer av
resultatens kvalitet), dir den senare egentligen 4r upp till vetenskapskollektivets olika kon-
trollinstanser att avgdra — t.ex. en disputation.
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kan sigas vara det. Andra elevgrupper kan naturligtvis anvinda rostvixlingar
helt annorlunda rent kombinatoriskt — annars vore alla texter lika — men sett
till resultatet i generaliserad och abstraherad form, bor det som kommer fram
som innehéllsligt resultat vara relativt sikerstillt (tack vare den stora miingden
texter och elever). Avslutningsvis méste man ocksé betinka det faktum att det
av flera skil skulle vara mycket svért, utan experimentell ansats, att samla in ett
motsvarande material som skulle vara fullt rikstickande.

Vad giller mitt sitt att karaktirisera rostbegreppet ir det sjilvklart lite av en
paradoxens l6sning som uppstér. Dels vill jag naturligtvis ligga mig parallellt
med tidigare forsknings sitt att definiera detta, dels vill jag skapa ndgot nytt dir
jag uppticke vita flickar — antingen angdende hur andra definierat olika feno-
men eller gillande hur deras avgrinsningar satt striktare ramar 4n den hir un-
dersokningen har gjort. Alltsd 4r avhandlingens ”construct validity”, det vill si-
ga dess sitt att forsoka klargora avgrinsningen av undersskningsobjekt i for-
hallande till tidigare forsknings sédana (Cohen et al. 2000:110), inte s stark,
eller rittare sagt inte s& samstimmig. Detta beror naturligtivs pd att rostbegrep-
pet bdde ir i linje med, men ocksd oundvikligen avvikande frén tidigare forsk-
ning. Hir maste allts validiteten sigas ligga i paritet med hur tydligt man ge-
staltat sina avvikelser frin andras definitioner och tillvigagingssiitt.

Till (hég) "catalytic validity” (a.a.:111) hor en agenda hos den som forskar,
det vill siga ett patos av ndgot slag. Detta har att gora med att den katalytiska
validiteten handlar om att den efterstrivar att forskningen skall leda till forind-
ring, inte sillan en ingrediens i s.k. aktionsforskning (Ibid.). Sidan “aktion”
skulle i mitt fall handla om att det finns en bakomliggande forutfattad mening
hos mig, om att ett didaktiskt ideal om att benimna texters innehall med ett
metasprék, i forlingningen skulle kunnaleda till bittre resultat vad giller skrift-
spraksutveckling hos hogstadieelever. Avhandlingen ger méjligtvis sken av att
detta dr den sd att siga "goda vigen” for att skapa lirande forutsdtetningar i text-
didaktik. Dock menar jag att den didaktiska kompetens som avhandlingen an-
tyder vara bra, endast framhivs som ez av alla kompetensbehov alla blivande
(och kanske varande) lirare har. Agendan blir dirmed delvis nedtonad och mi-
nimerad, liksom den katalytiska validiteten.

Slutligen kan det nimnas att termen #riangulering kan sigas ha viss relevans
for avhandlingens material pd det viset att det med siikerhet gér att sidga att i he-
la det insamlade materialet, en longitudinell ricka texter, finns rostbegreppet
nirvarande som bestindsdel. Samma analysapparat tillimpas alltsa vid ett fler-
tal tillfillen som differentieras, det vill siga innehéller olika nivier, "levels”, av
triangulering och tidslig triangulering i sdvil synkroni som diakroni: ”time tri-
angulation/.../ to include diachronic reliability — stability over time — and
synchronic reliability — similarity of data gathered at the same time”. Triangu-
lering uppnas alltsd i den hir avhandlingen genom att undersékningen av rost-
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vixling loper 6ver 5 ars tid och omfattar texter i ett flertal olika texttyper frin
31 olika individer, vilka sinsemellan etablerar olika betygsgrupper. (Samtliga
citat kring trianguleringsbegreppet himtades frin Cohen et al. 2000:113.)

Som synes har validitetsbegreppet nu glidit 6ver i reliabilitet, det vill siga
fragan om undersékningen kan, med sin metod och sitt material, bli tillforlit-
lig i relation till vad den vill vara valid gentemot. Det dr min bestimda uppfatt-
ning att s ir fallet, givetvis med de reservationer som nyss listats i aktiv tanke.

Men det ir ocksa s att for att validiteten skall vara hég, maste den veten-
skapliga kedjan, som utgérs av enheterna syfte-frigestillning-material-metod,
hallas intakt och dven vara logisk (dven om jag i inledningskapitlet skrev att
dessa inte fir bli alltfor heltickande skygglappar). Om inte dessa enheter ir
sammanlinkade, sitts validiteten ur spel, och dé bérjar en avhandling skeva
ivdg fran sitt syfte.

Avslutningsvis far jag tillstd att avhandlingens s.k. "interbedémarreliabili-
tet” fir viinta pd kommande kritiska lisare. Det enda kriteriet for triangulering
som avhandlingen inte alls moter 4r alltsd det om investigator triangulation
(more than one observer)” (Cohen et al. 2000:113). Nu kan denna aspekt dn-
da sigas riddas, eftersom vetenskapen trots allt dven den ir en kedja (av fors-
kare och forskargrupper), varfor jag litar pa att andra undersokare och under-
sokningar kommer att kritiskt granska den hir avhandlingen. Vetenskapen ir
ju kollektiv till sin natur (Latour 1987).

3.6. Etik

Eftersom jag bedriver forskning pa elever jag sjilv undervisat, maste etiken i av-
handlingen vara forhallandevis strikt, dven om jag med mitt forskningsprojekt
inte har gjort ngra ingrepp som "behandlar” eleverna, eller utsitter dem fér
experiment. Texterna i sig ar sjilvklart inte sd brinnbart stoff som personupp-
gifter betraktade, men eftersom en viss rangordningsmissig anknytning mel-
lan text och person finns i avhandlingen méste man #nda gd varsamc tillviga.
Det ir naturligtvis (oftast) inte nigot problem for en elev med MVG i betyg att
bli presenterad som en elev med MVG i betyg; dock kan det vara det f6r en
med G. Jag har dirf6r vidtagit ett antal dtgirder for att sikerstilla ett etiskt for-
hallningssitt till mitt material. (I huvudsak utgdr jag da ifrin Socialstyrelsens
(2005-1-11)* artikel "Personuppgifter i forskningen — vilka regler giller?” i mi-
na stillningstaganden.) Forst bor nimnas att projektet inte har anmiilts till en
etikprévningsnimnd eftersom det inte faller inom ramarna fér de punkter f6r

** Se: heep://www.epn.se/media/9422/personuppgifter%20i%20forskningen.pdf (Uppdate-
rad 2009.)
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"Etikprévning” som Socialstyrelsen framhéller (Socialstyrelsen 2005:5). Pro-
jektet har inte heller anmalts till datainspektionen eftersom ”personuppgifter-
na/.../ hanteras med forskningspersonernas samtycke” (a.a.:6). Projektet till-
mdtesgir de krav som Vetenskapsridet (2010:6) framhaéller som centrala vid
humanistisk och samhillsvetenskaplig forskning. Négra av mina konkretise-
rande dtgirder av Socialstyrelsens och Vetenskapsradets krav redovisas nedan.

For det forsta dr samtliga elevers namn anonymiserade. Detta gor att text-
materialet egentligen inte lingre (utan min medverkan) ens gir att fora till ka-
tegorin “Personuppgifter i forskningen” (Socialstyrelsen 2005). Den enda méj-
ligheten som i efterhand finns att knyta en text till en person dr om den perso-
nen sjilv (alternativt jag) skulle vilja att pa ndgot sitt offentliggira att han el-
ler hon stir bakom den.

For det andra har jag, eftersom det rér sig om unga minniskors texter, valt
att ta in ett informerat samtycke (se bilaga 3.14) frin bade elever och forildrar
(eftersom eleverna var omyndiga). Medgivandet ticker de flesta av de punkter
Socialstyrelsen menar skall ingd vid konstruktion av ett medgivande och infor-
mationen som har givits dr “tydlig och litt att forstd for en lekman” (a.a.:8) ef-
tersom den gatt ut for ldsning av bide forilder och elev.

Jag har for det tredje ocksd undvikit att undersoka texter vars skribent f6ljt
kursplanen for svenska som andrasprik, inte heller har jag valt ut elever som
haft ndgon form av diagnosticerad lis- och/eller skrivproblematik (exempelvis
dyslexi). Tva personer, en med annan etnisk bakgrund respektive en med en ut-
redd s.k. lis- och skrivsvirighetsdiagnos, ingdr visserligen i materialet, men jag
kommenterar dem aldrig utifrin de perspektiven. (Dessa personers texter tor-
de inte heller piverka resultatet i sin helhet, och de ingar f6r 6vrigt inte i den
s.k. fokusgruppen.) Sist men inte minst ir det ocksé s att alla elever som bi-
dragit i den hiir studien ir & det minsta godkinda. Studien fokuserar alltsé elev-
er som alla kan skriva.

For det fjirde 4r det endast i de fall som eleverna ingdr i fokusgruppen som
nigon som helst form av identifikation kan bli méjlig, eftersom jag dir gir in
nirmare pd hela texters innehdll. Dock, di det giller somliga av dessa texter,
viljer jag bort vissa innehéllsliga delar som direkt kan peka ut individen ifriga.
Det ir framfér allt i de nationella proven timligen vanligt att skribenterna far
utlopp for diverse personliga djupt problematiska frgestillningar som defini-
tivt skulle vara oetiska att citera eller referera (dd den undersokta elevgruppen
dr timligen liten).”

% Dirmed kan man faktiskt inkorporera det nationella provet i min etiska reflektion och stilla
fragan om hur etiskt forsvarbart det egentligen ir att locka fram olika typer av personliga trau-
man i skolans skriftspriksprodukter. A ena sidan kanske ett skrivande om dessa trauman kan
ha en sorts terapeutisk effekt (och det kan naturligtvis ocksa vara bra for lirare och annan
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For det femte (och framforallt) si 4r det texter som ir i fokus och inte indi-

vider, vilket medfér att ingen av de personer som stdr bakom texterna egentli-
gen ir sdrskilt centrala. De har for linge sedan gitt vidare och utvecklats bort-
om det som deras texter mdjligen kan ha haft att siga om dem som personer.
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skolpersonal att f3 veta nigot om dessa problem). A andra sidan skrivs dessa texter i en allt-
for offentlig och slutgiltig situation for att sidant personligt innehall skall kunna g8 att bort-
se frn som etiskt dilemma. Hur kiinns det dagen efter skrivtillfillet att ha limnat ifrin sig en
text om sin alkoholmissbrukande far, eller en text om en mamma som tynade bort i cancer?
Ligg sedan till frigan om hur det kiinns att bli icke godkind pd en sidan text, sd skymtar né-
got av vad slags situationer som ibland uppstar. (Exemplen ir fiktiva och giller inte for just
den hir elevgruppen, dven om motsvarande laddning stod att finna ocksd i deras texter.) In-
te alltid bra skulle jag tro, och detta ir definitivt ndgot som méste tinkas igenom och disku-
teras p4 nationell niva.



4. Tidigare forskning

Skrivforskningsfiltet ir stort, inte minst eftersom det for det forsta inrymmer
forskning pa sjilva skrivprocessen, t.ex. hur minniskor gir tillviga nir de skri-
ver text, hur de samtalar om text och vad som hinder nir de fir respons pa text.
For det andra innefattar filtet ocksd renodlad textanalytisk forskning (som i och
for sig kan ha mer eller mindre koppling till den skrivprocess som ligger bakom
texten). Att gora en heltickande beskrivning av detta filt skulle hir fora alltfor
langt, och dirfér kommer jag i detta kapitel att avgrinsa genomgéngen av tidi-
gare forskning till sidan som ir av relevans for rostbegreppet och de tre textmét-
ten textlingd, ordlingd och ovix. Fér évrig forskning méste jag hinvisa till an-
dra oversikter och samlingar (se t.ex. Hillocks 1986, Bazerman 2008, Blisjo
20006, Igland och Ongstad 2002, Ongstad 2002 samt Juzwik et al. 20006).'

4.1. Rostbegreppet

Det dr vanligt att annan forskning behandlar det som jag definierat som meza-
berdttande, buktalad och blandad r6st i termer av direkt, indirekt och fri (dold)
indirekt anforing. Specifikationerna till anforing, dvs. direkt och indirekt, syftar
pa att rostrepresentationen kommer ldsaren eller lyssnaren till del som direke
dtergivning av det som ndgon tidigare uttalat, eller som referat av nagot tidiga-
re uttalat och dirmed ocksé indireke i férhillande till ursprungskillan. Dessa
begreppsolikheter 4r viktiga att hdlla i minne, eftersom jag ibland tvingas an-
vinda andra forskares termer i det kommande avsnittet.

" Det finns £.6. en hel del litteratur inom den teoretiska tradition som kallas SFL, Systemic
Functional Linguistics, som fokuserar begreppet /iteracy. Se t.ex. Halliday (1993, 1996:339—
376) for en grundliggande utliggning av Hallidays egen syn pd literacybegreppet. Fér mer
“tillimpad” SFL kring literacy, se t.ex. Christie och Martin (red.) (1997), Christie (1989)
Unsworth (red.) (2000), Schleppegrell (2004), Whittaker, O’Donell och McCabe (red.)
(2006) samt Christie och Derewianka (2008).
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Rist dr en relativt frekvent forekommande term i forskningen, men den an-
vinds pa lite olika sitt. Exempelvis Adelmann (2002) utgdr i sin doktorsav-
handling frin det Bakhtinska begreppet reported speech (vilket i hans tappning
blir rapporterat lyssnande). Adelmann undersoker direfter vilka killor en grupp
lirarstuderande tycks ha lyssnat till under ett moment i sin utbildning, och se-
dan anvint sig av for att stirka sin egen rost i ett annat, efterkommande, mo-
ment. En del av hans resultat presenteras sedan i ett antal lyssnarprofiler.
Reichenberg (2000) utgér frén liromedel f6r att underséka huruvida ett mer
direke, personligt, tilltal, en 7dsz, kan underlitta elevers lisning av texten, och
Berg Nestlogh (2009) undersoker elevers texter som ett nitverk av samverkan-
de roster och hur dessa interagerar interpersonellt, det vill siga vem de kan tin-
kas tala till samt vad slags rést det dr som talar till ndgon. En hel del forskning
bedrivs ocksa i anslutning till den engelska termen voice, sa som den tillimpas
hos Voloshinov (1973) och Bakhtin (1981) . (Man bér sjilvklart nimna att ett
ord som woice ofrinkomligen anvints i en mingd andra sammanhang, varav en
del sidana ir forskningssammanhang. Hir finns dock inte utrymme for en ge-
nomgang av sidana sammanhang.)

I svensk forskning som handlar om anféring har man ofta intresserat sig fr
samma undersokningsobjekt som jag definierat i réstbegreppet, dven om inte
termen i sig anvints. Emellertid tangerar Londen (1990) rést genom att under-
soka “citat, yttranden och respons” kopplat till Bakthins (1981, 1952) teorier
om dialogism och rist/voice. Dock ir forskningen kring anforing dverlag be-
grinsad (Nordqvist 2000:349) och som en konsekvens dirav ir den dn mer be-
grinsad for just elevers texter. Nordqvist (2001a) och Garme (1988) ir faktiskt
de enda som mer systematiskt undersokt anféring i elevers texter. En viss bredd-
ning av mojliga jimforelsepunkter medger dock forskning som ligger ndgot vid
sidan av den hir avhandlingens fokus. Ett par exempel pé sidan ir Londen
(1989 och 1990) och Liljestrand (1983), som béda intresserat sig for anforing,
men i vuxen, professionell skénlitteratur. Dirfor blir forskningsoversikten
kring anféring av ganska blandad karakeir, i och med att den tar upp bédde
forskning pa rostrepresentation i elevers och barns sprik och forskning baserad
pa vuxna, professionella litterira texter. Vid sidan av dessa bada perspektiv re-
dogor jag ocksa for nigra undersdkningar av talsprdk som ir relevanta som
kontrasterande redskap. Jag borjar med nimnda Garme och Nordqvist, efter-
som dessa forskares fokus ligger nirmast den hir avhandlingens rostbegrepp.

Birgitta Garme (1988 kap. 5) undersoker direkt anfére tal i syfte att beskri-
va sprakutvecklingen hos hogstadie- och gymnasieelever. I ett uppsatsmaterial
fran 1977-1978 (av i huvudsak berittande karaktir) kartligger hon "dtergi-
vandet av tal i uppsatserna med avseende pé forekomst och formella aspekter,
funktion i berittelsen och forhallandet till talsprék” (a.a. 1988:85).

Forst och frimst konstaterar Garme, gillande frekvens, att endast ungefir
hilften (52 av 108 berittande uppsatser) av skribenterna anvinder sig av direkt
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anforing, och att férekomsten av sidan ir “ett hogbetygsdrag” (a.a. 1988:86). Vi-
dare siger hennes resultat att anvindningen av "dialoginslag” minskar éver aren,
det utvecklas ett “mer dterhillsamt bruk” (a.a. 1988:87). Detta sitter hon i for-
bindelse med det faktum att texternas lingd okar, vilket i sin tur gor att andelen
rena repliker (med eller utan anféringsuttryck) relativt uppsatslingd minskar.
Dock kan hon se att replikernas lingd 6kar i ordmingd. Fér gymnasieniva bekrif-
tas Garmes siffror av Nystrom, som visar att direkt anforing utgér ca 13 % av den
totala textmassan (2000:114f. samt 143f.). I 6vrigt kvantifierar Nystrom dock in-
te t.ex. bestdndsdelarna i den anférande satsen eller den anférda satsen/satserna.

Nista aspekt Garme undersoker ir sjilva anforingsverbet, vilket dock redu-
cerats till enbart samordnade anf6ringar, med andra ord direkt anféring. Den
relativa frekvensen Gver antalet anforingsuttryckfor arskurs 7, 9 och 11 (ar 2 pa
gymnasiet) ser ut som foljer:

80 7

70 A

60 A

50 A

A
40 A ] I [E—
30 A — A [
Serieforklaring 20 -/
1:Ar7 /
2:Ar9 10 1 — — —
3: Ar 11 (2 pa gymnasiet)
1

0

2 3

m Anforingsverb/repliker i % per

X 28,1 77,3 39,7
arskurs

FIGUR 4.1. Relativ frekvens av repliker med tillhirande anforingsuttryck i Garmes
“totalmaterial” (se Garme 1988:86 for kommentar om termen
“totalmaterial”, och Garme 1988:88 for underlaget for berikning av
tabellens virden,).

Diagrammet visar alltsd ett tilltagande av anvindningen av anforingsuttryck
vid rostcitering mellan &r 7 och 9, vilken sedan viker av nedat till arskurs 2 pd
gymnasiet. En forsta orsak Garme (1988:88) lyfter fram (i anslutning till resul-
tatbilden i figur 4.1) 4r att man kan séiga att yngre elevers dialog #r, med Gar-
mes ord, mera “’naivt imiterande’ talspriket, och dirfor har de ocksa férre in-
slag av anforande verb, det vill siga citat som f6ljs av metaberittande rést som
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exempelvis "sa Kalle”. Dock visar kurvan att anvindandet 4r pé vig nedit igen
mot materialets hogsta rskurs (gymnasiets ar 2), vilket tyder pa att anvindan-
det inte eskalerar kontinuerligt pa grund av att spraket skulle minska i sitt nai-
va imiterande. Denna paradox kommenterar Garme pd foljande sitt: “Det ir
lockande att tinka att den ligre andelen anféringsuttryck i texterna frén ak 11
har att gora med spriklig mognad och medvetenhet om virdet av variation”.”

Garme undersdker ocks olika funktionsnivaer av replikernas anférda inne-
hall. Dir ér det svart att utldsa ndgra generella resultat (eftersom kvantitativa
sammanstillningar saknas, om #n antyds) utéver dem som giller talspriksimi-
tation. For sidan kan hon se att den avtar genom att replikerna blir mer ”stili-
serade” ju ildre eleverna blir (Garme 1988:93f., se dven Liljestrand 1983:27—
32, vilken Garme refererar till nir det giller "stilisering”).

Nir det kommer till anférande verb har Garme i sitt material 164* férekoms-
ter. Garmes resultat, gillande mingd och férdelning pd olika verbformer, kan
sammanfattas® med att de storsta kategorierna ir sigesverb (t.ex. sade och yttra-
de) och friga/svara-verb (t.ex. svara, birja, invinda och medge) samt verb med
beteendeladdad nyans (t.ex. viska, vrila och sluddra). Ligst frekvens har verb
med "paralingvistisk information och som samtidigt anger attityd/kinsla” som
sndsalryra (Garme 1988:99). Vad giller vuxna forfattares (skonlitterdra) verban-
vindning, anger Liljestrand (1983:181) samma forhéllande mellan anvinda
verbsom Garme redovisat, vilket stimmer 6verens med iven Londens (1989:231)
forteckning ver verbférdelningen i forfattaren Runar Schildtes noveller.?

* Ert kvantitativt stod for tanken om att ett vuxet professionellt skonlitterire skrivande inne-
haller relativt sett firre anforingsuttryck finner man hos Gellerstam (1996), men inte i Nord-
qvists (2001a) resultat, vars material inte bygger pa professionella vuxna skribenter, utan is-
tillet "vanliga” vuxna.

? Att jimforas med det hir materialets nira 4 000 sidana.

* Sammanfattningen bygger pi Garmes tabell 6ver verbkategoriernas utfall (Garme 1988:100).
Hennes indelning av verb bygger p Liljestrands (1983:180).

° Man kan alltsi konstatera att den hir avhandlingens tre storsta kategorier av verb kan iaktras
dven hos Garme: 1) grundverb siga, 2) sprikhandlingsverb av mer grundliggande typ (t.ex.
friga och svara) samt ovanligare typer (t.ex. konstatera och invinda) samt verb laddade med
3) beteende i form av exempelvis gradering av volym (t.ex. skrika och viska), och i form av mer
kroppsligt relaterade beteenden (t.ex. stammade, sluddyrade). Detta borgar for att en jaimforel-
se materialen sinsemellan ir fruktbar, trots att min underséknings material inte 4r finférde-
lat pd exakt samma vis som Garmes. Mina skl att undvika en mer finférdelad indelning
kommer sig frimst av att grinsdragningsproblematiken ir stor. Redan i Garmes material blir
man osiker pa huruvida det 4r ritt att placera exempelvis “vréla” i en kategori verb som sigs
sakna "attityd/kinsla”, vilket Garme (1988:99), i Liljestrands (1983) efterfsljd, gor. Ett vré-
lande kan forstds sakna sddan konnotation (inte minst beroende pa lisarens reception av ver-
bet), men férmodligen ir detta kontextuellt avhiingigt, vilket gor att en enklare indelning har
valts for mitt arbetes rikning. Exempel pé en sddan forenklad indelning ir dven Gellerstams

(1996:21).
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Angdende longitudinell utveckling visar Garme att eleverna i ar 9 arbetar
med en storre variation av anférande verb 4n de i &r 7 och 11. Hon menar ock-
sd att den av henne iakttagna kande frekvensen av sprikhandlingsverb, kan ta-
la for ate dldre elever dr mer kinsliga f6r kommunikationssituationens krav pa
anpassning av dven anforingsuttrycket. Detta vill sidga att eleverna successivt
bérjar synkronisera t.ex. citat avslutat med frigetecken med ett anférande verb
som frdga. Emellertid forklarar detta inte nedgingen av samma verbkategori i
ar 11, dir denna 4r mindre frekvent 4n i bade ir 7 och 9 (Garme 1988:100f.).
Majligen finns andra strategier i den berittande delen av texten vilket emeller-
tid inte undersoks av Garme. Hon uppger att konstruktioner av typen ™ — Jag
kommer. Hon viinde sig om med ett beslutsamt leende’”, utesluts i genom-
gangen av materialet (1988:87, min fetstil). Det skall Gven nimnas att Garme
l6pande redovisar en rad enskilda exempel ur uppsatsmaterialet, till exempel att
anvindningen av roster (i det hir fallet talade) tycks expandera mot mer sofisti-
kerade och (som redan nimnts) stiliserade nivder. Dirmed finns det anledning
att anta att sidana sofistikerade och stiliserade nivéer — om #n svéra att definie-
ra pa forhand — rimligtvis visar sig i en utdkad och longitudinell undersskning.

Allra sist bor det nimnas att Garme identifierar en intressant féreteelse som
man skulle kunna kalla f6r synkron progression, det vill siga att det kan rymmas
utvecklingstendenser inom &r 7, vilka liknar progressionen mellan ar 7 och 11
(Garme 1988:97).

Asa Nordquist har i ett flertal studier intresserat sig fr hur barn, ungdomar
och vuxna anvinder direkt och indireke tal (speech) i bade skriv- och talsitua-
tioner (1998, 2001a samt 2001b). Hon har (frimst i sin doktorsavhandling,
2001a) ur longitudinellt perspektiv undersokt hur formagan att anviinda direke
och indirekt tal i bide talat sprak och i skriftsprak, utvecklas frén 2 &rs &lder till
vuxen &lder.® Hennes, och andras, forskning visar att barn behirskar fsrmagan
att representera andras roster i sitt eget tal redan vid 2 till 2%2 &rs alder (Nord-
qvist 2001b:57). Nordqvist tar i sitt arbete (2001a) avstamp i detta faktum,
men utvecklar frigan frin ndr (behirskar barn denna sprikliga kategori), till
hur (behirskar de den 6ver tid och i olika situationer):

I will argue that how these forms [these forms motsvarar hir ungefir mina fyra rost-
typer/MN] are used — what functions they can have, how the forms may be em-
ployed in different activities and for different purposes, and how the linguistic in-
formation may be structured — is a process of long term development. Therefore it
is not enough to establish when the first forms emerge, but it is also necessary to ex-

S Virr att notera ir att Nordqvist konstaterar att tidigare forskning om anforing visar en hog
koncentration kring mycket smd barn och att det utéver detta 4r svart att finna svenska stu-
dier att jimféra med (Nordqvist 2001a:88). (Nordqpvist refererar dock inte Garme.) Detta
drabbar naturligtvis ocksd min egen studies méjligheter till jimférande med andras.
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amine how the use of the forms develops over a longer period of time and within
different types of contexts. (Nordqvist 2001a:3).

Citatet visar alltsd att Nordqvists frigestillningar har mycket stora likheter med
mina (vilket naturligtvis ocksd leder till en direkt frpliktelse rent forsknings-
miissigt att utveckla hypoteser f6r prévning av och jimforelse med hennes re-
sultat). Det ir tillika pd det viset att dven Nordqvists material 4r longitudinellt
insamlat, dven om hon undersoker olika individer i en s.k. "trendundersok-
ning” (Sundgren 2008:90, se dven Nordqvists metodologiska dverviganden i
2001a:287), medan jag forhéller mig till samma 31 individer: en "panelunder-
s6kning” (Sundgren 2008:90). Dirmed har Nordqvist ingen egentlig tickning
for vad som sker under perioden 12-15 ar (Nordqvist 2001a:5), vilket jag nu
kan komplettera med. Nordqvist bidrar ocksd med en karakeiristik av hur vux-
na’ producerar rostrepresentation, vilket innebir att jimférelser inte nédvin-
digtvis miste goras med vuxnas professionella texter (vilket Garme gor, i och
for sig genom ungdomsbocker).

S& langt likheter mellan Nordqvists och denna undersokning. Vad som
emellertid atskiljer dem tydligt 4r den metod och didrmed ocksd de data som
ligger till grund for att undersdka roster i egenproducerad® text. Nordqvists
material (avseende de skrivna texterna) ir resultatet av en designstudie med ex-
perimentell metod. De ildre &ldersgrupperna (9-, 12- och 15-dringarna samt
de vuxna) fick en skrivuppgift som hade som (egentligen enda) syfte att ge da-
ta som kunde ge méjligheten att undersika direkt och indirekt anforing ur ett
utvecklingsperspektiv (Nordqvist 2001a:5). Det ir siledes frigan om ett skri-
vande avskilt frin bide skol- och arbetsmiljs, nigot som méjligen kan ge an-
dra resultat in de som framtrider genom den hir avhandlingens i skolvardagen
producerade material. Nordqvist redovisar ndgra tveksamheter gentemot den
experimentella metoden framfor allt nir det giller skrivuppgiften for 15-aring-
arna, men kommer i en annan studie (Nordqvist 1998), med ndgot annorlun-
da forhallanden, fram till i stor sett identiska resultat som i sin doktorsavhand-
ling (Nordqvist 2001a:290).

Emellertid finns annan forskning (Scollon et al. 1998:237f.) som pekar ut
sitt eget experimentella uppligg som anledning till varfor exempelvis citerad
och citerande rost inte alls framtrider nir universitetsstudenter skriver person-
liga brev. Dirmed noteras en for forskarsamhillet viktig poing, nimligen den
att forekomsten av ett inforlivande av andras roster i text ir starke texttypsbun-

7 Vuxna betyder att informanterna var minst 20 4r gamla.
® Och kanske ligger en stor skillnad i synen p vad just termen “egenproducerad” betyder.
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det (och méjligen skrivsituationsbundet).” Dirmed 4r ocksa skillnader mellan
texttyper att forvinta sig dd rostrepresentation valts som undersékningsob-
jeke.1

Det generella resultatet av Nordqvists undersokning ér att anvindningen av
formerna for rostrepresentation utvecklas under hela den av henne undersok-
ta perioden och att det verkar vara en mycket langstrickt process (Nordqvist
2001a:291). Nordqvist visar forst att bdde direkta sdvil som indirekta represen-
tationer av rost ir tidiga fenomen som kan iakttas redan hos barn i tredrsaldern.
Vad som dock skiljer de smé barnens anvindande mot de ildre dldersgrupper-
nas verkar vara att de senare ir bittre pa att viva in en mottagares fdrvintning-
ar pd sprakforpackningen och att en sddan pragmatisk kompetens ir en longi-
tudinell utvecklingsaspekt (Nordqvist 2001a:292f.).

Vad giller frekvens av anvindningen av olika tekniker f6r representation av
rost i text, kan man generellt konstatera att Nordqvists resultat pekar pd att det
fran 9 till 15 &rs dlder etableras en neddtgdende trend i rostanvindningen. Hos
den vuxna gruppen har réstanvindningen okat igen och ir siledes mer lik
9-dringarnas dn 15-4ringarnas (kvantitativt sett) (Nordqvist 2001a:223ff. samt
244). Slutsatsen vad giller 12- och 15-4ringarna ir att de anvinde rést mycket
sparsamt. Nordquist konkluderar att hon hittade: "very few speech projec-
tions” i sitt material (Nordqvist 2001a:244).

Nordquist undersdker ocksa vilken position i ett satskomplex den anforan-
de satsen har. Hon visar t.ex. att efterstillda anforingsuttryck ir langt vanliga-
re i skriven text 4n i talad (2001a:232). Av intresse 4r ocksd huruvida bruket av
variation pd sigeverbposition i den direkt anférande satsen ir stort eller litet
(det vill siga variationen av sz i alla satser av typen sa Kalle). Nordqvist fram-
haller att det 4r forst i vuxen dlder en stor variation kan iaketas i skriftlig pro-
duktion, medan 15-dringar och de in yngre héller sig till en begrinsad mingd.
Nirmare bestimt anvinder sig 15-dringarna i hennes skriftspraksmaterial av

? Jfr dven de Oliveira och Pagano (2006) vilka i ett material som omfattar 34 miljoner ord frin
vetenskapliga artiklar for olika discipliner finner mycket stora skillnader i citerandepraxis
dessa discipliner emellan. De konstaterar ocksa stora skillnader mellan vetenskapliga artiklar
och populirvetenskapliga artiklar (en korpus som rymmer éver 800 000 ord), dir de senare
har en extremt mycket hgre andel citerande passager/10 000 ord riknat — 0,88 fér de forra
och 26,94 for de senare. Hogst grad av citerande passager terfinner de inom humaniora och
ligst inom medicin (de Oliveira och Pagano 2006:638f.). Textkulturer verkar salunda vara ett
starke bidragande faktum vad giller graden av réstimport via citat. En slutsats frdn detta pro-
jekt 4r att graden av anvindning av citat 4r en friga om hur djupt en skribent kan/vill/vigar
appropriera den givna diskursen som man antingen skriver i (vetenskaplig artikel, skriven av
forskaren sjilv) eller om (populariserad artikel inte sillan skriven av journalister).

'” Angdende Scollon et al. (1998) bor for fortydligandets skull nimnas att inte en enda av 152
texter av typen personligt brev innehdll citerad rost genom direke anféring.
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endast fyra olika sigeverb och i det muntliga endast ett, nimligen siga. (Detta
kan jimforas med annan forskning pd mer naturliga talsituationer, dir ungdo-
mars sprak ir timligen variationsrikt vad giller sigeverb, dven om somliga verb
dominerar, se t.ex. Eriksson 1997:156, tabell 4.)

Den enda formen for rostrepresentation i Nordqvists material som visar en
konsekvent ckning i relativa tal frin 9-dringarna mot vuxen dlder (om in ge-
nom ganska laga absoluta tal), 4r den indirekta anforingen (2001a:244). (Till-
laggas bor att indirekt anford rost inte 4r sirdeles vanligt ens hos vuxna profes-
sionella férfattare, se Londen 1989:102.)

Det iir ocksa tinkvirt att de vuxnas anférandesatser innehéller specificeran-
de adverbiella enheter (Nordqvist 2001a:243). Denna iakttagelse gor att man
kan férmoda att ju ildre eleverna blir, desto fler adverbiella enheter kommer
man att finna, nigot som redan Vygotskij noterade (1999:66, men se dven
Christie och Derewianka 2008:41ff. for senare perspektiv pd samma feno-
men).

Avslutningsvis kan ocks sigas att satser baserade pd mentala verb (tinkta
roster), forekommer enligt Nordqvist mycket sillan i yngre aldrar (dven om
hon kan pavisa viss 6kning frin 12 drs alder) (Nordqvist 2001a:293 samt s. 262
for detaljer). I det hir sammanhanget ir det viktigt att beakta att forskning pa
professionell skonlitteratur konstaterar att direkt anfért tal dominerar 6verlag
i frekvens (Londen 1989:91), varfor det inte ir forvinande att det blir s dven
i barns texter.

I anslutning till mentala verb underssker Nordqvist dven formen fri indi-
rekt anforing — free indirect speech (vilket exempelvis innebir att former som
”Kunde hon inte g ner frin bordet? Hennes mamma bérjade tréttna”, an-
vinds istillet for: "Kan inte du gi ner frdn bordet, frigade hennes mamma
trétt”). Det generella, och 6vertydliga svar som frigan kring denna forms fére-
komst och utveckling ger, ir att den #r nistan obefintlig i texterna — bide de ta-
lade och skrivna. For skriven text riknar Nordqvist endast fyra forekomster for
15-aringarna respektive tre for 12-aringarna (vilka 4r de dldersgrupper som i
mitt material motsvaras av texterna frin ar 9 respektive 6). De vuxna ligger na-
got hogre (Nordqvist 2001a:253f.).

Catrin Norrby (1998) och Mats Eriksson (1997) beror ocksé rostbegreppet,
men enbart utifrin ett samtalsbaserat material. Deras resultat dr naturligtvis
allefor specifika for muntlig text for att kunna jimforas helt och héllet med
skriftsprik. Ett sddant exempel ér paralingvistiska medel (som Eriksson redo-
visar pd s. 173ff.) och ett annat ir alternativa anféringspartiklar som “ba”
(a.a.:155), vilka i och fér sig skulle kunna finnas med i dven skriftsprak, men
da kanske frimst inom det anforda i texten. (Se dven Norrby 1998:206ff. for
ytterligare resonemang.) Dock konstaterar Eriksson att anvindningen av indi-
rekt anféring ir betydligt ligre in anvindningen av direkt anforing, precis som
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Nordgyist gjort for skrivet material. Indireke anforing utgor bara 10 % av det
totala antalet anforingar i Erikssons material (Eriksson 1997:157). Ocksd
Norrbys material ger vid handen att direkt anforing ir det absolut vanligaste
sittet att representera rost i talade berittelser. Precis som hos Eriksson utgor di-
rekt anforing hos Norrby 90 % av férekomsterna. Detta leder for Norrbys del
till att hon inte utvecklar diskussionen kring indirekt anf6ring, och inte heller
kring den ”"marginellt forekommande svivande framstillningen” (1998:200)
(att jimforas med free indirect speech hos Nordqvist).

Aven i talat sprik tycks de mer standardiserade verbtyperna vara mest frek-
venta, detvill siga sa och friga. (Se Eriksson 1997:156f. samt Norrby 1998:201.
Dock utgdr markoren "ba” den storsta andelen vid direkt anféring.) Ytterliga-
re tva fynd fran Erikssons (1997:196f.) material ir att det dr mer frekvent med
direkt anféring hos ildre personer, och att tankeverb férekommer mer sillan
4n talverb hos dessa. Erikssons iakttagelse om att dessa frekvenser ocksa ir ho-
gre hos flickor 4dn hos pojkar (vilket 4ven Norrby 1998:96 konstaterar) ir in-
tressant, men gir svérligen att préva mot mitt material, eftersom mitt urval dr
relativt ojimnt sett till konsférdelning.

Norrby kan dven konstatera att direkt anforing som medel i en "berittelse-
kandidat” sjunker i takt med stigande dlder och 4r som mest frekvent hos ung-
domar under 20 &r (Norrby 1998:200). Bide Norrby och Eriksson noterar att
”lexikalt omarkerad anforing” 4r mycket vanlig (25 % av belidggen) i talat ma-
terial och Norrby menar att i dessa fall framgdr anforingsfunktionen genom
”samtalskontexten och/eller signaleras med paralingvistiska medel som rostfor-
stillning” (Norrby 1998:201f.), ndgot som torde motsvaras dels av mojlighe-
ten till citattecken i skrift, vilket anger att ndgot ir citerad rést, dels av andra
forstirkande medel placerade i den berittande texten som bidrar till att forstd
vem som sagt/tinkt vad och att nigon rost linats in.

4.2. Kvantitativ textlingvistik

Som redan nimnts bearbetas avhandlingens texter for att fi fram tre olika
kvantitativa métt nimligen ordmiingd, ordlingd och ordvariation, vilka i sin tur
kan analyseras vidare till att utgora resultat nir det giller skriftspraksutveck-
ling. Genom att anvinda samma madtt som tidigare forskning i stor utstrick-
ning redan anvint, kan man férst jimfora mina resultat med denna tidigare
forskning, och sedan kan dessa tillsammans utgora ett kollektivt, longitudinellt
resultat. De tidigaste undersokningarna gjordes under 60-talet varfor traditio-
nen i skrivande stund har femtio r pd nacken. Att kunna gora jimforelser 6ver
tid 4r alltsi en stor férdel som riknas in 1 motiven for att anvinda dessa tre oli-
ka métt. Mina resultat kan slutligen ocksé anvindas for att kritiskt granska den-
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na speciella typ av textforskningstradition 6verlag, vilket inte r oviktigt att go-
ra, eftersom den har haft stort inflytande och tagit stor plats i diskussionerna
kring skriv- och textforskning de senaste 50 dren, om man riknar Bjérnssons
LIX-studier (t.ex. Bjornsson 1968) som en av de forsta av det hir slaget. Av-
snittet dr tematiskt upplagt efter de tre mattenheterna och presenterar alltsa ti-
digare forsknings resultat utifran dessa.

Ordmingd undersoks genom mittet textlingd, vilket pi minga vis 4r ett ni-
got illusoriskt métt pa kvalitet. Vi vet genom sunt fornuft att enbart ckad
mingd av ndgot inte alltid gor att vi tycker att detta ndgot i sig automatiske blir
till ndgot bittre. Kvalitet ligger inte sillan i att fortita en text och ddrmed ock-
sa ge en nedkortad lingd — "less is more” lyder ju en vilkind devis. Det enda
som kan konstateras med sikerhet 4r att om det finns mer av text finns ocksa
en storre absolut mingd uppvisat sprik for en lirare eller forskare att bedéma
respektive arbeta med och det ligger férmodligen ocksd ndgot i vad Helena
Olevard (1999:6, min fetstil) konstaterar nir det giller elevers texter, nimligen
att lingre texter “vanligtvis har ett rikare inneh8ll 4n de korta”. Och kanske ir
det detta "vanligtvis” rikare innehll som ger de positiva korrelationer (av va-
rierande styrka)'' som andra forskare konstaterat mellan textlingd och kvali-
tet? Exempelvis visar Hultman och Westman i Gymnasistsvenska att korrelatio-
nen mellan lingre text och betyg uppgir till 0.57(1977:53). Lindell et al.
(1978:29) konstaterar att korrelationen mellan textlingd och positiv bedém-
ning ir 0.53 for arskurs 4, vilket tangerar Hultman och Westmans siffra. Aven
for norska forhallanden kan vissa sidana samband pévisas, dock inte pa helt ge-
nerell basis utan frimst for specifika grupper dir ligre betyg givits av bedémar-
na (Vagle 2005:322). Ciolek Laerum (2009) bekriftar textlingds positiva kor-
relation med betyg (dven om korrelationstal inte uppges).

Resultat som avser gymnasiet dterfinns hos Nystrom som redovisar ett an-
tal fakcorer av vike for textlingd. En forsta ror hand- eller datorskrivna texter,
dir det visar sig att det senare 6verlag ger lingre texter (2000:170ff.). En andra
faktor dr att textlingd ocksa dr texttypsrelaterat. Nystrom visar att exempelvis
texttypen "Oppet brev” riknar hem i genomsnitt 285 ord och kategorin "Ro-
mankapitel” 692 ord (Nystrém 2000:172)."? En tredje faktor som tycks spela
roll, men som ir svrundersoke for grundskolan, 4r att texterna kan bli vildigt

"' Man bor betinka att dsikterna varierar om vad som i grunden ir att betrakta som starke eller
svagt vad giller korrelation. Exempelvis Lindell et al. (1978:29) beskriver en korrelation pd
0.5 som ”inte mycket starkt”. Olevard (2002:87) uttrycker sig kring det (0,5) niraliggande
korrelationstalet 0,57 som “mycket starke”. Slutligen skriver Margareta Westman (1984) om
korrelationstalet 0,36 som “klar”, 0,43 som positivt och om 0,80 som “ritt hogt”.

' Vagle redogor for liknande resultat for Norge men konstaterar ocksi att uppgiftstyp “bidrar
mye mindre til forklaringen av variansen i tekstlengde enn karakter” (2005:322fF.).
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olika linga, beroende pi vilket gymnasieprogram de skrivs pa. Nir Nystrom
jimfoér med Hultman och Westmans (1977) material, kan hon visa att pa de
kvinno- respektive mansdominerade yrkesinriktade programmen idag, ligger
textlingden under nivan for godkind prestation sett till 1970 &rs méct. Vad gil-
ler texter pa dagens studieférberedande program motsvarar textlingden (gene-
rellt sett) de hogsta betygsnivderna i Hultman och Westmans undersokning
(Nystrom 2000:171).

Ytterligare forskning som pavisar ett samband mellan textlingd och hogt
betyg idr Larsson (1984), som redogor for att korrelationen mellan textlingd
och hogt betyg ir s hog som mellan 0.81-0.83. Dock ifrdgasitter Larsson pé
olika vis mattets validitet och diskuterar bland annat att hég korrelation mel-
lan ling (kort) text och betyg frimst stimmer inom hans tre ligsta betygsgrup-
per, vilka ocksé har ritt radikalt kortare texter in de hogre grupperna (Larsson
1984:192f.).

Textlingd ir ocksd intressant att undersdka ur longitudinellt perspektiv, ef-
tersom man dé kan se hur ldnga texter olika &ldersgrupper skriver. Nordqvist
(2001a) konstaterar att 6kningen i textlingd mellan dldrarna 12 och 15 ir nis-
tan obefintlig inom ramarna f6r hennes metod och material. Longitudinella
undersokningar 4r emellertid underrepresenterade (dven om Pettersson
1977:124 ger ngra exempelresultat), vilket forsvarar jimforelsen mellan hen-
nes material och andras. Andra longitudinella undersskningar, med annan ma-
terialbas och metod, redovisar resultat som visar pd minskad textlingd mellan
grundskolans ar 9 och gymnasiet (Pitkinen-Koli 1992). Olevard (1999) kon-
staterar att senare generationers grundskoleelevers skrivningar av samma typer
av texter okar i textmingd (Olevard 1999). Aven Pettersson (1999) redovisar
liknande resultat for gymnasiet. Tendensen att texter blir lingre for nya gene-
rationer provskrivande elever, verkar dven hélla i sig till "dags dato”, dtminsto-
ne vad giller pojkar, vilket Ciolek Laerum (2009:16f.) visar.

Efter denna genomging av textlingd ir det pd sin plats att lita en kritisk
rost kommentera méttet. Kent Larsson, en av de forskare som anvint det, dis-
kuterar en del av de brasklappar man maste bira med sig kring méttets validi-
tet pa foljande vis:

Att produktiviteten inte ensam 4r avgdrande for kvaliteten hos den skapade texten
sidan den uppfattas av beddmarna stir dock klart. Det 4r for eleven inte tillrickligt
att i kvalitetsstrivandena producere [sic!] ett stort antal utsagor vilka nigorlunda vil
foljer existerande spriknormer och ingdr i skapandet av en bestimd textvirld. Krav
stills ocksd om insikesfullhet och uttrycksfullhet: man kan anta att produktiviteten
inte utvecklas obetoende [sic!] av sidana moment. (1984:192)

Mina métt for att undersoka ordlingd ir tva till antalet, lingordsfrekvens och
ordmedellingd. Dessa bdda har anvints frimst pa grund av att det allmint sett,
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sedan Bjérnssons (1968) definitioner och undersokningar av olika texters lis-
barhetsindex (LIX), har ansetts att texter med fler lingre ord (dvs. ord med fler
in sex bokstiver, dven kallade "lixord” av bl.a. Larsson 1984:406) blir mer
komplexa for en ldsare att hantera. Och om texter dr mer komplexa for lisaren
dd orden blir lingre, dr det mojligen ocksa s att ocksé skribenten dr mer ut-
vecklad. Exempelvis Pettersson (1977:130) menar att "ovanliga och innehélls-
rika ord i regel ir langa och ovanliga [sic!], men banala ord korta”. Detta kan-
ske siger oss att dven texter med korta ord i regel dr enklare och séledes ocksa
skribenten bakom dem?

De studier som finns gjorda p& detta métt bekriftar ocksd att orden blir
lingre och lingre, bide uppét i &ldrar och uppit i betygsskala. Grundin
(1975:53) och Pettersson (1977:124) redovisar en sddan dldersmissig progres-
sion, och Hultman och Westman (1977:78) pavisar att laingord korrelerar po-
sitivt med hogre betyg. For yngre dldrar konstaterar diremot Lindell et al.
(1978) en korrelation pd endast 0.09 mellan ordlingd och positiv bedémning.
Aven senare forskning har anvint métt for ordlingd och funnit positiv korre-
lation med framfor allt betyg (Johansson Kokkinakis och Magnusson 2009:54,
vilka anvinde sig av ordmedellingd, och alltsé inte laingordsfrekvens).

Det sista kvantitativa textmdtt som tas upp i den hir avhandlingen ir ovix.
Opvix ir ett métt for ordvariation och stir i sin helhet fér ordvariationsindex."
Miattet dr utvecklat av Tor G Hultman (ovix presenteras i Hultman och Westman
1977 och diskuteras kritiskt i Hultman 1994) och majliggér en jaimforelse av tex-
ters ordvariation oavsett textlingd (dock bor ej berikningar goras pd texter under
200 ord, se Hultman 1994). Direfter har ovix tillimpats i en rad studier vilka
samtliga visar pd relativt hog korrelation mellan hég prestation och hagt ovix.
Hultman och Westman (1977:56) slar till exempel fast att korrelationen mellan
hégt ovix och hogt betyg 4r 0.61 och ocksé senare mitningar visar att ovix tycks
korrelera starkt med betyg (Johansson Kokkinakis och Magnusson 2009:54).

Ett sammanlagt resultat f6r ovix 4r att detta 6kar mellan skoldr 4 och skolar
12 frén 51 till 63.2 (Dahlqvist och Nordenfors 2008:68). Dock finns enskilda
undersokningar som visar pa viss stagnation eller dtminstone en mycket svag 6k-
ningstakt av ovix mellan skoldr 6 och 9 (Pettersson 1977:133). Forklaringen till
sddana diskrepanser i resultaten frin olika undersskningar kommer sig fsrmod-
ligen av att dessa ir gjorda med olika material och under skilda tidsperioder.

Nu foljer kapitel 5 som kommer att visa resultat i samma tradition som den i
det hir kapitlet senast refererade: textlingd, ordlingd och ovix.

" Fér den som ir intresserad (och kan tyda detta sprik) gors berikningen enligt logaritmen

In.Ovix = 1/(In(2-(In(types)/In(tokens)))/In(tokens)).
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5. Textlingd, ordlingd, ovix — kvantitativa
forindringsmonster

5.1. Inledning

Det hir kapitlet kommer att ge en 6versiktlig bild av materialet i siffror. P4 det
viset kan en tidig och smidig karakeiristik ges av texterna. I kapitlet formuleras
tre hypoteser i relation till 6kad alder, texttyp och betyg — alla faktorer som ti-
digare visat sig paverka de tre textmétten textlingd (inkl. genomsnittlig me-
ningslingd), ordlingd (ordmedellingd, OML, och lingordsfrekvens, LOF)
och ordvariation (genom mattet ovix, se Hultman och Westman 1977:56 samt
Hultman 1994). Kapitlets berikningar av olika textmdtts virden ir gjorda pd
wordfiler med hjilp av programmet Zextin (Dahlqvist och Nordenfors 2008)
for textlingd och ovix och webbplatsen www.lix.se for lingordsfrekvens och ge-
nomsnittlig meningslingd. Utgingspunkt for kapitel 5 ir frigestillning I:

Vilka férindringsménster uppvisar texternas ordmingd, ordlingd och ordvariation?

Denna fraga, i dialog med de resultat tidigare forskning kunnat visa, utgér
grunden for foljande hypotesuppstillning:

A) Texttyp paverkar textmdttens virden huvudsakligen pé sé vis att texter om sak-
forhallanden (faktabaserad text) fir hogre virden #n texter av berittande (av person-
lig och/eller mer eller mindre fiktiv) karaker.

B) Aldre elevers texter har hogre virden eftersom eleverna, genom deltagande app-
ropriering, blir mer forberedda pd att hantera dels liknande dels olika skriftspraks-
situationer.

C) Hogt betyg pi en text har starkt samband med héga textmittsvirden.'

! Hypotes C ges separat behandling. Hypotes C siger att det generellt sett finns ett samband
mellan hdgt betyg och hogt virde pé textmdtt. Jimforelserna som gors (inom ramen for hy-
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Innan resultatredovisningen tar vid, vill jag géra ndgra mer allminna reflektio-
ner. For det forsta, vad giller hypotesen om kad alder i relation till textmatts-
variation, skall lirandemetaforen om deltagande appropriering tolkas som att
minniskans deltagande i olika aktiviteter 6kar beredskapen for nya situationer.
Sédana aktiviteter kan inbegripa fritidssysslor, social interaktion 6verlag samt
skolans undervisning i 6vrigt under perioden ifriga. Vars och ens férberedelse-
bagage interagerar sedan med nya aktiviteter. Resultatet av sadan interaktion 4r
i det hir fallet skriftspriksprodukter. Utveckling ir alltsd inte nigot som vixer
inifrén av sig sjilvt, utan pagr i samverkan med den sociala omgivningen. Det-
ta dr viktigtatc klargora, eftersom utveckling inte skall forstds som atti och med
att dren gir, blir vi mer utvecklade, utan det beror sjilvklart pd vad dessa ar som
gér innehéller. Mojligen 4r detta resonemang ndgot i stil med att sparka in en
redan 6ppen dorr och sjilvklart for alla, men det dr viktigt att understryka ef-
tersom det sitter fokus pa omgivningen istillet f6r pa individen.

I anslutning till detta bor man dterigen notera att omstindigheterna for de
olika texternas tillkomst var olika. Exempelvis skrevs faktaarbetet (inom SO/
NO) i &r 9 med konsekvent handledning samt under en léng tidsperiod under
vilken dator var ett hjilpmedel. Detta kan jimf6ras med essin, som ocksé
skrevs i r 9, men som var snivare inramad, t.ex. genom bundenhet till hand-
skrift och tidsbegrinsning till 120 minuter (iven om eleverna i ndgra veckors
tid tilldts bearbeta ett manus infor sjilva skrivtillfillet).

For det tredje kommer man inte ifrn det faktum ate det 4r olika zyper av
texter som har varit utgdngspunkt for de texter som sedan skrivits i de dldrar
som hir finns representerade, dven om det i resonemangen nedan ibland ges
sken av att exakt samma saker jimf6rs. Till exempel har det skonlitterira filtet
fem noveller som utgdngspunkt. Dessa kan man naturligtvis spontant betrak-
ta som mer rittvisande att gora jimforelser mellan (dn mellan ovan nimnda
sakprosatexter), men man méste samtidigt ocksa tinka pd att novellerna ir av
olika underkategori, s& som exempelvis saga och deckarnovell. Dock ir det dn-
da timligen rittvisande att pastd att stabilitet avseende Gverordnad texttyp
priglar novellserien.

Slutligen s de nationella proven, eller "uppsatser” som de ofta kallats. Ar
sddana texter fullt ut jimforbara? Nej, det dr de naturligtvis inte, eftersom de
innehdller en méjlighet att vilja olika uppgifter (vilket redogjorts for under
3.3.2), som var och en vette it endera faktivt, fiktive eller semifiktivt hall (ddr
den senare termen syftar pd att en text som skall beritta, kan skrivas som an-
tingen ren fiktion, rent sjilvupplevt berittande eller en blandning dir emel-
lan), blir de nationella proven en sorts textfiltsblandning orsakad av de val elev-

potes C) dr samtliga i relation till de texter, inom svenskiimnet, som givits betyg i dr 9 och dir
det varit méjlige att fi tag pé dessa betyg vid materialinsamlingen.
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erna gjort vid provtillfillet (men ocksd beroende pa hur de skapar en berittan-
de text for dem som valt en sddan uppgift).

Fragetecknen kring texttypers olikhet, sinsemellan sdvil som inom textfil-
ten, dr emellertid en ganska naturlig problematik. Konstigt vore det om verk-
ligheten hade méjliggjort ett exakt jimforande. Det torde vara (och bor kanske
s forbli) ovanligt att samma grupp individer tvingas skriva med exakt samma
texttyp som grund, ging pa ging under exakt samma férhéllanden under fyra
ars tid.

Dirmed inte sagt att det inte finns tillfillen di en grupp personer (eller oli-
ka grupper av personer) skriver exakt samma skrivuppgift vid fler dn ett tillfil-
le, t.ex. gors detta ibland vid s.k. experimentella uppligg. En siédan metod viljs
inte sillan for att fi mojlighet till ace halla s& manga faktorer som méjligt kon-
stanta.” Aven i mitt material ingir en nigorlunda “kontrollerad” situation (ett
“experiment”) som gick ut pd att det nationella provet for &r 5 skrevs om av
samma elevgrupp under virterminen i dr 9. Men vad jag indd inte fick kontroll
over, och som jag méjligtvis borde haft kontroll 6ver, var elevernas frihet att vil-
ja uppgift inom provet — ndgot som givetvis fick konsekvenser f6r jimforbar-
heten. Nu fanns det i och fé6r sig elever som valde exakt samma uppgift vid de
tvé tillfillena, vilket gor att ett mer optimalt konstanthillande uppnéddes.
Samtidigt fanns det givetvis ocksa elever som valde olika typer av uppgift. Dock
skapade dessa olika kombinationer av val, méjligheter till alternativa analytis-
ka ingdngar vilka jag dterkommer till framéver.

Hypotes A och B kommer kapitlet igenom att behandlas i anslutning till
varandra, eftersom staplarna for textkollektiven 1-11 (i diagrammen nedan)
presenteras i samma ordning som de skrevs. Samtliga textmadttsavsnitt avslutas
med en delsammanfattning som knyter an till tidigare forskningsresultat.

* Ett sadant uppligg ir vanligast d4 forskare regisserar skrivandet, men Olevard (1999) beskri-
ver ett exempel pa hur ett experiment i nationell regi pa sitt och vis dgt rum.
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5.2. Textlingd

3500 A
3000 - _ ol
2500 BB B
Serieforklaring B | E— |
2000 A
1: Nationellt prov ar 5
2: Sagaar 6 — l— [
3: Tonarsnovell ar 7 1500 A
4: Deckarrecension ar 8 P
5: Deckarnovell dr 8 — [
6: Robinsonad HT ar 9 1000 -
7: Skréicknovell VT &r 9 — —
8: Essd VT ar 9 — - = |-
9: Nationellt prov VT &r 9 500 -
10: Omskrivet NP VT ar 9 —
11: Faktaarbete SO/NO VT ér 9 .l— - BB NN
0 ) L -
1 2 3 4 5 o 7 8 9 10 11
|l Genomsnittligtantalord | 261 | 819 |1234| 553 |2684|2838|2765( 792 | 759 | 558 (3021

FIGUR s.1. Genomsnittlig textlingd for samtliga textkollektiv (hiir och framover
[framstiills de nationella proven i svart, novellserien i mirkgrért och
sakprosan — recension, essi och SO/NO-arbete i [jusgrirz)

5.2.1. Textldangd, hypotes A och B — texttyp och alder

Fig. 5.1. gor det mojligt att konstatera dels en del sldende skillnader i textlingd,
dels ndgra urskiljbara longitudinella 6kningar. Férst kan man luras att tro att
det inte finns ndgon okning av textlingd dver dren (som hypotes B stipulerar),
utan att textlingd minskar dramatiskt nigonstans i &r 9 nirmare bestimt vid
textkollektiv 8. Dock dr det s3 att det hir visar sig ett tydligt resultat gillande
hypotes A (variation med texttyp). Till exempel skiljer det mellan det nationel-
la provet i dr 9 (typ 9) och skricknovellen (typ 7) i genomsnitt runt 2000 ord
till skricknovellens "frdel” — alltsa rejilt mycket storre ordmingd i denna. Om
man till detta ldgger till att den kortaste enskilda texten for det nationella pro-
vet var 279 ord kort och lingsta for skricknovellen var 5032 ord ling, fir man
en viss bild 6ver hur stora skillnaderna som beror pa texttyp ir (givetvis till viss
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del beroende pi skrivsituationernas olika betingelser — nationella prov skrivs
for hand och novellerna med dator f6r att nu nimna ett exempel).’ Vidare kan
man se att faktaarbetet i SO/NO i &r 9 ger hogst genomsnittligt virde (3021
ord), vilket innebir att viss sakprosa ger lingre textmassa. Viss sakprosa maste
man siga, eftersom deckarrecensionen (som skrevs i &r 8) endast ger ett genom-
snittsvirde om 553 ord vilket vore absurt att tolka som vore det ett aldersrela-
terat resultat istillet for ett texttypiske.

Dessa skillnader understryker det faktum att longitudinella jaimforelser
egentligen bara kan goras mellan likartade texttyper inom samma filt, det vill
siga i det hir materialet egentligen endast mellan de fem novellerna. Till viss
del kan man jimf6ra det nationella provets textkollektiv med varandra, efter-
som de flesta elever dir valt samma uppgiftstyp — berdtta (dven om ett fital valt
mer sakprosaorienterade skrivuppgifter). Bide novellerna och de nationella
provens textfilt visar i takt med okad alder en tydlig 6kning i textlingd. Det
nationella provet i ar 5 har en genomsnittlig lingd av 261 ord och (ordinarie)
nationellt prov i &r 9 har 759. Vad giller novellerna skar de frin sagans (&r 6)
819 ord via en topp hos robinsonaden (ar 9) om 2838 for att sluta i skrickno-
vellens (r 9) 2765 ord. De tre avslutande novellerna; deckarnovell, robinsonad
och skricknovell; visar ocksd att 6kningen avtar, nirmare bestimt i en sorts
”platd” runt 2700 ord. Skricknovellens lingd signalerar eventuellt ocksé en ro-
relse mot ndgot kortare textmassa i slutet av ar 9 — en trend som dock inte kan
beliggas genom det material som hir foreligger. For novellernas® del bekriftas
alltsd hypotes B om att textlingd 6kar i takt med &lder, #ven om 6kningen tycks
stabilisera sig i slutet av ar 9.”

For textfiltet nationella prov ir det svédrare att avgéra om de 6kningar som
uppstar har med 6kad lder att gora eftersom faktorer som inramning och upp-
giftsval spelar in pé ett mer patagligt vis — provet i &r 5 skrevs (for hand) under
40 minuter och provet i r 9 under 160 minuter (ocksd fér hand). Utéver det-
ta var de valbara uppgifterna olika vid de tvA tillfillena, vilket ytterligare f6rsva-

? Inom materialet som helhet iir den allra kortaste texten 77 ord ling (experimentskrivningen
ar 9) och den lingsta dr 7285 ord (deckarnovell &r 8), alltsd nistan 100 génger sa ling.

* N.b.: For samtliga typer av noveller har ramarna varit likartade — texterna ir skrivna i en ling-
re process omfattande datorsalsbesok, responsverksamhet och hemarbete med texten.

* Man skulle emellertid kunna pastd att det istillet dr hypotes A (texttypsvariation) som paver-
kar det som ovan riknats 6kad alder "tillgodo”. Ett sddant resonemang skulle g& ut p4 att det
inom textfiltet skonlitterir text istillet dr texttypens komplexitet som fér textlingden att 5ka.
Detta innebir att man kan tinka sig att en deckarnovell utléser hogre produktivitet 4n en sa-
ga gor, eftersom deckarnovellen rent allmint 4r mer avancerad till sin komposition, samtidigt
som den ocksd brukar vara lingre in sagor ir. Ett sidant antagande ir formodligen ocksd rim-
ligt, men ersitter sannolikt inte aldersdkningens inverkan, utan det 4r snarare frigan om att
de bada bidrar till den sammantagna Skningen.
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rar jimforelsen 6ver tid. Detta innebir att dven om figur 5.1. visar att &r 9:s or-
dinarie prov (med 160 minuters tid) resulterar i en 6kad produktivitet i jimfo-
relse med provet i &r 5 (med 40 minuters tid), 4r det formodligen pd s vis att
hypotes B stirks mest av resultatet f6r den experimentella omskrivningen i &r
9. Mellan ar 5 och 9 visar staplarna att omskrivningen (som alltsd tog sin ut-
gangspunkt i samma provmaterial® som i r 5) renderar mer 4n dubbelt sé stor
textmassa 1 ar 9.

Men #dven om texterna tycks oka i lingd overlag, finns det dnd3 viss text-
typspaverkan att uppmirksamma. Exempelvis 6kar kombinationen Vildmarks-
minne (berittande text, vald i &r 5) och Sa hir gick det (sakprosaorienterad text,
vald i dr 9) med endast 75 %, medan den omvinda kombinationen gav en pro-
centuell 6kning om hela 360 %.” Det faktum att bada kombinationerna 4nda
okar lingden pé texten, kan i och for sig tas som en stark signal om att hypotes
B (att 6kad dlder gir hand i hand med 6kad textlingd) héller. Men det ir sam-
tidigt ocksa sa att 8kningens omfattning blir starkt paverkad av somliga kom-
binationer av val av skrivuppgift. Ytterligare evidens for detta 4r att kombina-
tionen Vildmarksminne (ar 5) och Vildmarksminne (r 9), vilket var den vanli-
gaste kombinationen 6verlag, 6kar i genomsnitt med 75 %. Saledes ir kvantita-
tiva mdtt pa elevers “uppsatser” mycket olika beroende pé vilken texttyp
uppsatsen kan sigas tillhora — berdttande texttyp ger lingre text och utredande
ger kortare. Resultaten for textlingd hade dirmed ocksa blivit hogst olika be-
roende pd om man som forskare reglerat kombinationsméjligheterna. En reg-
lering till det val som gjorde att textlingd 6kade med 360 % skulle naturligtvis
ge en helt annan bild av elevers skriftspraksutveckling (miitt i textlingd) mel-
lan r 5 och 9, 4n en reglering till den omvinda kombinationen.

For sakprosans textfilt ger materialet inte samma stdd for hypotes B vilket
sannolikt beror pd att texttyperna inom filtet sakprosa stir alltfér langt ifrin
varandra (vilket inte minst visade sig i de modelltexter som utnyttjades i under-
visningen eleverna fick — essiin var dven dir mycket lingre in deckarrecensio-
nen, och faktaarbetet i SO/NO allra lingst). Deckarrecensionen fran ar 8 lig-
ger siledes under produktivitetssnittet jimfort med 6vriga tva textkollektiv i
sakprosans filt (vilket enligt ovanstdende resonemang méste forklaras med att
recensionen kulturellt sett 4r en ganska komprimerad typ av text, med relativt
givna bestdndsdelar och utrymmesramar). Texterna i anslutning till texttypen
deckarrecension blir alltsd korta trots att de skrevs pd dator under en frhéllan-
devis ling tidsperiod. I detta fall kan allts3 inte situationskontextuella ramfak-

¢ Dock kunde den enskilde eleven vilja olika uppgifter vid de bada tillfillena, men flertalet
skrev inda berittande text i bide ar 5 och i ar 9:s experimentella omskrivning.

7 Okningen ir den genomsnittliga for samtliga elever som valde dessa kombinationer. For en
forteckning &ver valen &r 5 och 9, se bilaga 5.1.
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torer rucka texttypens samhilleliga prototypiska lingd, det vill siga texttypen
recension renderar inte lingre texter (in i “verkligheten”) bara for att man ger
mer skrivtid och mer stéttning till arbetet. Essderna, som skrevs f6r hand un-
der ndgra timmars skrivtid, blir generellt sett lingre 4n recensionerna — ocksé
det ett faktum som avspeglar “verklighetens texter”. Slutligen blir faktaarbetet
idr9 det lingsta textkollektivet, vilket inte forvinar nimnvirt eftersom den
skrevs under loppet av cirka tre mdnader med schemalagd handledning och till-
ging till dator for skrivande, samt med vil tilltagen tid for faktasamlande. Dir-
med stirker skillnaderna inom sakprosan hypotes A, vilket hir visar sig i att
texttyp, inom detta textfile, dr utslagsgivande for textlingd oavsett hur de 6v-
riga ramarna for skrivarbetet har sett ut (sésom exempelvis huruvida handskrift
eller datorskrift varit pabjudet).

Man miste slutligen ocksd nimna att det finns stora individuella avvikelser
(fran det som hittills redovisats som generella tendenser), vilket askidliggors i
fig. 5.2°, nu med tilligg av lingsta och kortaste text inom respektive textkollek-
tiv:

8000 1

7000 A

6000 A

Serieforklaring 5000

Nationellt prov ar 5

Saga ar 6 4000 -
Tondrsnovell ar 7

Deckarrecension dr 8

Deckarnovell ar 8 3000
Robinsonad HT ar 9

Skricknovell VT ar 9

Essda VT ar 9

Nationellt prov VT ar 9

10: Omskrivet NP VT é&r 9 1000
11: Faktaarbete SO/NO VT ér 9

2000 A

R A

o -

H Langstatextlingd | 604 |2341(4487| 846 |7285/6941/4942(1588|1517| 791 |5926
Kortaste textlangd | 86 | 176 | 294 | 209 |1429| 545 |1103| 165 | 279 | 77 | 902
@ Genomsnittslangd | 261 | 820 (1234 539 |2685|2838|2765( 792 | 760 | 558 |3021

FIGUR s.2. Liingst, kortast och genomsnittlig textlingd inom varje textkollektiv

8 Diagramsorten dterkommer inte for évriga textmétt, men det som illustreras, att varje mitt
har en spridning frin eller avvikelse frin medelvirdet, giller givetvis dven dessa.
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5.2.2. Textlangd, hypotes C — betyg

Vad giller hypotes C kan man konstatera att det for de tre betygskategorierna
som materialet omfattar (G, VG och MVG) faller ut genomsnittsvirden enligt
figur 5.3 nedan.

3500
m— Skracknovell
3000 - Essa

=== =Nationellt

2500 - lasis

2000 -

1500 7 1452

1000 1038

500 +

1: MVG-texter; 2: VG-texter; 3: G-texter

FIGUR 5.3. Betygsgruppernas genomsnittsvéiirden for textlingd inom tre textkollek-
tiv (i dr9)
Genomsnittsvirdena visar som synes att det finns ett generellt samband mellan
betyg och textlingd. Samma samband etableras inom samtliga tre textfilt (hir
representerade av nationellt prov dr 9, skricknovell &r 9 och essi ar 9). Dock
kan sambandet ifrdgasittas pad individbasis. Till exempel har en text som fitt
MVG pa nationella provets uppgift Mdten pa resor (berittande texttyp) en text-
lingd om 1517 ord, medan en annan text som ocksa fitt MVG, men inom
texttypen Sanning eller lign?, endast omfattar 349 ord.” (Tilliggas bor att 4 av
5 elever som viljer en mer sakprosaorienterad text aterfinns i spannet av de 10
frimsta eleverna sett till avgdngsbetyg i ar 9, den femte haller plats 20.) Allesd

? Som var en argumenterande sakprosaorienterad texttyp, se Nystrom Hoog (2010) for nir-
mare presentation och genomging.
'” Gymnasisters snittvirde var i Hultman och Westmans undersskning 588 ord/uppsats

(1977:53).
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skall det faktum att sambandet tycks vara generellt etablerat, inte tolkas som att
det inte skulle finnas individuella avvikelser. Individuella kurvor f6r exempel-
vis skricknovellen bekriftar detta:

5500
5000 r/—‘—
4500

4000 /

3500 +— MVG-elevernas
skracknoveller

VG-elevernas
skracknoveller

3000

= === G-elevernas
2500 - skracknoveller

2000

1500 f’

1000

500 T T 1
o] 5 10 15

Texti ordningstalsracka enligt principen kortast, nast kortast etc.

FIGUR §.4. Spridning av mattet textlingd inom betygsgrupperna, textkollektiver
skrécknovell

Avsténdet mellan lingsta text f6r VG och kortaste for MVG ir allesa differen-
sen mellan 4 100 ord och 1 200, det vill siga 2 900 ord, vilket helt enkelt bety-
der att det inte alltid #r de lingsta texterna som fir det hogsta betyget. Dock ser
man att de lingsta texterna dverlag (texter som omfattar runt 5 000 ord) ligger
inom MVG-gruppen. Differensen mellan lingsta MVG-text och kortaste VG-
text blir alltsa storre, nirmare bestimt 3 800 ord (dvs. differensen mellan 5 000
och 1200 ord), vilket kanske 4nda siger att sambandet mellan hogt betyg och
lang text dr starkt. Vidare kan man se att (lagda enligt ordningstalsprincip efter
varandra) kortaste MVG-text och kortaste VG-text ir lika langa. De tva G-tex-
terna som finns med i materialet placerar sig bida i nedre regionerna av matt-
tet textlingd och en av dem 4r ocksd den klart kortaste texten av alla. Dock ir
G-text nummer tvd lingre in somliga av VG-texterna, vilket ocksé visar pa viss
asymmetri sambandsmiissigt betraktat (en asymmetri som gir igen 4ven mel-
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lan VG och MVG-texter). Ménstret for ir 9:s andra novell, robinsonaden, vi-
sar pd ungefir samma kurva som skricknovellens (se bilaga 5.4). Ett faktum for
novelltexterna, som bekriftas av bdde skricknovellen och robinsonaden, ir
dock att avstdndet mellan exempelvis lingsta och kortaste MVG-text dr myck-
et stort — 3 800 ord for skricknovellen och 6 000 ord for robinsonaden, vilket
siger att det egentligen blir lite missvisande att tala om ett samband mellan
hégt betyg och hogt virde for textlingd, eftersom det pé individuell nivé finns
extrema avvikelser som endast "rittar in sig i ledet” dd medelvirden tillimpas.
Sambandet mellan ldng text och hogt betyg ir alltsd inte entydigt.

Det generella ménstret bekriftas och till och med stirks av textkollektivet
essi (se bilaga 5.2), dir dnnu fler MVG-texter ligger hogre dn hogsta VG-text.
De tre G-texterna ligger for essins rikning under de flesta, men inte alla, VG-
och MVG-texter. Detta siger att somliga MVG och VG-texter, ocksé i detta
textkollektiv, blir mycket korta.

Fér det nationella provet ser det ndgot annorlunda ut, kanske eftersom
gruppen som helhet fitt simre betygsmiissig utdelning — firre MVG:n har de-
lats ut (se bilaga 5.3). Dock ir det i detta fall s& att mojligheten att vilja upp-
giftstyp slar igenom som faktor for betygsgruppernas differenser. Exempelvis dr
den G-text som har drygt 1 298 ord, skriven som uppgiften Ezt minne (en upp-
giftstyp som ledde till berittande och linga texter) medan den MVG-text som
har 349 ord ir skriven som uppgiften Sanning eller lign (en argumenterande
uppgiftstyp som ledde till sakproseliknande och korta texter)." Aven hir kan
man alltsd ifrigasitta hypotes C som helt och fullt giltig vad giller "uppsatser”,
nu utifrdn texttypsargument. Detta vill séiga att eftersom det gér att skriva kort
sakprosa, men indé fa hogt betyg, gar det inte att generellt sett siga att 1ang text
och hégt betyg samvarierar, bara for att sd brukar vara fallet d& dven berittan-
de texter dr en del av materialet. I ett stort blandmaterial fir detta naturligtvis
konsekvenser, di de flesta elever vid ar 9:s nationella prov viljer att skriva inom
ramen for en berittande texttyp (vilket redogjorts fér under 3.3.2).

En reflektion man méste gora dd man funderar dver textlingd som maétt gil-
ler hur alla dessa ord férpackas. Blir det under drens lopp bara fler ord i fler an-
tal meningar, eller 4r det ocksd sd att meningarna i sig forindras?> Méttet ge-
nomsnittlig (grafisk)” meningslingd ger ett svar pa detta:

" Detta visar naturligtvis ocks p4 en del av riskerna med att anvinda nationella prov som kil-
la. Inte sillan behandlas dessa under enbart rubriken “uppsats”, men under denna, oavsett
hur uppgiftsformuleringarna sett ut, déljer sig naturligtvis en mingd bide pabjudna textty-
per och typer skapade av eleverna utan anmodan.

2 Korrelationen mellan de bida méitten textlingd och genomsnittlig meningslingd 4r 0,21.
Alltsd: de lingsta texterna ir sillan de som har de lingsta meningarna.

" Notera att det finns en skillnad mellan genomsnittlig meningslingd och grafisk menings ge-
nomsnittslingd (Hultman och Westman 1977:189 samts. 223).
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18 1

16 A

Serieforklaring — P — -

Nationellt prov ar 5 =

Saga ar 6 12 1 P

Tonarsnovell ar 7 - a1 |—Bl— — —B—-Bl—- |-
Deckarrecension ar 8 10 7]

Deckarnovell ar 8 HL L LB
Robinsonad HT ar 9 8 1

Skrécknovell VT ar 9

Essd VT ar 9 6 +
Nationellt prov VT ar 9

10: Omskrivet NP VT ar 9 4 - m
11: Faktaarbete SO/NO VT ar 9

VRIDNRWN

0 -

m Jamforande kurva samtliga
10,1/12,4/10,6/14,2|11,3| 13 |14,3|12,9|13,1| 17 |16,7
texttyper

FIGUR s.5. Jimforande kurva iver genomsnittlig meningslingd (ord/mening) for
textkollektiven 1—11

Figuren (5.5.) visar alltsd att det faktiske finns en trendmissig 6kning ocksa av
genomsnittlig meningslingd inom textfilten nationella prov och skénlittera-

tur."

5.2.3. Delsammanfattning av textldngd

For det forsta: Texttyp visar sig ha stor effeke pa textlingd dels inom, dels mel-
lan textfilt. Act det ir skillnader inom textfilt visar sig i den analys som gjordes
relativt uppgiftstyper inom det nationella provets spannvidd av valméjligheter,
dir det visade sig att texttyper som vetter t sakprosahéllet generellt sett gene-
rerar kortare texter och de berittande lingre — ett resultat som ér i linje med ti-
digare forskning (om in pi gymnasiets nationella prov, se Ostlund-Stjirne-
gardh 2002:80). Att det iir skillnader mellan textfilt visar sig i skillnaderna mel-
lan exempelvis en deckarrecension och en deckarnovell, vilka skiljer sig radikalt
dt med avseende pa textlingd. Detta maste man férklara med sidana texters
prototypiska utseende i friga om funktion och omfing — ett sorts metaregister-
fenomen. Ett sddant har formodligen kommit eleverna till del dels genom mo-
delltexterna i den lokala skrivprocessen, dels genom deras 6vriga (fsrmodade)

" Sagan urskiljer sig emellertid d& den fir hogre virden in efterkommande tondrsnovell och
deckarnovell. Forklaringen till detta ligger formodligen i fenomenet satsradning.
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lisning av sddana texter. Liknande skillnader noteras av dven Nystrém (2000:
172).

Fér det andra finns det ett klart samband mellan 6kande dlder och ckande
textlingd, vilket stods av bdde den longitudinella serien noveller och av det na-
tionella provets produktivitetsokning (omskrivningen inriknad). Vad giller
sakprosans textfilt gir det inte att vare sig stddja eller reducera hypotesens gil-
tighet, eftersom texttyperna ir sd olika. Detta faktum visar dock pé vikten av
att viga in faktorn texttyp/textfilt dd olika textmatt tas till intike for att visa pa
tendenser av olika slag.

Resultaten, betraktade generellt, talar dock tydligt for att textlingd okar
med 6kad &lder, vilket stimmer 6verens med tidigare forskning som t.ex.
LASK-projektet (Grundin 1975:52). Detta kunde pavisa en longitudinell 6k-
ning fér “uppsatsskrivning” (om 4n med en sjunkande tendens mellan &r 6 och
7, vilket eventuellt kan forklaras med stadiedvergdngens alla omstindigheter).
Resultaten stimmer ocksd med Petterssons (1977) resonemang, som menar att
en huvudsaklig tendens hos en skribent 4r att han (mellan ar 4 och 6 i skolan)
blivit ”produktivare som skribent” (1977:124, men se dven Lindell et al.
1978:21, vars material utgor ett storre urval) och att en huvudtendens i barn-
spraksutvecklingen 4r att "eleverna blir allt mer produktiva — de skriver helt en-
kelt fler ord” (1977:136).

For det tredje kan man konstatera att sambandet med betyg ir tvetydigt.
Generellt sett, dd betygsgrupperna G, VG och MVG ges genomsnittsvirden,
ir korrelationen fullstindig inom samtliga tre textfilt, men dd man ser till den
individuella nivin visar det sig att den generellt etablerade korrelationen gene-
ralisering inte ger hela “sanningen”, eftersom det férekommer bade mycket
lainga och mycket korta texter inom samma betygsgrupp. P4 sitt och vis idr det-
ta bara ett annat sitt att siga att det finns en rejil avvikelse inom den undersok-
ta gruppen, men det ir inte desto mindre viktigt att patala ind4, eftersom ge-
nerella ménster giirna annars blir sanningar for alla individer tillhdrande en viss
grupp — exempelvis betygsgrupp. I f6ljd av sidana generella sanningar kan pe-
dagogiska halvsannningar etableras, t.ex. att "ling text 4r en forutsittning for
att hogt betyg skall delas ut”. Och det ir inte s bra.
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5.3. Ordmedellingd och langordsfrekvens

Serieforklaring

Nationellt prov ar 5
Saga ér 6

Tonarsnovell ar 7
Deckarrecension ar 8
Deckarnovell ar 8
Robinsonad HT ar 9
Skricknovell VT ar 9
Essd VT ar 9

Nationellt prov VT ar 9
10: Omskrivet NP VT ar 9
11: Faktaarbete SO/NO VT ar 9

R B A R AT

| m Ordmedellangd, alla texttyper

4,2

4,5

4,214,3

4,9

F1GUR 5.6. Ordmedellingd (antal bokstiver per ord) for samtliga rexthkollektiv

25 17
Serieforklaring 50
1: Nationellt prov ar 5 i ]
2: Saga ar 6 1
3: Tonérsnovell ar 7 15
4: Deckarrecension &r 8
5: Deckarnovell ar 8 u | o e N
6: Robinsonad HT ar 9 10 +
7: Skracknovell VT ar 9
8:Essd VT dr 9
9: Nationellt prov VT ar 9 Y — 8l |
10: Omskrivet NP VT ar 9
11: Faktaarbete SO/NO VT ar 9
0 - —]
1123|4567 |8[9]10f11
2 3
Langordsfrekvens, samtliga |, ; | 13| 15 |19 (15|14 |15 [18]13 |14 |23

texttyper

FIGUR 5.7. Lingordsfrekvens (andelen linga ord av totalt antal ord) for samtliga

textkollektiv
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5.3.1. Ordmedellingd, langordsfrekvens,
hypotes A och B — texttyp och alder

Figurerna 5.6 och 5.7 visar att de textkollektiv som 4r knutna till ndgorlunda
lika texttyp (tillika utférda som uppgifter under liknande férhillanden) uppvi-
sar en longitudinell 6kning av sdvil ordmedellingd (OML) som langordsfrek-
vens (LOF). Exempelvis 6kar OML i nationellt prov frin 4 till 4,2 (resp. 4,3
for omskrivningen). Och nir det handlar om LOF kan man se en 6kning frén
11+¢ill 12,6 (13,9 f6r omskrivningen). Ocksd inom novellserien 6kar OML fran
sagans 4,2 till skricknovellens 4,4. Vad giller LOF 6kar detta métt fran sagans
12,7 dill skricknovellens 15. Dock finns det inom detta textfilt svingningar
nedét som t.ex. mellan saga och tondrsnovell (4,2 till 4,16 f6r OML och 12,7
till 11,5 f6r LOF och eventuellt beror denna forsta svingning nedét pa att mer
av enklare talat sprak, dialoger, finns nirvarande i tondrsnovellerna). Ocksd vid
en jimforelse mellan robinsonad, deckarnovell och skricknovell utgor robin-
sonaden en svacka (om 13,9 f6r LOF) mellan de bida andra som har virden
runt 15. En liknande svacka ser man ocksa vad giller OML.

Figurerna visar ocksd, med mycket stor tydlighet, att dessa bdda ordlingds-
matt tycks extremt relaterade till texttyp. Det dr obestridligen sd att samtliga
textkollektiv inom sakprosans textfilt har hogre OML respektive LOE Vidare
dr det sa att samtliga textkollektiv inom det nationella provets textfilt ligger
lagre 4n de inom det skonlitterira filtet. Det ir till och med si att &r 9:s ordi-
narie nationella prov ligger nira sagans i ar 6 virden, och da ir det 4nda 4 &r
mellan dessa bada skrivtillfillen. Dock #r den mest markanta skillnaden den
mellan sakprosatext och annan text. Om man ser lite nirmare pi ett datorskri-
vet faktaarbetet (vilka pa generell basis visar de hdgsta virdena) genom en frek-
vensordlista visar det sig att ord som borjar med “kirn-” dr hogfrekventa:
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TaBLA 5.2. Lingordsexempel ur ett faktaarbete (dr 9)

Ord Anviint antal ginger
kérnkraft 19
kérnkraftverk 10
kérnkraften 9
kérnbrénsle 4

karnbrénslet 3
kérnenergi
karnklyvningen

kérnreaktionen 2
kérnreaktorer

kéarnbréanslehantering | 1
karnkraftsreaktom
kéarnvapen
karnklyvningar
kérnklyvningarna
kdrnenergin
kérnklyvning
kérnkraftsenergi
kérnkraftsfragan
kérnkraftsprogram
kérnkraftverken
kéarnvapen

Den hir texten fir en lingordsfrekvens pd 30,3%, vilket 4r mycket hogt. Tabel-
len visar anledningen till det — ett faktaarbete som detta utnyttjar mer veten-
skapligt orienterade ord, i det hir fallet ord som férhéller sig till kiirnkraft. Det-
ta dr dock inget som 4r kiinnetecknande f6r specifikt elevers texter, utan for ve-
tenskaplig text i allminhet, inte sillan pd grund av avancerade substantiv (se
Halliday 1998b).

Vad giller de narrativa (berittande och fiktionstexter) texterna &terfinns en
speciell problematik med métten for ordlingd, nimligen upprepning av linga
egennamn (eller andra substantiv). Till exempel har en text frin det nationella
provet for ar 5 en pafallande hog LOF (14,9). En frekvenslista 6ver den texten
ger vid handen att genom att texten dels berittar om protagonisten "Patricia’
vars namn upprepas 15 gdnger, dels dteranvinder ordet “figuren” (som antago-
nisten kallas) 8 ginger fir den en vildigt hog LOE"” Om man experimenterar
med texten och lyfter bort bida orden (och minskar textmingden proportio-

" Jfr med Eva Ostlund-Stjirnegirdh som ger foljande exempel pa och kommenterar det skeva
resultat LOF kan ge. En av hennes elever "skriver om de grekiska gudarna och riknar upp
maénga (langa) namn. I just det fallet 4r inte andelen lingord ndgot bra métt pa skriftspraklig
mognad” (2002:88). Aven LOF:s och LIX upphovsman, C.H. Bjérnsson, reflekterar kritiske
over huruvida “en historia om Andersson, Pettersson och Lundstrom skulle vara svarlistare
4n en om Olson, Berg och Lund” (citerat ur Thelander, 1970:15).
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nerligt) blir LOF endast 10,5. Generellt sett méste dirfér LOF (och ordmedel-
lingd) sidgas vara ganska opélitliga métt for att siga ndgot om kvalitet pa text.
Om man vill kringgd fenomenet upprepning fir man istillet rikna pa tex-
ten som ren ordlista betraktad, det vill siga med samtliga upprepningar bort-
plockade. Forst d fir man fram ett métt som tar hinsyn till bide ordlingd och
variation. Utslaget pa gruppen som helhet, visar ett sidant matt indd samma
markanta differens mellan sakprosa och 6vriga textfilt da novellerna fir en
(ordliste-) LOF om 57 %, de nationella proven 58 % och sakprosan 62 %, vil-
ket innebir att berikningarna av ordlingd ind& far sigas ger stéd f6r hypotes
A — det vill sdga att texttyp ir en avgdrande faktor for méceets utfall. Vad giller
hypotes B —att ordlingd bér 6ka i takt med 6kande &lder — kan konstateras att
(ordliste-) LOF for sagan dr 36 % och f6r skricknovellen 51,7 %. Alltsd ger ord-
lingdsmaétten generellt sett (med eller utan “ordlistemanipulation” av LOF)
stod for bade hypotes A och B. Dessa resultat talar alltsd f6r act LOF 4nda inte
ir ett slumpmassigt betingat virde, beroende pa om huvudrollsinnehavaren ir

Patricia (istillet for “hon”) eller om imnesomridet rikar vara kirnkraft (istil-
let for HIV).

5.3.2. Ordmedelldngd, langordsfrekvens, hypotes C — betyg

19 +

m— Skracknove

18 + 181 17,9 I

17 L Essd

16

15 +

14 +

13

e
I IR
o oo

12

11 +

10

2
1: MVG-texter; 2: VG-texter; 3: G-texter

FIGUR 5.8. Betygsgruppernas genomsnittsvirden for LOF i tre textkollektiv i dr 9

Kurvorna dr ldtta att kiinna igen frin textmattet textlingd pa sd vis att de hogre
betygen 6verlag stir for hogre virden, dven om skillnaden mellan MVG och
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VG ir relativt liten f6r essin och dven f6r de nationella proven liten.'* Mellan
VG och G ir den till och med obefintlig. Det dr ocksd ett faktum att G-texter-
na inte fir ndgra direkta texttypiska skillnader vilket kan vara en fingervisning
om dels allmint sett 1ag LOFE, dels en genomgdende frinvaro av innehéllstunga
ord av olika slag.” En uppféljning av individers virden visar att LOF faller ut
pa ungefir samma vis som textlingd, med en méjligen dnnu tydligare distink-
tion mellan VG och MVG-text, eftersom fler VG-virden ligger under fler
MVG-virden sammantaget

20

: /

18

17

—— MVG-

16
elevernas

15 skrdcknoveller
VG-elevernas
skracknoveller

14

13 ;
Vi
(]
[}
T
[}
[
A

12

11

10 T T 1
0 5 10 15

Texti ordningstalsrécka enligt principen ldgst LOF nast lagst etc.

FIGUR 5.9. Spridning av mdtter LOF inom betygsgrupperna, textkollektivet
skréiicknovell

I textkollektivet essd iir forhéllandet ndgot annorlunda och VG-texterna har dir
hégre virden, men tappar genomsnittligt pd grund av att de ligsta virdena

' Hos MVG-texterna finns en intressant “synkron progression”, som kan utldsas som att elev-
erna skriver med lingst ord i novellen eftersom det 4r den texttyp de Svat pd mest under sin
grundskoletid. Firre ldnga ord finns f6ljaktligen i essin, som de bara provat pé vid just detta
dllfille. Slutligen producerar de minst antal linga ord i det nationella provets ensamutférda
och timligen tidspressade situation.

v Aterigen, berikningarna méste betraktas i relation till urvalet — betygsgrupp G bestir for bé-
de skriicknovell och essi endast av tvé texter och for nationellt prov av 5.
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(som ligger pa 12 respektive 13) avviker sé lingt frin medianen (som ir 16,5,
se bilaga 5.5.) (I bilaga 5.6 visas spridningen inom det nationella provet.)

5.3.3. Delsammanfattning av ordmedellingd och ldngordsfrekvens

Ett forsta resultat dr att OML och LOF definitivt 4r tvd métt som berdrs av
texttyp. Skillnaderna mellan exempelvis uppmitt LOF i faktaarbetet och i
skricknovellen dr 22,5 % mot 15 %. Det innebir att textkollektivet faktaarbe-
te dverskrider den nivd gymnasietexter generellt sett har ansetts ligga pa. Bide
Pettersson (1977:131) och Ostlund-Stjirnegirdh (2002:87, med sitt betygsur-
val mellan IG och VG) anger en siffra runt 15-16 % for uppsatsskrivning. Pet-
tersson (1980:18) finner dock att for gymnasister, genom ett annat material,
ligger andelen langord pé 24 %, vilket pd sitt och vis bekriftar mattets fluktu-
ationer med texttyp och urvalsgrupp. (Samme Pettersson har ocksé konstate-
rat en trendmissig nedging i gymnasisters ordlingd mellan 1984 och 1995, d&
LOF sjunker frdn 24 % till 20 %, se Pettersson 1997 samt Olevard 1999:13.)
Ostlund-Stjirnegirdhs material bekriftar ocksa ett sidant beroende av dels ur-
val dels generaliseringen av mdttet, genom att hennes material ocksd rymmer
enskilda exempel som ndr upp mellan ”25 och 30%” (2002:88) och i anslut-
ning till dessa exempel f6r Ostlund-Stjirnegirdh ocks ett kritiskt resonemang
mot LOF som matt. Med Hultman och Westman kan inte jaimforelser goras
for LOF eftersom mattet saknas dir, och Kent Larsson (1984:4006ff.) listar en-
dast mingd, inte relativ frekvens av "lixord”.

Ett andra resultat som giller hypotes A (6kning av textméttsvirde i takt med
okande dlder) 4r att en tydlig 6kning sker. Inom det skonlitterira textféltet okar
OML fran 4,2 i sagan (skriven i skoldr 6) till 4,4 for skricknovellen (skriven i
skoldr 9). For dessa texttypers textkollektiv finns inte nigra motsvarande un-
dersokningar att jimfora med, men det kan nimnas att niorna i Olevards
(1999) material skriver sina nationella prov med ett genomsnitt for OML om
4,18 (1987) respektive 4,17 (1996). Detta innebir att dels har de nationella
proven i det hir materialet ungefir motsvarande virden (det vill siga 4,2 f6r or-
dinarie nationellt prov och 4,3 f6r omskrivningen), dels har de en i genomsnitt
hogre OML i de skdnlitterdra texterna (trots att de nationella proven dven rym-
mer texter som vetter it sakprosahéllet, vilka generellt sett visat sig ge hogre vir-
den for OML, se Ostlund—Stjéirnegé’lrdh 2002:86).

Liknande utvecklingsmonster som OML visat upp gér att iaktta dven for
LOE Medelvirdet for OML for ar 5 och 6 i det hir materialet (nationellt prov
ar 5 samt sagan) har sin direkta motsvarighet i tidigare forsknings genomsnitts-
virden for 8k 6 (Lindell et al. 1978:21), om dn med annat material som grund
for berikning. Vad giller OML kan man konstatera att for sakprosan ligger
dessa textkollektiv mellan 4,5 (for essin) och 4,9 (f6r faktaarbetet), medan tex-
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ter frin gymnasiets ar 3 har ett genomsnittsvirde pa 5,07 (Hultman och West-
man 1977:77). Hultman och Westmans jimférelsematerial — vuxen, professi-
onell sakprosa — har ett snittvirde pd 5,4 (om man riknar ut ett medeltal efter
deras tabell 6ver olika "genre[r]”, 1977:77).

Ett tredje och sista resultat 4r att genomgangen har visat pé ett klart stéd for
att LOF (och OML) ir generellt sett hogre i de texter som fatt hogre betyg —
alltenligt hypotes C. Réster som talar diremot finns hos Ostlund-Stjirnegardh
(2002:88) som pekar pé att det inom betygsgrupper finns omvinda forhallan-
den att ta hinsyn till nir man tolkar resultaten f6r LOF. Dock finner hon att
det besliktade mattet OML generellt sett dr hogre for texter med hogre betyg
(2002:86), och bekriftar dirmed Hultman och Westman (1977:77), varfor re-
sultatet dven tycks halla 6ver tid.

5.4. Ovix

70 A
60 1~ = =
Serieforklaring bl B
. so 'l #@l
1: Nationellt prov ar 5
2:Sagaar 6 — -l - - -
3: Tonarsnovell &r 7 40 A
4: Deckarrecension ar 8
5: Deckarnovell ar 8 10 e .
6: Robinsonad HT ar 9
7: Skracknovell VT ar 9 H NN .
8: Essd VT ar 9 20 A
9: Nationellt prov VT ar 9
10: Omskrivet NP VT ar 9 10 A o m i e .
11: Faktaarbete SO/NO VT ar 9
0 AR Ry e . e S . et
1|2]|3]|]4]5|6|7)|8]9]10]|11
|lwaaHatexttypera\\atextfa\t 51|50|52|64([56|56|58|56(|57|60]|59

F1GUR 5.10. Ovix for samtliga textkollektiv

5.4.1. Ovix, hypotes A och B — texttyp och alder

Ovix (méttet for textens ordvariation) foljer det generella ménstret frin text-
lingd och ordlingd pa sd vis att det 6kar dver dren. I figur 5.10 syns att det na-
tionella provets ovixvirde okar frén dr 5:s notering om 51 till &r 9:s om 57. No-
vellerna utgér i sin tur en eskalerande serie om 50 — 52 — 56 — 56 — 58 (att jim-
foras med gymnasisters “uppsatser” som har ett genomsnittligt virde pd 64,8 —
se Hultman och Westman 1977:56). Denna progressionsbild ir intressant att
kontrastera mot Petterssons resultat (1977:133). Han konstaterar att perioden
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som hir undersoks kinnetecknas av en jimn platd, det vill siga att ovix ligger
konstant runt virdet 55." Detta stimmer inte med foreliggande resultat, och
forestillningen om en platd kan dirmed ifrdgasittas (givetvis med viss reserva-
tion for urval).

Sakprosans ovix visar en delvis annan bild 4n 6vriga métt gor. Ovix 4r som
hogst i deckarrecensionen (64), vilken talande nog ir den kortaste typen av
text. Ovix skall kompensera for textlingd (Hultman och Westman 1977:56),
men det bor and4 vara littare att variera sina ord rent mekaniske i en kortare
text dd bade skribent och responsgivare har littare for att se helheten och dir-
med ocksd uppticka inslag av upprepning.”” Det dr méjligen didrfor som métt-
tets virden blir ligre f6r faktaarbete och essi (vilka enligt ovan renderade ling-
re texter 4n recensionen). Man kan dock se en skillnad mellan essin och fakta-
arbetet, vars ovixvirden dr 56 respektive 59 — en forhéllandevis stor skillnad
(dven om det ir svért att mer exake sl fast vad en punkt ovix egentligen inne-
bir mer 4n mer eller mindre variation). Man kan rimligtvis anta att skillnaden
kommer sig av att essin skrevs for hand under 120 minuter och faktaarbetet
under ldng tid med gedigen responsverksamhet. Tillika priglades faktaarbetet
av en hog mingd importerat ordval av vetenskapligt orienterad karak¢ir, efter-
som texterna alla dr bundna till ndgot specifikt fenomen (till exempel kirn-
kraft). Aven detta bor siledes ha bidragit till hogre virden vad giller ovix. Essin
kan sigas vara mer utlimnad till skribentens s att séiga lokala, individuella, vo-
kabulir och ligger dirmed ocksé kanske narmast till hands for att kunna gora
jimforelser med andra undersokningar. Ingen av elevernas sakprosatexter tar
sig dock upp till snittet for bruksprosa som 4r 66,7 (Hultman och Westman
1977:56).

** Pettersson konstaterade ocksi for matten LOF och OML en ”tendens till stagnation under
mellan- och hogstadiet”, vilket redan visat sig inte stimma med den bild som kommit fram i
den hir undersskningen.

" Det dr ocksd s3 att minga texter saknas (p.g.a. att eleverna inte hade sparat dem) for deckar-
recensionen, framfor allt frin de ligre betygen, varfor ett genomsnittsvirde hir inte 4r rikeigt
jimforbart med &vriga texttyper.
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5.4.2. Ovix, hypotes C

e Skrdcknovell
Essa

59
= === Nationellt
prov

56

52

50

1 2 3
1: MVG-texter; 2: VG-texter; 3: G-texter

FIGUR s.11. Betygsgruppernas genomsnittsvirden for ovix i tre textkollektiv i dr 9

Kurvorna (i figur 5.11) f6r ovix faller ut ganska mirkligt. Skricknovellen ir det
enda textkollektiv som visar pd samma férhillande som 6vriga textmdtt, det vill
siga att hogt betyg ockséd har hogt ovix. Nir det giller ovix for essin, visar mel-
lanbetygen upp det hogsta virdet, dven om det dr ganska jimnt mellan betygs-
grupperna. Intressant 4r ocksd att ovix inom gruppen VG for samtliga tre text-
kollektiv 4r 57. Nir det giller det nationella provet dr kurvan omvind: de ar-
beten som fatt ligst betyg har hogst ovix. Att tolka ett sddant resultat ir inte litt
och hir kan bara spekuleras i orsakerna. Vad giller essin kan det vara nyhetens
obehag som drabbar samtliga betygsgrupper — de var alla ovana vid texttypen.
Vad giller det nationella provet fick endast fem texter betyget G, av vilka en har
ett skyhogt ovix om 74,2, vilket naturligtvis drar upp det generella snittvirdet
(medianvirdet ir 56,4) och MVG-texterna, vars snittvirde ocks3 ir beriknat
pa endast fem texter, har tvd texter med vildigt liga viirden (48 bada tvd), vil-
ket drar ned genomsnittsvirdet ordentligt (medianvirdet dr dir 58,8). Om
ovix aterges i medianvirden ser kurvorna istillet som féljer:

113
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52
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1: MVG-texter; 2: VG-texter; 3: G-texter

FIGUR s.12. Betygsgruppernas medianvirden for ovix i tre textkollektiv i dr 9

Som man nu ser visar sig kurvor liknande dem som redovisades for 6vriga text-
mitt, varfor de resultat som forts fram gillande 6vriga textmatt stimmer in pa
dven ovix. Detta medfor i sin tur att de sammantagna tendenserna ir att hypo-
tes C, kring hogt betygs samverkan med hdga textmdttsvirden, stirks yteerli-
gare. | dversikten over individvirden faller ovix ut pa ungefir samma vis som

textlingd och LOF:
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FIGUR 5.13. Spridning av mdttet ovix inom betygsgrupperna, textkollektiver
skricknovell (bilaga 5.7-5.9 visar samma kurvor for ivriga dr
9-texter)

Av de kurvor som nu ritats upp for betygsgrupperna kan man alltsa se att det
ryms en variation dven inom en grupp. Fér samtliga textmdtt kan man da kon-
statera att sett till betyg och utveckling, har denna gétt och nitt lingst inom
gruppen MVG-texter, dd hogsta virde alltid dterfinns inom denna (med un-
dantag for en enda observation dir en G-text for nationella prov har hégst ovix,
se bilaga 5.13). Man kan ocks3 se att de som fir ligst betygsmissig utdelning
(dven om G-texterna ir f) alltid ligger ganska lingt ned f6r samtliga textmatts
virden och dven om urvalet ir litet 4r detta férmodligen ingen slump.

5.4.3. Delsammanfattning av ovix

For det forsta verkar Ovix inte vara lika texttypspaverkat som 6vriga matt. Ord-
variationen i ar 9:s olika texter ligger mellan 56 och 60 och hir noteras hogsta
(generella) virde for den experimentella omskrivningen av &r 5:s nationella
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prov, det vill siga en texttyp mestadels bestdende av berittande text skriven for
hand under stark tidsrestriktion. Det 6ver tid utbredda faktaarbetet har ett
snittvirde pd 59, vilket visar att stark stodstruktur och import av vetenskapligt
orienterade ord inte verkar dra upp virdena f6r Ovix riktigt lika mycket som
for textlingd och LOFE.

Fér det andra har Ovix av tidigare forskning (Pettersson 1977:133) pekats
ut som ett virde som inte 6kar i elevers texter under den ifrigavarande perio-
den, utan istillet skulle stagnera pa ett virde om ca 55. Négot sddant har dock
inte kunnat bekriftas av det hir materialet, eftersom nationella prov 6kar frén
51 till 57 och skénlitterir text fran 50 till 58.

For det tredje visar sig hogt ovix och hogt betyg vara lika starkt férknippa-
de med varandra, som &vriga tva textmdtt varit, med ett litet undantag for ten-
densen hos det nationella provet att jimna ut kurvan dtminstone mellan VG-
och G-texter. MVG-texternas stillning frblir dock timligen orubbad.

Man kan alltsd alltid — for alla textfilt — anta att de hogst virderade texterna
vinner over” de lagst virderade sett till samtliga tre textmdtt som hir har pro-
vats.

5.5. Avslutande diskussion

For samtliga textmétt kan nu siigas att hypotes A-C (texttyp, dldersskning och
betyg) ir i huvudsak verifierade. Men det finns anledning att reflektera ytterli-
gare over ett antal delresultat. Ett forsta sidant (forvisso gillande hypotes A —
texttyp, men mer med avseende pé skrivvillkor) 4r att ovix for G-texter i det na-
tionella provet, inte ligger lika ldngt ifrin 6vriga betyg som de gor i de andra
textfilten. A ena sidan, med ovix som mittstock, kan detta innebira att provet
erbjuder en mer rittvis provningssituation, men 4 andra sidan kan det vara s&
att det erbjuder en dilig utmaning f6r det hégpresterande kollektivet, kanske
frimst eftersom de blivit vana vid att prestera gver tid istillet for pd tid? Ovix
4r som mest ojimnt inom skricknovellen. Kanske ir detta en konsekvens av att
texttypen novell dterkommit fem ginger dren igenom. Den ir dérfér pd en och
samma ging bide den mest ojimlika formen for att visa upp skriftsprik i, och
den som erbjuder eleverna att prestera i forhllande till invanda skrivandemil-
joer. Detta eftersom de ”goda” skribenterna di vant sig vid att fa skriva starka
texter pa det hir viset, och de belonas dirfér om och om igen f6r en férméga
och/eller skrivpreferens de redan hade. De svaga skribenterna skriver sina sva-
ga texter just eftersom de dels inte kan identifiera sig med ett sidant skrivande
(de gillar kanske inte att skriva alla dessa noveller), dels (och som konsekvens
av det forra) har forblivit obelonade inom denna skrivprocessmiljo, och sa ir
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den onda cirkeln ett faktum och klyftorna ckar med den hir typen av uppre-
pade skrivsituationer — situationer som man egentligen skulle kunna tro erbju-
der storsta mojliga mojligheter till utveckling for alla.

For hypotes B (aldersokning) har resultaten bekriftat att dldersmissig posi-
tiv progression finns gillande de undersokta matten. Detta 4r ett viktigt resul-
tat, eftersom tidigare forskning dels talat mot en sddan hypotes, dels inte byggt
pa panelundersékningsmodell (i vilken olika individer i olika &ldrar utgor ba-
sen for longitudinella mitningar och jimforelser). Genom ovanstdende resul-
tat kan man nu se (sjilvklart med materialets begrinsningar i minne) att ut-
veckling faktiskt sker under de undersékta dren.

Vidare, vad giller hypotes C (betyg), har undersskningen ocksd kunnat vi-
sa pd en del skillnader mellan grupp- och individniva, det vill siga att hypote-
sen inte alltid héller f6r alla texter. Exempelvis var det sldende skillnader inom
betygsgruppernas textlingd for samtliga textkollektiv. Det gor naturligtvis att
frigan om vad métten skall anvindas till méste stillas. Handlar det om att p&
bred kvantitativ bas pdvisa tendenser inom skriven text, fungerar de férmodli-
gen bra, men skall ett kollektiv som detta, 31 individer, kartliggas bor man be-
handla resultaten varsamt. Inte minst blir det tydligt vad som hinder med
nimnda métt pd text da de tillimpas i en klassrumspraktik — hir siger inte
madtten nigot om 31-gruppen som helhet, utan snarare nigot om var absolut
hogsta respektive absolut ligsta virde befinner sig. Vid upprepade tillfillen i re-
sultatredovisningen har dessa visat sig finnas i just hogt respektive ldgt betygs-
miissigt belénade texter. Det ir formodligen i denna undersékning, som i
madnga av de tidigare refererade, att textmdtten forst och frimst slar ut negativt

for de ligsta betygsgrupperna, vilket i den hir undersskningen innebir betyget
G.
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6. Rost — kvantitativa forindringsmonster

Thus, language is inherently variable, and this variation can be observed, measured,
and modeled in quantitative terms as systemic patterns of instantiation. (Matthies-
sen 2009:213)

I det hir kapitlet kommer avhandlingens kirna — rést — att kvantifieras for att
soka svar pd huvudfriga II:

Vilka férindringsménster uppvisar réstanvindningen i texterna?

Det som frimst kvantifieras dr de tvd avgrinsade rosttyperna — metaberittande
rastryp och rostblandning.’ For metaberittande rost kvantifieras och presenteras
dven resultat for subtyper’ och enheter inom dessa. (Av avgrinsningsskil under-
s6ks enheter frimst inom subtypen citerande rést.). Slutligen, vad giller mate-
rialet, dr textmingden reducerad for detta kapitel (och det kommande), varfor
textkollektiven nu endast ir nio. De som tagits bort dr deckarrecension och fak-
taarbete dr 9. Nu foljer en dversikt 6ver kapitlets olika rdstfenomen® (tabld 6.1).

! Jag kommenterar som hastigast ocksa buktalad rést under avsnittet fri citerad rést, men en-
dast ifriga om frekvens. Detta gérs for att ge en bild av hur mycket citerad rést det finns som
inte ackompanjeras av subtypen citerande rost.

* For enkelhetens skull skriver jag inte alltid ut subtyp for exempelvis citerande rést, utan an-
vinder ibland helt enkelt typ. Dock ir det s& att rosttyperna ir huvudsakliga utgangspunk-
ter, direfter subtyperna inom dessa. Inom subtyperna anvinder jag sedan termen enhet f6r
delkategorier. (I ndgot enstaka fall forekommer dven subenhet dé en enhet har delats i ytter-
ligare kategorier.)

? Termen rostfenomen anvinds d4 nigra (eller alla) kategorier i tabld 6.1 behdver omnimnas
som en helhet.
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TaBLA 6.1. Undersokta ristfenomen i kapitel 6 (jfr med typologin i fig. 2.1)

ROST- Buk- Metaberittande Rost-
TYP talande blandning
SUBTYP | Fri citerad | Citerande Kommen- Refererande | Fordelas inte
rost rost terande rost | traditionell | efter subtyp i
rost detta kapitel.
Refererande
ovrig rost

Fordelas inte | Citerande verb | Tal och tankes | Refererande Fordelas  inte
ENHET ytterligare. kélla,  karak- | verb efter enhet i
Omstindighet | tdristika, detta kapitel.
riktning, effekt
Utvidgning etc.

Tal och tankes
kalla

Tablan visar alltsd rosttyperna buktalande rist, metaberiittande rost och rost-
blandning. Kapitlets disposition bygger pa dessa. Alla résttyper kan emellertid
finfordelas, vilket gor att kategorierna subtyp och enbet ocksd anvinds.

Metaberittandets citerande rost, 4r den subtyp jag fordjupar mig mest i —
finférdelningen leder dir som lingst. Detta gor jag inte minst eftersom det for
denna subtyp finns lite mer att jimfora med i tidigare forskning. Inom citeran-
de rost gir jag igenom tre olika enheter, nimligen verb, omstindighet och uz-
vidgning (se exemplifiering nedan). F6r kommenterande rést foljer jag indel-
ningen som presenterades i typologin i figur 2.1, det vill siga att denna subtyp
fordelas i personspecificerande och utsagenyanserande enhet.

Refererande rost undersdks dels utifrin de tvd varianterna mraditionell res-
pektive dvrig, dels utifrén vilka verb den refererande rosten innehaller.

Réstblandning har ocksd subtyper, intern och extern. Subtyperna presente-
ras nedan i exemplifierad form, men i kvantifieringen (under 6.6) 4r dessa bé-
da emellertid sammanslagna. Nu foljer nigra korta exempel som repeterar och
fortydligar vad résttyper, subtyper och enheter 4r f6r ndgot, och var deras res-
pektive grinser gér.
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1. Buktalande résttyp
Fri citerad rost (subtyp):

— Jag ska ta ett varmt bad och ligga i badet i minst en timme tror jag. du d&?
— Négot liknande tror jag, eller kanske ligga och sola p4 altan om det nu inte regnar
forstés. (Sara, robinsonad &r 9)*

Fri citerad rost 4r som namnet antyder citat som inte 4r bundna till gramma-
tisk anforing, vilket innebir att citatet inte presenteras av metaberittande
uttryck som t.ex. “sa Kalle” (efterstilld, eller finalt placerad, citerande rést),
”Kalle sa:” (framférstilld, eller initialt placerad, citerande rost) eller ”Spring, sa
Kalle, de kommer!” (mittstilld, eller medialt placerad, citerande rést).

2. Metaberittande rosttyp

Citerande rost (subtyp)
Citerande verb (enhet):

"Nimen har du inte hort?” frigade hon. (Sanna, deckarnovell, &r 8)

”Kanske 4r han dév och blind”, tinkte Strandby. (Sanna, ibid.)

Verbet har som synes tvd huvudsakliga indelningsgrunder, dels zlverb, i s.k.
verbala processer, (frdga, siga, skrika etc.), dels tankeverb, i s.k. mentala proces-
ser, (tinka grubbla, fundera etc.). Dessa bdda huvudtyper delas i sin tur in i
grundverb (sa och #inka), beteendeverb (t.ex. grymea, grubbla), sprikhand-
lingsverb (t.ex. frdga) och slutligen 6vriga verb (t.ex. hirdes). Citerande rost dr
alltsd grammatiskt bunden till citaten genom sin anforande sats. Nista enhet
inom citerande rost dr omstindighet.

Omstindighet (enhet):

"Du, jag och mamma, viskade han ligmilt.” (Emelie, skricknovell &r 9)

Omstindigheten ir alltsd en enhet inom citerande rést som oftast paverkar det
utsagda (i enstaka fall i mitt material paverkar den istillet utsigaren: ligmiild).
Omstindigheter riknas i ett antal underkategorier sdsom sitt (ldgmalz), tid (pd

* Framéver anvinder jag markering i fetstil f6r det som ska illustreras i sammanhanget. Dock
inte hir (fotnotens exempel) eftersom all text tillhor rosteypen fri citerad rést.
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slaget klockan rolv), plats (frdn ovanviningen), orsak (av ilska), villkor (med for-
viintan om att bli dtlydd) och méngfald (om och om igen).

Citerande rost 4r alltsd termen for allt som ingar i det uttryck som anfér
(m.a.o. ger en metaberittande inramning till) ett citat. For enkelhetens skull
har jag valt att dven placera s.k. urvidgningar inom ramen for begreppet cite-
rande rost, dven om dessa ibland inte har ndgon direkt paverkan pa just citatet.
Det forsta exemplet pd en utvidgning 4r dock en sidan som péverkar sjilva ci-
tatet, det reglerar kroppsspraket som ackompanjerar utsigandet av "Nii”. Det
andra exemplet tar istillet handlingen framat, eftersom det beskriver vad som
hinder efter att utsagan ir gjord.

Utvidgning (enhet):
"N, 1jég jag och skakade pd huvudet.” (Olivia, tondrsnovell ar 7)

“Hej da! Ropade han innan han smillde igen dérren efter sig.” (Magnus, skrick-
novell &r 9

Dock ir citat timligen ofta fria frin citerande rost, men i texten kan 4nda viss
vigledning finnas. Ibland stir denna fére citatet (och enstaka ginger, referatet),
ibland efter. Sddan vigledning ir det som i den hir avhandlingen kallas for
kommenterande rist. Kommenterande rost gor sitt jobb pd nagra olika sitt.
Ibland 4r kommentaren explicit, ibland mer implicit. Ibland nyanserar kom-
mentaren det sagda/tinkta, ibland personen som sagt/tinkt nigot. Kommente-
rande rost kan alltsd ge ldsaren samma typ av regi som citerande rost, men
grammatiskt (och grafiske) fristdende frn sjilva citatet (ibland referatet).

Kommenterande rést (subtyp):
Implicit personspecificerande (enhet)

Nir lektionen var slut bad fréken mig att stanna kvar lite.

— Lisa sa att hon trodde att det dr du som har tagit kjolen. Ar det du?” (Olivia, ton-
arsnovell &r 7)

Explicit personspecificerande (enhet)

— "Jag blev pendant, stidade hela tiden och var ridd for all smuts. Till sist ville jag

inte ens laga mat for att jag smutsade ner dd.” detta 4r en kvinna av manga andra.
(Christina, essi ir 9)

Personspecificerande och utsagenyanserande (enhet)

Kommer du ihig? Ah... det vet jag att du gor, vilken dum friga av mig. Knack,
knack, 4r det nigon hemma? Karin knackade sig sjilv pa huvudet och slingde hu-
vudet bakit och skrattade mekaniskt med sin iskalla rést. (Klara, skricknovell ar 9)
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Nista subtyp, refererande rist, fordelas pd tva varianter, traditionell och svrig. 1
kategorin traditionel/ har jag samlat alla glasklara fall av referat av tal och tan-

ke.

Refererande traditionell rést (subtyp a):
Refererande verb (enhet):

Det sades att hon begitt sjilvmord eftersom hon skurit upp bida benen. (Olivia,
skriacknovell &r 9)

Arendt menade att Eichmann helt enkel utfort brottet pa grund av att han inte
tinkte pa vad han gjorde (Emelie, essd &r 9)

Nir Axel gick ddrifrin var han mycket arg 6ver att de hade varit s& otrevliga. (Oli-
via, skricknovell ar 9)

I kategorin gvrig har sddant placerats som 4r ndgot mer svirbestimbart huru-
vida det verkligen 4r frigan dtergivning av tal eller tanke, eller inte. Hir ham-
nar t.ex. sidant som genom en enklare parafrasering skulle kunna hamna i ka-
tegorin traditionell. 1 relation till férsta exemplet hir nedan, ligger det nira till-
hands att tolka inledningen av meningen i termer av parafrasen ’Man menade
att det handlade om attse till /.../. Det forsta exemplet hamnar ocksa i katego-
rin 6vrig refererande, eftersom det som f6ljer pa annonseringen "handlade om
att” innefattar ndgot som ndgon samlat ihop som en fortitad beskrivning, i stil
med ett ekonomiserat referat, av arbetsuppgifter som forefaller reciterade frén
ndgon osynlig killa. Tillhérigheten till kategorin 6vrig refererande 4r dock in-
te enkel att exemplifiera pa ett sitt som gor att samtliga beligg representeras
(precis som det inte 4r helt enkelt att gora s for rostblandning heller).

Refererande 6vrig rdst (subtyp b):
Refererande verb (enhet, i kursiv):

Det handlade om att se till att det stindigt fanns tg tillgingliga for deportationer-
na och att ritt antal judar var pa plats vid avresetillfillet. (Emelie, essd ar 9)

Det andra exemplet hamnar i kategorin 6vrig eftersom det genljuder av ett slags
tonlidge som antyder nigot som Fadimes angripare tinkt, eller uttalat sig om,
angdende hennes val, ett slags faktum som hir spelar upp sig i en med referatet
besliktad form. (Och i just det hir fallet 4r orden som inleder meningen, Fz-
dimes val, ett slags sammanfattad version av ndgot som redogjorts for antingen
tidigare i texten det star i, eller i ndgon f6r texten utomstiende diskurs, och dir-
med ocksd dr ocksé inledningen en effektiviserad formulering for sig, som ekar
av tidigare, mer utf6rliga, formuleringar.)
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Fadimes val var en krinkning som inte kunde f6rldtas. (Jasmina, essi ar 9)

Séledes blir refererande 6vrig rost till viss del en kategori som handlar om att
nagot liter som att den berittande rosten vixlas mot en inlinad, men dir det
inte ir lika tydligt skriftsprakligt markerat att det 4r fréga om vixling till refe-
rerande rost och buktalat referat (som det i4r f6r traditionell refererande rést).
En annan sidan mer implicit rostvixling ir rdstblandning.

3. Rostblandning

Ristblandning ir alltsd den sista rosttypen. Rostblandning 4r indelad i tvé sub-
typer, textintern och textextern. Det forsta exemplet (nedan) dr en textintern
rostblandning (enheten explicit ristblandning, en enhet i vilken olika rosteypers
grammatik och val av pronomen blandas, se 2.1.2.1.), det andra ir ocksa en
textintern rostblandning (enheten wvirdeladdning, ordet definitivt framtrider
som laddat med en virdering frin den omtalade, fiktiva personen i novellen),
och den sista ir exempel pé en extern ristblandning (enheten inferens, som inne-
bir vi miste gi utdver texten, och vanligt lexikon, for att till fullo kunna forstd
chaufforens utseende).

Textintern réstblandning (subtyp):
Explicit (enhet):

En kall vind svepte genom hallen, héret p& hans verarmar reste sig lingsamt. Ha-
de han rikat limna balkongdiorren pa glin? (Emelie, skricknovell ar 9, kursiv i ori-
ginal)

Textintern réstblandning (subtyp):
Virdeladdning (enhet)

Marken han l&g pa var hird, knélig och kall, han var defenitivt inte hemma i sin l4-
genhet. (Magnus, robinsonad 4r 9)

Textextern rostblandning (subtyp):
Inferens (enhet)

Linda log ocksé, men det enda hon kunde tinka p8 var att chaufféren sig ut som
Jabba the Hutt. Dom var otroligt lika. (Amanda, robinsonad ar 9)

I detta och i kommande kapitel anvinds timligen ofta begrepp som innefattar
ordet zext. I tabld 6.2 fortydligar jag dirfor i vilken betydelse dessa anvinds.
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TaBLA 6.2. Avhandlingens olika ” textbegrepp”

Texttyp Textkollektiv Text
Skonlitterart | Saga Alla skrivna texter | En elevs text,
Tonarsnovell ien grupp (alla 31, | dvs.  texttypen
% Deckarnovell alt.  inom  en | som individuell
E: Robinsonad betygsgrupp), dvs. | instantiering
s Skriacknovell texttypen som
= | Nationella Fiktion/ personligt | kollektiv
en | prov minne T.ex. | instantiering
artikel
Sakprosa Essi

For enkelhetens skull kommer de specificerande benimningarna under zexztyp,
dvs. saga etc., dven att anvindas i relation till zextkollektiv och text. Med detta
menar jag att da jag skriver om zexttypen saga, syftar detta pa en prototypisk,
teoretisk, saga, dvs. s som en saga forestills genom bl.a. instruktioner och be-
tygskriterier, men ocksd hur den kan ha kommit eleverna till del genom kultur
som ligger utanfor skolans tidsliga och rumsliga ramar. D3 jag skriver om sa-
gan som fextkollektiv menar jag samtliga sagor som skriven text inom en av-
grinsad grupp som ibland 4r 31-gruppen och ibland en betygsgrupp. Slutligen
kommer jag, for smidighetens skull, ocksa att behdva anvinda formuleringen
“eleven x:s saga” och menar da en elevs enskilda saga som skriven zexz. (Man
skulle forvisso kunna tala om eleven x:s saga” och syfta pa dess relation till zexz-
1yp, men i sidana fall kommer jag i brodtext att tydligt signalera att det ér fra-
gan om detta.) Nedan féljer nu en presentation av samtliga réstfenomen (in-
om den avgrinsning jag gjort), i syftet att visa hur ofta de fésrekommer under
de undersokta dren. Presentationen gors forst i absoluta tal, ddrefter i relativa
tal. Bdda foljer emellertid principen om frekvens/textkollektiv.
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6.1. Materialets huvudtendens

4500 A e,
4000 A
3500 A
3000 A
2500 A
—
Serieforklaring 2000 -+
1: Nationellt prov ar 5 | — B
2:Sagaar 6 1500 7
3: Tonarsnovell ar 7 — _— _— [
4: Deckarnovell &r 8 1000 - —
5: Robinsonad HT ar 9 — —
6: Skricknovell HT &r 9 oemes = B 3 B O EOE .
7: Nationellt prov ar 9 500 - P
8: Omskrivet NP ar 9 .l_ [ | | [ | _— |
9: Essd ar 9 0 —
1 3 4 5 6 7 8 9
| m Rostfenomen/textkollektiv | 304 973 | 2234 | 4325 | 3769 | 3532 | 780 | 606 644

FIGUR 6.1. Antal forekomster av ristfenomen (hir och framiver framstills
nationella prov i svart, noveller i mirkgréd och essi i ljusgrda, dock
enbart i de diagram som omfattar endast en stapelftextkollektiv)

Totalt innehaller materialet 6ver 17 000 forekomster av fenomenet rost. Stora
skillnader finns mellan textfilten, men ocksa inom enskilda textfilt. Inom no-
vellserien (denna term anvinds for att enkelt kunna benimna textkollektiven
2-6, dven om sagan ir tveksam att inordna under den samlande texttypen no-
vell), ryms bide 6kning och minskning pa si vis att rostfenomenen 6kar i an-
tal fram till deckarnovellen, f6r att sedan minska — precis som det gjorde fér
mattet ordmingd (se figur 5.1). Skillnaderna mellan textfilten beror bl.a. pa
hur langa texterna 4r (dd fenomenen i 6.1 ges i absoluta tal), dvs. att med 6kad
ordmingd foljer 6kat antal réstfenomen. Det ir dirfor inte speciellt rittvisan-
de att jimfora skricknovellens textkollektiv (3532 beligg) med det nationella
provet i dr 9 (780 beligg), di textlingden ir sd olika dem emellan (2765 ord
for skricknovell och 759 ord for nationella provet), dven om de absoluta talen
till viss del kan ha ndgot att siga om exempelvis texttypiskt avhingiga skillna-
der. Dirmed behovs ett relativt tal att arbeta med for att se om det finns nigra
faktiska skillnader, t.ex. antal rostfenomen/1000 ord.
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70 1
60 —
50 7
40 4
Serieforklaring >
— — NN
1: Nationellt prov ar 5 30 - —
2: Saga ar 6
3: Tonarsnovell &r 7 — = — [
4: Deckarnovell ar 8 20 -
5: Robinsonad HT ar 9
6: Skracknovell HT ér 9
7: Nationellt prov ar 9 10 1 T il _ N
8: Omskrivet NP ar 9
9: Essd ar 9
0 ). ;
1 2 3 4 5 6 7 8 9
|l Rostfenomen/10000rd | 38 46,3 | 58,8 | 60,1 | 44,3 | 42,6 | 32,5 | 35,6 28

FIGUR 6.2. Ristfenomen/1000 ord for respektive textkollektiv

Staplarna visar, 4ven med detta matt, att det finns en stor skillnad mellan det
skonlitterira textfiltet och de bada andra, niimligen att novellserien har lingt
fler rostfenomen/1 000 ord, 4n bide de nationella proven och sakprosan
(essin’, vars virde 28 stir i kontrast till 6vriga ar 9-texter som till exempel
skricknovellens 42,6 och det nationella provets 32,5). Detta trots att de natio-
nella proven till stor del bestar av s.k. berittande texter och séledes kan sigas
vara besliktade med de helt och héllet fiktiva novellerna. Inom novellserien kan
man urskilja en klar tendens som siger att rostfenomenen 6kar i frekvens mel-
lan saga, tondrsnovell och deckarnovell for att sedan minska i robinsonad och
skricknovell. Samma ménster syns i dven de nationella provens textfilt, frimst
i skillnaden mellan textkollektiv 1 och 7 dir 38 respektive 32,5 rostfeno-
men/1 000 ord férekommer.

Tendensen att ndgot okar for att sedan avta, kommer frdn och med nu att
betraktas som ett forsta, generellt, monster att anvinda som analytisk jimforel-
se- och tolkningshorisont for kommande enskilda, lokala, monster. De spér av
appropriering av rosttyperna man kan se, ir alltsd att de forst anviinds mer och
mer. Detta visar sig i kollektiven 2—4. Fran och med textkollektiv 5, balanseras
och stabiliseras anvindningen nedét. Poingen ir alltsd att for rostfenomenen i

* Extannatsite ate uttrycka detta pa, r att essins liga viirde signalerar att skonlicteraturens rést-
kapacitet definitivt inte verfors till sakprosa. Dirmed inte sagt att si nédvindigtvis borde/
skulle vara fallet.
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friga, dr approprieringsgingen generellt sett att betrakta som att det inte ér frd-
gan om konsekvent fortsatt 6kning av sitt anvindande av rostfenomen, utan
att detistillet ser ut som en gang med anhalterna uppricks, tillignande, anviind-
ning, overanvindning, reducering och stabilisering — en forsta konkretiserad och
kvantitativt, kollektivt genererad bild av skriftspriksutveckling. Jag kommer
fortsittningsvis att referera till detta forst noterade ménster genom termen Au-
vudtendens. Termen huvudtendens skall ddremot inze forstds som ”den tendens
som alltid giller”, och inte heller som ”den tendens som 4r den kvalitativt sett
bista”. Att etablera en huvudtendens, ir alltsd bara ett metodiskt grepp som gor
det mojligt for mig att jimfora andra rostfenomens (t.ex. enskilda résttypers,
subtypers och enheters tendenser) /okala tendensers ménster, med ndgot annat
over huvud taget — huvudtendensen ir siledes ett sitt att gora materialet jim-
forbart inom sig sjilvt. Detta 4r ett maste eftersom bristen pd motsvarande un-
dersokningar dr markant. En forsta lokal tendens, for rostfenomen och betygs-

steg, ges i figur 6.3:°

¢ Basen for beriikningar for betygsrelaterade perspektiv grundar sig pa en nigot ojimn korpus:
G-texterna representerar endast 11 texter mot VG-gruppens 63 respektive MVG-gruppens
44. Detta gor att resultatet for G-gruppen bor ses snarast som en ledtrdd 4n sikert resultat,
medan jimforelser mellan VG- och MVG-gruppen kan betraktas som ndgot mer solida.
(Man skall dock komma ihdg att jimf6relsetalet x/1000 ord kompenserar for att det finns fir-
re texter i en betygsgrupp in i en annan. Dock minskar chansen att en betygsgrupp med fir-
re texter 4r representativ for betygssteget som helhet.)
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FIGUR 6.3. Rastfenomen per 1000 ord for respektive betygssteg (beriikningsgrund i
antal texter: Robinsonad: 1 G, 16 VG och 11 MVG, Skricknovell: 2
G, 14 VG och 14 MVG, NP dr 9: 5 G, 21 VG och 5 MV G, Essi: 3
G-texter, 12 VG och 14 MVG, Totalt: 11 G-texter, 63 VG och 44
MVG)’

Figur 6.3 visar att resultatet ir i den riktning Birgitta Garme konstaterar for di-
rekt anforing, dvs. att sddan ir “ett hogbetygsdrag” (1988:86). Réstfenomenen
sammantagna visar sig alltsd ocksd 6ka med betygssteg. Detta ir egentligen né-
got forvdnande, eftersom man skulle kunna tinka sig att eftersom det 6ver aren
(enligt figur 6.2) visar sig en reduktion av fenomen totalt sett, skulle elever med
hégre betyg ocksd vara starkt bidragande till denna. Men s4 tycks inte vara fal-
let. Detta innebir att samtidigt som en reduktion av ndgra specifika fenomen
maste foreligga for elevgruppen i sin helhet, finns det andra fenomen som gor
att antalet beligg (i dr 9, eftersom det ir hir betyg finns pa texterna) blir fler ju
hégre upp i betygsstegen man kommer. Jag dterkommer nedan till vilka speci-
fika fenomen det dr som orsakar de hogre betygen att ocksd ha fler feno-

7 Betygsrelaterade reflektioner gérs allesd endast i relation till textkollektiven robinsonad,
skricknovell, essd och ordinarie nationellt prov ar 9. S& har jag gjort eftersom dessa 4r dels
texter frin 4r 9, dels texter som det finns betyg bevarade for. Deckarnovell betygsattes dven
den, men eftersom den skrevs i &r 8, gick ménga av betygen inte att f& fram i efterhand. (Av
forklarliga skil har nationellt prov ar 5, saga &r 6 och tondrsnovell &r 7 inga betyg alls — betyg
gavs inte under de &r som dessa skrevs.)
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men/1000 ord. Men en forsta, 4n sé linge litt spekulativ, tankeging ir att 6k-
ningen mellan G och MVG, beror pd att det bland MVG-texternas forfattare,
finns individer vars appropriering har gitt liingre, dvs. att dessa éir i en delfas av
skriftspriksutveckling till vilken ménga andra dnnu inte har ndtt fram (dtmins-
tone har de inte gjort det i s& métto att det ger utslag i skriften). Nu gir jag
emellertid over till de olika résttyperna. Forst f6ljer ett avsnitt som behandlar
buktala(n)d(e) rést, i form av citat fria frin citerande rést, fi citerad rist.

6.2. Fri citerad rost — buktaleri utan citerande rost

— Jag ska ta ett varmt bad och ligga i badet i minst en timme tror jag. du d&?
— Nigot liknande tror jag, eller kanske ligga och sola p4 altan om det nu inte regnar
forsts. (Sara, robinsonad 4r 9)

Vissa citat 4r alltsd fria frin en citerande rost (jfr Genettes “free discourse”,
1988:56). Orsakerna till detta kan vara flera. Halliday menar att det generellt
sett dr sd vid citering, att bara det forsta citatet (i en ricka sddana) behover bin-
das till en anf6rande sats ("projecting clause”, 2004:447). Direfter, menar han,
ger dialogen mellan personerna i sig vigledning till vem som siger vad, inte sil-
lan genom att det endast ir frigan om en dyad (dir det bara handlar om hur
linge en ldsare kan hilla "varannan tur’-principen ajour i sitt arbetsminne).
Orsaken till ett sidant monster kan vara stilistisk, vilket Gellerstam (1986 och
1996) diskuterar i anslutning till en undersokning dir han jimfort bocker pa
ursprungssprak (arbetsexemplet dr engelska) med deras dversatta utgavor. Han
finner att ett svenskt stilideal tycks ha motat bort en mer utbyggd anféringsfor-
mel (citerande rost) overlag. Det dr dock inte sannolikt att svenska niondeklas-
selever skulle vara sirskilt pdverkade av svenska originalromaner fran 197677
(vilket 4r Gellerstams material) utan snarare tvirtom av den "andra klassens lit-
teratur” som idr mer vilfylld med utbyggda anféringsuttryck. Icke desto min-
dre ir fria citeringar hogfrekventa i elevernas texter (vilket figur 6.4 tydligt vi-
sar). Utdver detta illustrerar stapel 2—6 en tydlig likhet med huvudtendensen
for subtypen fri citerad rést: den anvinds mer och mer, for att sedan avta fram-
emot skoldr 9.
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FIGUR 6.4 Fri citerad rist/1 000 ord for respektive textkollektiv

6.3. Metaberittande rost

6.3.1. Citerande rost

"Nimen har du inte hort?” frigade hon. (Sanna, deckarnovell, 4r 8)

”Kanske 4r han dév och blind”, tinkte Strandby. (Sanna, ibid.)

6.3.2. Citerande résts placering — initial, medial, final

Forst kommenterar jag kort citerande rost efter dess placering i forhéllande till
citatet. Jag borjar med de tvé placeringssitt som 4r minst férekommande — ba-
de i vuxen skonlitteratur och i det hir materialet — nimligen mitt- och fram-
forstilld (medial och initial) citerande rést. Efter det gors en djupdykning i den
allra vanligaste (se t.ex. Liljestrand 1983:178 och Londen 1989:229) varian-
ten, den efterstillda (finala), och ndgra av dennas olika enheter, nirmare be-
staimt processens kirna, verber som anfor, citerar (dirav forekommer ibland f6r-
kortningen P (f6r processverb) iven om det oftast skrivs ut mer beskrivande som
det citerande verbet), omstindighet och utvidgning. De tre olika placeringssitten
av citerande verb visar upp foljande férdelning:
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Serieforklaring 8 -
1: Nationellt prov ar 5
2: Saga ar 6 6
3: Tonarsnovell ar 7
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FIGUR 6.5. Den citerande ristens verbplacering per 1000 ord for respektive
textkollektiv

Om man betinker den dldersmissiga progression som kidnnetecknar det totala
textkollektivet (kollektiv 1-9), ir det inte helt orimligt att pdsta att framfor-
stillning av verbet dr nigot som avtar och gir mot en viss stabilisering. De text-
filesmissigt blandade kollektiven 48 visar att framf6rstillning avtar i frekvens
och slutar runt 1,0, vilket ir en relativt sett stor skillnad mot de tidigaste kol-
lektivens (1-2) virde pd 3/1000 ord. Tondrsnovellen fir i sidant fall betraktas
som minskningens inledning.

Stabiliseringen i sig gar att jimfora med hur vuxen skonlitterir text forhal-
ler sig med avseende pé de tre placeringstyperna. Londen (1989:229) finner en
fordelning av det citerande verbets placering (i Runar Schildts noveller) om
1082 efterstillda, 576 mediala och 123 framférstillda. Det ger en procentuell
andel for de framforstillda om 7 %. 7 % motsvarar ungefirligen de ca 9 %
framforstillda verb man finner i elevernas texter (om man omarbetar frek-
vens/1000 ord till ett annat relativt tal, dvs. anger férekomst i procent av samt-
liga placeringssiitt, i de senare textkollektiven 4-8). Detta ir en signal om att
deras texter successivt uppvisar en mer vuxen stil avseende placering av verbet.
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Vad giller medialt placerade verb® féljer de dock inte speciellt vil ”Schildt-
normen” (32 %, vilket ocksé ger att de efterstillda stdr f6r 61 %), eftersom dven
dessa hamnar pa 9 % (vilket ocksa innebir att efterstilld placering stir for 82
% av mina beligg). De tendenser man ser i det hir materialet kontra Runar
Schildt, vad giller framférstillt respektive medialt placerat verb, kanske inte dr
sirdeles starkt underbyggda’, men de ger inda en utgangspunke till hypotes for
framtida prévning, en hypotes som siger att framférstillning av verb 4r en ned-
dtgdende trend under sen grundskoletid.

Texternas verbplacering stimmer alltsd ungefirligen 6verens med Londens
iakttagelse om fordelning mellan placeringssitten. Samtidigt f6ljer elevernas
placeringssitt till viss del ocksa en fordelning som Liljestrand (1983:177) pre-
senterar. Hans "intryck av DIR [motsv. citerande rst, verbal, talad, process] dr
att anforingsuttrycket oftast placeras finalt, ddrnist initialt och slutligen medi-
alt” (ibid.), siledes omvind ordning (jimfort med Londen) pd de bada sista.
En sidan fordelning uppvisar elevernas nationella prov, de tidiga skonlitterira
texterna (saga och tondrsnovell) och skricknovellen. I kollektiv 4—5 (deckarno-
vell och robinsonad) ser det emellertid ut som om en tendens 4r pa vig att eta-
bleras dir medial placering blir mer frekvent 4n framforstilld, men som sagt
bryter skricknovellen denna trend. Betygsstegen visar dock pa nigot intressant
vad giller dessa tvé placeringssitt:

8 Medial placering 4r alltsd av foljande slag:
— Men sen d4, sa Mia vad gor vi sen!! (Sara, robinsonad &r 9)

Ytterligare en variant (dir efterkommande buktaleri 4r hrdare dtskilt frin den citerande ros-
ten genom punkt) har riknas in i kategorin medialt placerat verb:

- Aa det ir klart, sa Veronica. Vi har ju allt vi behdver. Vi har mat s det ricker for tre fyra dagar
och vi har stugan. Vad mer behéver vi for att klara oss. (Sara, ibid.)

Hir dr allesd det fetstilta bide grafiske och grammatiske skile frén det citerande verbet. I elev-
ernas texter syns dock inte ménga spér (ett eller kanske tv&) av en upprepning i bérjan av det
andra citatet av det som citeras sist i forsta citatet (t.ex. ”’Spring’, ropade Kalle, *Spring for
det brinner!””), vilket ibland brukar goras eftersom medial placering ocksa innebir ett brott
i lisningen, och om passagen innan dialogen tar vid igen ir ling brukar ett eller flera ord re-
peteras for att dn tydligare ldta det fritt citerade syfta bakat mot forsta bérjan av citeringen, se
Liljestrand 1983:178. Detta ir kanske en dimension av den skonlitterira stilen som 4r allcfor
“vuxen” for att det hir elevkollektivet skall ha kunnat ha haft méjlighet att appropriera den?
Detta eftersom tendensen i elevernas texter ir ganska svag och jimforelsen med Schildt som
enda "kontrollgrupp” haltar betinkligt. Nordqvist (2001a:232) visar dock att for hennes oli-
ka aldersgrupper ir resultatet tydligt: framfrstillning 4r mindre ofta forekommande 4n ef-
terstillning — 60 % respektive 18 %, vilket gor att medialt hamnar p& 22 %. Nordqvist nim-
ner ocks att gillande den mediala placeringen ir det s att “the adult narrators are the ones
producing most of the instances of DirEnfr [medialt placerat citerande verb]” (2001a:233).
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FIGUR 6.6. Medialt respektive initialt citerande verb per 1000 ord for respektive
berygssteg (beriikningsgrund i antal texter: Robinsonad: 1 G, 16 VG
och 11 MVG, Skricknovell: 2 G, 14 VG och 14 MVG, NP dr 9: 5
G, 21 VG och 5 MVG, Esséi: 3 G-texter, 12 VG och 14 MVG,
Totalt: 11 G-texter, 63 VG och 44 MVG)

Man kan i figur 6.6 se att de bada siitten f6r placering av verbet har omvind ut-
vecklingsging. Det medialt placerade 6kar med betygssteg, medan det framfor-
stillda 4r i "kraftig” nedging. Kanske ir detta tvA monster som visar att medi-
alt placerat verb ir svarare att appropriera, och dirmed ocksd att fora in i egen-
producerad text, 4n det framférstillda? Eleverna gor dock framfér allt gemen-
sam sak med vuxen litterir gestaltning i det att bada foretridesvis efferstiller det
citerande verbet." Det f6ljande avsnittet handlar om verbet i den citerande rés-
ten, med avseende pd sort, frekvens och variation, oavsett placeringssitt."

' Nordqvist (2001a:232) kan dock visa att det forhiller sig tvirtom vid citat i talbaserat mate-
rial, det vill siga att framf6rstillning dr vanligare vilket hon forklarar med att framforstillning
i tal ger talaren mer tid att tinka igenom sitt citats innehall och formulering.

En annan diskussion som gér att fora kring det citerande verbets placering och utbyggnad
med andra enheter 4r hur pass starkt pastdendet om négon annans rost blir i texten. I defini-
tionsavsnittet har redan refererats hur en frinvaro av en citerande rést ger uttryck for en mer
“objektiv stil” (Hellberg 1985:30fF.) eller for en kning av dess "degree of separation between
the voices of text writers and quoted authors” (de Oliveira & Pagano 2006:632). Man kan
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6.3.3. Verb i citerande rost: sort, frekvens, variation

”Vihar identifierat fingret, det tillhr den pojke som mordades forsta gdngen.” Fér-
klarade Stefansson. (Signe, skricknovell &r 9)

"Titta”, andades Stefansson fram genom munnen. (Ibid.)

Vad giller det skonlitterira textfiltet foljer citerande rést huvudtendensen (vil-
ket ocksd kan sigas gilla for de nationella proven), det vill siga att den citeran-
de rosten 6kar frin dr 5 till &r 8 (deckarnovellen utgsr hdgsta notering), for att
sedan minska (vilket figur 6.7 visar).

16 - p—

14 A

12 A

10 A

Serieforklaring .
1: Nationellt prov ar 5 & d
2: Saga ar 6 — .
3: Tonarsnovell ar 7 6 - —
4: Deckarnovell ar 8
5: Robinsonad HT ar 9 — . P
6: Skricknovell HT &r 9 4 1
7: Nationellt prov ar 9
8: Omskrivet NP ar 9 3 bl (I
9: Essd ar 9
- _— e —
0
4 5 6 7 8 9
| m Citerande rost (P}/1000 ord 9,3 9,6 ]3,3 158 | 10,1 | 8,2 6,1 5,6 0,3

F1GUR 6.7. Citerande rist per 1000 ord for respektive textkollektiv

4dven vad giller verbets placering siga att framf6rstillning av verbet markerar pastdendet (de-
klarativen) som den citerande résten bir med sig. Markerat blir det av den anledningen att
eftersom framforstillning 4r mer sillan férekommande, innebir det att den metaberittande
rosten 1 dylika fall blir tydligare markerad — satt i forgrunden. D3 verbet efterstills féljer det
ett mer vanligt fSrekommande mdnster varfor det eventuellt gdr ldsaren mer obemirke forbi.

135



Om man istillet skiftar fokus till vilken process (verbal eller mental) de citeran-
de rosterna illustrerar, kan man i kommande figur 6.8 se att det ér frimst tal
(verbal process) som representeras.”

16 -+
14 4
12 4
10 +
Serieforklaring
S ~
1: Nationellt prov ar 5
2: Saga ar 6
3: Tonarsnovell &r 7 6 7 =
4: Deckarnovell ar 8 —
5: Robinsonad HT ér 9 4 4 — Ml
6: Skracknovell HT ér 9
7: Nationellt prov ar 9 |
8: Omskrivet NP ar 9 2
9: Essd ar 9
1 2 3 4 5 6 7 8 9
®\Verbala | 8,8 | 9,2 | 12,1 | 15 95| 74 | 56 | 47 | 0,2
Mentala| 0,5 | 0,4 1 08 |05)| 0705|059 |004

FiGur 6.8. Citerande verb — verbala (tal) respektive mentala (tanke) per 1000
ord for respektive textkollektiv®

For att nu istillet g& 6ver till frigan om hur ofta texterna éver huvud taget 13-
ter citerande rdst ackompanjera citat, dr det pa sa vis att férdelningen mellan
fria och bundna citat ver dren dr mycket jimn (férdelningen mellan dessa i ab-
soluta tal aterfinns i bilaga 6.1). Dock kunde Garme (1988:88) visa en klock-
kurva (Gausskurva) dd hon undersokte hur minga citerade réster som presen-
terades med ett citerande verb: tendensen var allts3 att citerande rost kade

" Dettair ett fakcum som konstateras dven av tidigare forskning pa dels ”elevtexter” (Nordqvist
2001a:293), dels professionell vuxen skonlitteratur (Londen 1989:91), vilket innebir att
dven for relationen tinka—tala har elevgruppen approprierat det vanligaste monstret for sit-
tet att representera rost — folk verkar allts3 tala mer dn de tinker (i skriftsprak). Acc det ir s8,
paverkar formodligen ocks8 elevers texter att senare omfatta just dtergivande av tinkta roster
1 text.

I figuren kan man se att robinsonaden, dir inte s& mycket dialog kan uppstd eftersom ”den
strandsatte” ofta blir sd p& en 6de 6, inte heller verkar karaketiriseras av ett stindigt citerande
av tinkandet hos den skeppsbrutne. Inte heller deckarnovellen priglas av ett citerat tinkan-
de, vilket man kanske kunde férvintat sig eftersom deckarhjilten bér fundera en hel del 6ver
sina bevis etc. Det verkar alltsd som om tinkande &verlag uttrycks mycket sillan i texterna.
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mellan &r 7 och 9, f6r att sedan minska mot ar 11 (&r 2 pa gymnasiet)." Gar-
mes virden redovisas i fig. 6.9, for att direfter foljas av motsvarande virde i fig.

6.10 for mitt material.

80

70 -

60 -

50 -+

Serieforklaring 40

1: Ar7 o

2:Ar9 20 7

3: Ar 11 (2 pa gymnasiet) 10 -
0

2 3
m Anforingsverb/replikeri % per
gsverb/rep s 28,1 77,3 39,7

arskurs

FIGUR 6.9. "Andel repliker med anforingsverb i procent av antal repliker”

(Garme 1988:88) i Garmes totalmaterial

70 A
60
Serieforklaring 50 177
1: Nationellt prov ar 5
2: Saga ar 6 40 d
3: Tonarsnovell ar 7
4: Deckarnovell ar 8 30 1
5: Robinsonad HT ar 9
6: Skracknovell HT ar 9 20 -
7: Nationellt prov ar 9
8: Omskrivet NP ar 9 | =
9: Essd ar 9 10 I
o )
3 4 8 9
[ m %-sats per textkollektiv] 60 | 38 | 44 | 50 | 53 | 54 | 61 | 49

FIGUR 6.10. Andel repliker med anforingsverb i procent av antal repliker i mitt

material®

" Etc annat sitt att siga det 4r att texterna gick till ett mer hogliteerirt stilideal (vilket ockss 4r

helt i linje med antagandet om en huvudtendens enligt ovan) frin att ha varit mer av en an-
dra klassens litteratur” (Gellerstam 1996:26). Ett tredje sitt att siga det pd 4r att citerande
rost i Garmes material foljde huvudtendensen — ett resultat som didrmed giller for ar 7 i
grundskolan, till &r 2 p& gymnasiet.
' Observera att Garmes undersokning inte inkluderar tankeverb. Dirfor ir dessa inte heller in-

riknade i detta diagram.
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Vad som gér att uttala sig om i jimforelse med Garme (vilket innebir att man
jimfor med ett material som utgjordes av nationella prov av berittande karak-
tdr), dr att man mojligen ser en tendens till atergdng, eller stagnation, av ande-
len citat representerade genom citerande verb i det skonlitterira textfiltet (text-
kollektiv 2—6). Fortfarande i skricknovellen verkar 6kningen fortsitta, da Gar-
mes riknesitt tillimpas, men i langsammare takt. Betygsgruppernas virden vi-
sar ndgot av en omvind ordning:

80 +

70 7

60 7

50 A

40 +

Serieforklaring

30 1
1: G-texter
2: VG-texter 20 1
3: MVG-texter

10 A

0

| u Andel P i % per hetygssteg 77 60 70

FIGUR 6.11. Andel repliker med anforingsverb i procent av antal repliker for
betygssteg i mitt material (berikningsgrund i antal texter: Robinso-
nad: 1 G, 16 VG och 11 MVG, Skricknovell: 2 G, 14 VG och 14
MVG, NP ér9: 5 G, 21 VG och 5 MVG, Essi: 3 G-texter, 12 VG
och 14 MVG, Totalt: 11 G-texter, 63 VG och 44 MVG)

Staplarna visar att tendensen (sivil Garmes som den generella huvudtenden-
sen) inte matchas inom betygsgruppernas virden, di berikningen citerande
verb/replik anvinds. Detta beror fsrmodligen pd att VG-gruppen har langt fler
citeringar utan citerande verb, pd grund av att deras ofta mycket linga texter
innehaller lingt fler dialogpartier (in G-texter och MVG-texter som ir gene-
rellt sett kortare), som kan vara mycket langa dyader (i vilka citerande verb in-
te behover forekomma pd samma sitt som dé det finns firre och kortare pd mer
utspritt vis dver texten). Tendensen ser dock annorlunda ut dd man betraktar
betygsstegen med méttet citerande verb/1000 ord:
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FIGUR 6.12. Antal citerade roster med (bundna) och utan (fria) citerande
verb/1000 ord for respektive betygssteg (berikningsgrund i antal
texter: Robinsonad: 1 G, 16 VG och 11 MVG, Skréicknovell: 2 G,
14VGoch 14 MVG, NP dr 9: 5 G, 21 VG och 5 MVG, Essi: 3
G-texter, 12 VG och 14 MV G, Totalt: 11 G-texter, 63 VG och 44
MVG)

Denna sorts relativa tal (vilka kompenserar for VG-gruppens ganska lénga tex-
ter), ger ett annat utfall for betygsgrupperna. Hir kan man nu se att den ten-
dens som Garme sdg i sitt material mellan grundskola och gymnasium, redan
ir etablerad, men endast i den hogsta betygsgruppen (dven om tendensen ir
ganska svagt urskiljbar i nedgingen mellan VG-gruppen och MVG-gruppen).
Det iir alltsd inte lingre friga om en 6kning, som den som gick att se da det re-
lativa talet tog sin utgdngspunke i enbart antal citerande verb/replik. Samman-
taget bekriftar dock mina resultat den bild som Garme 1988 visade for arskur-
serna 7-9, det vill siiga att anvindningen av citerande verb i anslutning till ci-
tat okar konsekvent.

Vad slags variation ryms di inom enheten citerande verb? Ar det bara sam-
ma slags verb som anviinds oftare och oftare, eller okar variationen? En forsta
bild ger fordelningen mellan olika slags verbala processer i saga och skrickno-
vell (fér absoluta tal for samtliga textkollektiv, se bilaga 6.2).
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TaBLA 6.3. Jamforande diagram over fordelningen av citerande verb (verbala) i
relativa tal*

Sagan Skracknovellen
4 4
0% 0%

‘ 2
14%

1

53%

2
10%

1
68%

Verbtyp 1: Grundverb (sdga); Verbtyp 2: Beteendeverb (mumla); Verbtyp 3:
Sprakhandlingsverb (frdga); Verbtyp 4: Ovriga verb (hdrdes)

Kategorin grundverb — siga — ir alltsd helt klart vanligast (dven om kategorin
krymper nigot mellan saga och skricknovell till férdel for framfor alle fler
sprikhandlingsverb — ndgot som dven Garme (1988) iakttagit). Grundverbet
siiga dr det verb som Liljestrand finner vara i “forkrossande majoritet”, dven
bland vuxna professionella forfattare (1983:181). Detta forhallande konstate-
rar dven Garme (1988:99). Hir f6ljer alltsd eleverna aterigen ett sorts samhil-
leligt monster i sitt skrivande. Nist storst dr kategorin sprdkhandlingsverb (f7i-
ga, svara etc.) och direfter beteendeanstrukna verb (sndiste, friste etc.). Inom de
bada senare (som innefattar en relativt stor mingd beligg) ir det intressant att
fraga sig huruvida lexikonet utokas eller ¢j, dvs. om texterna endast upprepar
ett fital verbsorter, t.ex. om verbet skrika star for samtliga beligg av beteende-
laddade verb, eller om dessa varieras som exempelvis med grymtade han fram,
samt om frdga och svara ir de enda sprikhandlingsverben man finner. Detta ir
viktigt att redogéra for, inte minst eftersom det finns andra resultat (t.ex. Nord-
qvist 2001a), som visar att aldersgruppen ifrdga skulle lida brist pa verbvaria-

' De verbtyper som i den kvantifierande kodningen kallats fr metaforiska (<Pmet>) respekti-
ve passiva (Ppm/v) (typer som har givtis separat kodbeteckning men sedan inkluderats i ka-
tegorin dvriga verb), inkluderas i alla sammantagna redovisningar av frekvens, men inte i se-
parerande, som t.ex. de hir bdda diagrammen ir, eftersom belidggen ir forsvinnande fa.
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tion. I tabla 6.4 redovisas utfallet for verbala processverb (talverb) av beteende-

och sprakhandlingstyp ur longitudinellt perspektiv."”

TABLA 6.4. Beteende- och sprikhandlingsverbens (avseende talverb) variation

Beteendeverb Sprakhandlingsverb gotalt antal
orek t
IlpS skrek Fragade 75 (dvs. inklu-
sive dvriga
(1 av totalt' 5, dvs. samtliga | (1 av totalt]) verbkategorier)
fem dr verbet skrek)
s Skrek, pep, viskade, utbrast, | Fragade, fortsatte, svarade 202

gissade, stammade, ropade,
gormade, rot, suckade

(10 av totalt 20) (3 av totalt 43)
tn Hanskrattar, utbrister, ropar, | Fragar, svarar, fortsitter, undrade, upprepar, | 509
stammar, ljog, gissade, skrek, | avbryter, borjade, forklarade, bad, la till,
skriker',  ropade, suckade, | tillade

mumlade, bonar, rot, muttrade,
viskade, vralade, fnos, skrattade

(18 av totalt 76) (11 av totalt 140)
dn Skrek, ropade, utbrast, | Svarade, fortsatte, fragar, forsoker en gang | 1137
muttrade,  skriker, viskade, | till, fOrsdkrar, instimmer, konstaterar,
skrattade, mumlade, halvskrek, | undrade, upprepade, avbrét, fortsitter,
stammade, ljog, mumlar, | foreslar, beréttade, forklarade, fyllde i,
suckar,  snyftade, skrattar, | borjade, beskrev, tillade, konstaterade,
kraxade, gapa, hojtade, sniste, | inflikade, informerade, genmailde, upplyste,
skrockade, rot foreslog

(24 av totalt 386)
(21 av totalt 94)
r Utbrast, ropade, skrikit, viskar, | Svarar, fragar, undrar, foreslog, lagger till, | 861
skriker, skrek, halvskrek, 1jog, | avbrét, undrade, fortsatte, tillade, holl med,
mumlade, suckade, ropar, | borjade, upprepade, berittade, upplyser,
muckade, rot, muttrade, | forklarar, tilltalade, beskrev, instdmmer,
snyftade, fick, fram, ryter, | upprepar, foreslar

lugnade, pep, stonade, snyftar,
skriker, hojtar, tjoar, snéser,
fréser, fnissar

(28 av totalt 107) (20 av totalt 258)

"7 De mentala processverben (t.ex. #inka) ir s fi att ssmma genomging inte skulle fylla nigot
syfte. I kategorin grundverb (for verbala processer) ingdr endast siga och kategorin &vriga
verb rymmer mycket f3 beldgg varfor denna inte gér att anviinda till att soka efter variation i.

' Totalt syftar hiir p det sammanlagda antalet verb med beteendeladdning i textkollektivet na-
tionellt prov ér 5, till skillnad fran antalet olika verb inom denna kategori.

1% Skrek och skriker har riknats som enskilda varianter av skrika for att visa att materialet inrym-
mer ocksd en annan sorts variation, dvs. variation av béjningsform.
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Ropade, utbrast, hasplade ur
sig, skrattade, stammade,
flamtade, snyftade, skrek, kved,
viskade, stammade, flasade,
ljog, tyckte, grater, suckar,
hulkar, utbrister, andades han
fram, utropade, gnillde, rot,
fnds, mumlade

sn

(24 av totalt 86)

Fortsatte, svarade, borjade, fragade,
forklarade, avbrot, kontrade, upprepade,
fortsitter, forklarar, avbryter, fragar, svarar,
avslutade, berittar, pdpekade, konstaterade

(17 av totalt 202)

685

Bestillde, skrek, viste, grater,
ryter, tragglade, utbrast, ropade

np9

(8 av totalt 15)

Hade svarat, fragade, svarade, forsokte,
forklarade, tillade, undrade

(8 av totalt 52)

147

npom Skrek, rot, hojtade, pustade,

Svarade, fragade, fortsatte

95

skriker, jublade, sdger, utbrast,
ropade, utropade, kved, fnds

(12 av totalt 28) (3 av totalt 13)
e Péstod, svarar 8

(0 av totalt 0) (2 av totalt 2)

Man kan se att verbvariation dels 6kar med 4lder, dels varierar en del med text-
kollektiv (i bdde forekomst och typ), vilket inte dr férvinande eftersom antalet
citerande verb per textkollektiv dr mycket olika (vilket figur 6.12 redan visat).”
Emellertid ir antalet olika beteendeverb storre for skricknovellen, vilken om-
fattar firre ord och ocksé firre citerande verb per 1000 ord dn deckarnovellen.
Nir det giller sprikhandlingsverb #r forhallandet det omvinda. Majligen har
detta texttypiska forklaringar. En sidan kan vara att eftersom deckarnovellen
som texttyp presupponerar en forhorssekvens, fir sprikhandlingsverben en
storre plats pd grund av att forhorets register utgors av de sociala handlingarna
frdga och svara (och i och for sig ocksd provocerande pdstdenden) som fore-
kommer nir hjilten konfronterar sina misstinka.

Det dr kanske inte heller nigon slump, utan snarare texttypiske, att skrick-
novellens karaktirer stammade, flimtade, snyfiade, skrek, kved, viskade, flisade,
grit, suckade och hulkade eftersom det uttrycker standardiserade sitt antagonis-
terna (lis spoken och mérdare) och protagonisterna (lis de av spoken och mér-
dare ansatta), méste ge spraklig nyans till sina uttryck i de registerbundna
monster texttypen bir med sig, i det hir fallet ansitta-ansatr.

Ett annat sitt att se pd verbutvecklingen ir att de tidiga textkollektivens be-
teendeladdade verb mest bestr av verb som pd ett eller annat sitt talar om né-
got om hur sjilva utsidgandet lit, t.ex. avseende volym som i skrika och ropa,
och att det for de senare (deckarnovell och framét) ingdr flertydiga verbtyper
av slaget sndsa, suckar och andas fram. Detta innebir att exempelvis verbet suck-

** Hir gor jag dock inte nigon relativ berikning for t.ex. frekvens av olika verb/textkollektiv ef-
tersom det skulle vara ganska missvisande. Essiin skulle d4 ha hundraprocentig variation verb-
missigt sett men med grund i endast tva férekomster av verb.
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ade i meningen Gé hérifrin, suckade han dels representerar att gd hdirifrdn ut-
sigs verbalt, dels representerar att uppmaningen utsigs med ett samtidigt suck-
ande. Suckade som realisering innefattar alltsd simultant sz och sucka som "be-
tydelse” (jfr Magnusson 2008:222).”' P4 samma tema ir det virt att notera att
det forst i &r 9 dyker upp ett metaforiskt sprikhandlingsverb i det militir-/
idrottsstrategiskt anknutna kontrade. Lika lite av en slump 4r det att det i deck-
arnovellens virld av faktiska angivelser, borjar konstateras saker och ting (dven
om detta inte dr metaforiskt, utan kanske mer avancerat, pé si vis att verbet till-
hér en mer vuxen sprikrepertoar).

Ett annat intressant resultat finner man inom gruppen beteendeverb for ar
5:s nationella prov och omskrivningen av detsamma i ar 9, dir variationen dkar
frn en till tolv sorter. Extra intressant 4r detta eftersom dessa textkollektiv, en-
ligt fig. 6.10, har relativt olika kvot av citerande verb per citat (eller "per re-
plik”), nimligen 60 % for np5 och 49 % for npom. Detta visar att dven om
provet som skrivs i ar 9 har firre beligg dir citerande verb ackompanjerar cite-
ringen, s har dr 9:s texter inda fler beteendeverb savil i absoluta tal som rela-
tiva. For sprikhandlingsverben 4r 6kningen mer blygsam, men ind noterbar.

For att nu gora ett kort inpass av jimférande med annan forskning, 4r det
(som tidigare nimnts) ett av Nordqvists resultat att ”12- and 15-year olds ge-
nerally produced very few speech projections” (2001a:244). Detta ir, med
ovanstiende genomgdng i dtanke, ett resultat som avviker vildigt mycket frén
mitt. Eleverna i det hir materialet har istillet mycket hog frekvens av anforings-
partier. Vad giller verb kan Nordqvist f6r gruppen 12—15 ar pavisa mycket li-
ten variation. Hon far resultatet att forutom de svenska motsvarigheterna till
“say and call’, upptrider endast a few other types of verbs” (Nordqvist
2001a:245). Den vuxna gruppen hos Nordqvist visar upp en samlad mingd av
33 olika citerande verb. I Garmes material ir motsvarande siffra 20 (1988:100).
Tabla 6.4 omfattar 47 olika beteendeverb och 30 olika sprikhandlingsverb, vil-
ket ger totalt 77 olika citerande verb (nu dock med béjningsformer oriknade).
For vuxen skonlitteratur riknar Liljestrand (1983:181) in totalt 106 olika verb
i sitt stickprov. Eleverna i den hir undersskningen ir alltsd vuxenvirlden gan-
ska titt i hasorna. I en jimf6relse med Liljestrands fordelning framgér ocksd att
elevernas verbval i stort motsvarar vuxen skonlitteraturs (nigot som dven Gar-
me 1988:101 konstaterar). Man kan i ljuset av det longitudinella fortskridan-
det i tabld 6.4 ocksa tillfoga en sista kommentar, nimligen att sprakhandlings-
verben tycks tdmmas ut ju lingre mot dr 9 man kommer, 4ven om enstaka ny-
pafunna enheter fortfarande pétriffas dir. Kategorin beteendeverb tycks dock

2 Det ir hir emellertid inte frigan om grammatisk metafor (Halliday 1998b, Magnusson 2008:
220fF.), utan snarare om en metonymisering av processen i den bemirkelsen att verbet ges en
multipel, simultan, betydelse, dvs. mer &t det hall som litterdr metonymi brukar beskrivas.
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oindligt pafyllningsbar. Om verbvariation ir ndgot som visar sig vara forinder-
ligt 6ver longitudinell strickning, bér det ocksa finnas skillnader mellan be-
tygsstegen. Av tabld 6.5 nedan framggr de olika citerande verb som anvints i ar
9-texterna (dvs. robinsonad, skricknovell, essi och ordinarie nationellt prov).
TaBLA 6.5. Verb/betygssteg (beriikningsgrund i antal texter: Robinsonad: 1 G, 16
VG och 11 MVG, Skréicknovell: 2 G, 14 VG och 14 MV G, NP dr 9:
5G, 21 VG och 5 MVG, Essii: 3 G-texter, 12 VG och 14 MVG,
Totalt: 11 G-texter, 63 VG och 44 MVG)

Beteendeverb Sprakhandlings-
verb
G - (0) Fragade, svarade, undrade (3)
(11 texter)
VG Skrek, halvskrek, 1j6g, tyckte, | Fragade, svarade, foreslog,
(63 texter) mumlade, ropar, suckade, viskar, | undrade, ldgger till, fortsatte,
gréter, snyftar, stammar, suckar, | forklarar, borjade, tillade,
skrattar, ryter, grymtade, | avslutade, upprepade, berittade,

tragglade, utbrast, pep, gnéllde,
hojtar, tjoar, sndser, fraser, utropar,
fnds (25)

beskrev, papekade, konstaterade,
avbrot, instimmer (17)

MVG
(44 texter)

Bestillde, utbrast, ropade, skrikit,
hasplade ur sig, stammade,
flimtade, snyftade, néstan skrek,
kved, viskar, skrattade, flasade,
suckade, 1jog, mumlade, hulkar,

Pastod, fragade, fortsatte, svarade,
borjade, forklarade, avbrot,
forklarade, kontrade, upprepade,
undrade, tillade, holl  med,
upplyser (14)

véste, andades, muckade, r6t,
muttrade, fick fram, stonade (25)

Precis som man i det longitudinella resultatet &terfinner den dvervigande de-
len av verbvariationen i de senare textkollektiven, aterfinner man en dvervigan-
de del av denna variation i de hagre betygsstegen. Att tala om nidgon dterging
(som huvudtendensen visar) i variation vore dock alltfor spekulativt.” Tydli-
gast urskiljer sig dock G-gruppen med sin nistan obefintliga variation (iven
om den ir baserad pa langt firre texter dn de bdda 6vriga kategorierna). Viss
“upprittelse” fir dock G-gruppen om idven deckarnovellen riknas™ (som ute-
slutits ovan eftersom den inte ingdr i dr 9:s betygsatta texter), eftersom G-grup-

** Variation ir kanske ett drag som inte bor folja huvudtendensen? Man kunde i kapitel 5 se att
ett annat variationsmétt, ovix, inte hade en avtagande kurva — dven om det fér verbvariatio-
nen ir svirare att beriikna ett relativt jimférelsetal. Man kan dock generellt tinka sig att nig-
ra drag rimligtvis bor fortsitea att utvecklas uppat, dven om detta "uppét” naturligtvis inte
kan vara utan grins. Lokala tendenser behéver, som redan poingterats, dock inte ha samma
utseende som huvudtendensen.

1 deckarnovellen finns nigot fler texter med betyget G insamlade in for ovriga skonlitterira
texter. (Deckarnovellen ir £.8. den enda betygsatta texten som inte ér skriven i 4r 9.)
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pen dir har en viss variation inom béde beteende- och sprikhandlingsverb (se
bilaga 6.3). Tendensen mellan G och VG ir dock fortfarande densamma — G-
gruppen har avsevirt mindre variation inom grupperna beteende- och sprak-
handlingsverb (12 mot 36), men hir mdste man naturligtvis viga in det faktum
att langt firre texter stir bakom denna mingd.”

Det finns ytterligare podnger att gora. Somliga verb syftar till att skapa for-
bindelser mellan olika citat. Det idr formodligen inte en slump att sddana verb,
som t.ex. birjade, fortsatte och avbrit, tillhor de hogre betygsstegens repertoar,
dvs. verb som indikerar en viss 6kning av dynamiken i de samtal som f6rs mel-
lan de fiktiva karaktirerna. Och, precis som nir det giller det longitudinella re-
sultatet, dr det sannolikt inte heller en slump att ndgra av de mer flertydiga ver-
ben, som exempelvis kontra, tillhér betygskategorin MVG, precis som de till-
hérde ett sent textkollektiv enligt tabld 6.5 ovan.” Nedan foljer nu nista enhet
inom citerande rost — omstindigheter (forkortas O).

6.3.4. Omstindigheter i citerande rést: sort, frekvens, variation

”Du, jag och mamma, viskade han ligmilt.” (Emelie, skricknovell &r 9)

Att lata en omstindigher paverka det citerande verbet 4r en teknik som regisse-
rar det utsagda. Ett utrop som "Stick!” kan t.ex. regisseras sd att det framgar pa
vilket sitt ordet har utropats, t.ex. ”sa han argt” (alternativt, smtt tautologiskt,
rét han argt”). Om man forst ser pd antal O/1000 ord, visar sig huvudtenden-
sen dven for denna enhet (vilket inte 4r konstigt eftersom méjligheten att 6ver
huvud taget utnyttja O, ir direke kopplad till férekomsten av ett citerande
verb):

** Det bér ocksi nimnas att MVG-gruppen for deckarnovellen inte 4r nigon grupp, utan re-
presenteras av en elev.

¥ Verbet kontra kan dirfor fi utgsra ett symboliskt koncentrat av att diakronins utfall har lik-
heter med synkronins inom en elevgrupp i grundskolan.
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FIGUR 6.13. Omstiindigheter/1000 ord for respektive textkollektiv

For denna enhet kan det vara intressant att dven representera utfallet relativt
antalet citerande verb (istillet f6r O/1000 ord), eftersom man d4 fir en bild av
hur ofta en citerande rost innehaller en omstindighet (alltsd istillet for en bild
av hur ofta omstindigheter inom citerande rést intriffar/1000 ord):
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FIGUR 6.14. Kvoten Olciterande rost per textkollektiv



Fig. 6.14 visar att skillnaderna textfilten emellan #r relativt smé, undantaget
% Ar 9:s nationella prov ligger ndgot under de sena skonlitterira textkol-
lektiven och detsamma giller for det tidiga nationella provet ar 5, vars virde
0,19 kan jimforas med sagans och tondrsnovellens 0,25 respektive 0,24. Kan-
ske dr det ndgot i det skonlitterira registret som gor att valet av tilligg blir na-
turligare? Majligen blir det viktigare att nyansera fiktiva personers utsagor 4n
egna? Alternativt 4r det sd att skrivande f6r hand pé begrinsad tid gor att anta-
let enheter inom en och samma sats kortas ned. Inom det skénlitterira textfil-
tet visar omstindigheterna en forsiktig okning frin sagans 0,19 (vilket ju inne-
bir att 1 av 5 citerande verb har en omstindighet knuten till sig)*” till skrick-
novellens 0,29 (dvs. ca 3 av 10 verb).

Nir det kommer till vilka olika typer av omstindigheter som dominerar, 4r
resultatet mycket tydligt: processerna nyanseras oftast genom ett tilligg av en
omstiindighet som anger pa vilket szt ndgot utsagts. Av 6vriga dr plats mest frek-
vent t.ex. “sa han frin dverviningen”:

essan.

*® Essiins bada virden (i 6.13 respektive 6.14) belyser ett problem att hantera vid jimforelser
mellan resultat dir olika berikningssitt for relativ frekvens anvints.

7 Aven om somliga citerande roster har fler in en omstindighet kopplad till sig, men detta ir
ganska ovanligt.
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FIGUR 6.15. Tjpfordelning inom enheten omstiindighet i absoluta tal for respekti-
ve textkollektiv

P4 grund av att sittsomstindigheten 4r den mest omfattande kategorin, skall
en liknande genomgéng som gjordes for verben goras for att se om det gir att
hitta ndgon variation ocksd inom denna, och om variationen i sé fall kan siga
nigot om skriftspriksutveckling. Det vill siga skriver eleverna bara in omstin-
digheter som argr och ledset eller finns det mer att fortilja?



TaBLA 6.6.

Variation av inom omstindighet av sittstyp (Os)

Sittsomstindighet (os)

Totalt
antal O

np5

Tydligt, tillbaka, forskrackt, sorgset, glatt, tyst for mig sjalv

(6 olika av totalt 9, dvs. att tre dr upprepningar)

12
(samtliga
sorter)

saga

Instimmande, i kor, fundersamt, besviket, med darrig rost, forskrackt, kort,
plotsligt, ilsket, glatt, med mjuk rost, med en blyg rost, med mork rost, med hopp
i rosten, dystert, snyftande, hogt for sig sjélv, hidpet, med sin hesa rost, mycket
tyst, i munnen pa varandra, tyst, mycket lugnt, vresigt, andlost, nervost

(26 olika av totalt 32)

39

Tonars-
novell

Med darrande rést, trostande, lite kaxigt, fort, med en fldsande rost, argt, forvanat,
tyst, osdkert, med en uppmuntrande rost, lite tyst, oroligt, med en klagande rést,
hogt, i kor, fragande, plotsligt, glatt, surt, dystert, lite skamset, irriterat, strangt,
for sig sjdlv, lugnt, bestimt, motvilligt, aningen for snabbt, sanningsenligt,
snabbt, ynkligt, fundersamt, blygt, andfétt, vanligt, somnigt, forvirrat, med
tillgjord rost, fortvivlat, med en hénfull rost, i bakhuvudet, glatt, trostande,
angsligt, oférstaende, med lite generad rost, med ett snillt leende pé ldpparna,
med glad r6st, med somnig rost, med stressad rost, med snéll rost, uppgivet, med
en latt darrning pa rosten, med en rost som fick det att isa sig i adrorna, med en
somndrucken rdst, bara, hogt, i en irriterande ton, sammanbitet, lugnt, med andan
i halsen, drommande, sakta, kort

(63 olika av totalt 101)

129

Deckar-
novell

Med en trott rost, nervost, snopet, for sig sjilv, kort, forsiktigt, med darrande rst,
stressat, glatt, somnigt, lite surt, snabbt, irriterat, tveksamt, mystiskt, lagt, tyst,
sorgsamt, tvivlande, snillt, beslutsamt, lagt, nyvaket, med bister uppsyn,
fortvivlat, med en ursinnig stimma, med en gispning, kdrleksfullt, oskyldigt,
skyldigt, fundersamt, med en manlig och modig rost, tyket, vénligt, med osaker
rost, bestamt, fragande, hogt, osékert, retligt, med lite irriterad rost, sikert,
hotfullt, stringt, med bestdmd rost, med dnnu mer bestdimd rost, oroad, med en
ldtt ton av skamsenhet, med ett bekymrat ansiktsuttryck, med samma bekymrade
ansiktsuttryck som innan, otaligt, forskrickt, trott, motvilligt, pa engelska, surt,
forvanat, glad over att dntligen fa nagon fakta, med en fortrollad rost, vanligt,
med sorgsen rost, i Strandbys huvud, jéktat, med lugn rost, med mork rost, sakta
och forsiktigt, lite nervost, lite yrt, mycket langsamt, mycket sjalvsékert, kndckt
av att Jack hade en sa bra forklaring, med ett leende, mystiskt, med ett lite laskigt
ansiktsuttryck, med ett chockat ansikte, i mun pa varandra, med dyster rost, med
ett leende, med en speciell inlevelse, den hdar giangen lite hogre, fornarmat,
vresigt, kortfattat, kallt, hogdraget, med spad rost, oroligt, argt, med entonig rost,
forundrat, skrattande, med ett brett flin, ursinnigt, forsvarande, med skakig rost,
gratfardigt, lugnande, fortvivlat, oroligt, med en ledsen rost, lite tyst, med lag
r6st, med blicken fortfarande fast vid TV:n, med en vénlig men bestimd ton, lite
bekymrat, nyfiket, allvarligt, med en dngslig rost, med en djup géspning, med ett
leende pa lapparna, med en tung gdspning, med en skraj ton i rosten, med sin
barska stdimma, stressat, forbryllat, med graten i halsen, med flackande blick,
otéligt, matt, med ett flin pa lapparna, chockat, vind till Steven, létt skrockande,
olyckligt, vind mot Geoffrey, buttert, férvanat, artigt

(127 olika av totalt 220)

281

Robin-
sonad

Forsiktigt, darrandes pa rosten, hysteriskt, bestdmt, spydigt, tyst, upprort, spént,
glatt, oberdrt, snabbt, argt, for sig sjilv, oroligt, med en svag rost, med en
lugnande rost, med en arg rost, med en tyst ton, vénligt, inom mig, med en
konstig rost, andfatt, undrande, kort, lite surt, hjalpande, snallt, nyfiket, nerstamt,
forbryllat, med darrig rdst, artigt, tungt, med en viss irritation i rosten, otroligt
tyket, med en vildigt irriterad rost, mycket langsamt, med extra betoning pa jag,
med en lugnande ton, med en viss kinsla att siga “blond”, med en vildigt
irriterande rdst, med en viss tvivel i rosten, med en stark rost, mycket irriterat,
stolt, med en fundersam rost, med en viss entusiasm som bara han kunde ha, med
hes rdst, den hdr gangen lite hogre, forsiktigt, sorgset, hogt, plotsligt,
uppfordrande, nojt, trott, diplomatiskt, nagot littad, allvarligt, upprort, med en
rost som vittnade om att han kéinde som alla andra, halvhogt, hurtigt, knappt

227
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horbart, hotfullt, den hdr gangen lite hogre, angsligt, med ironi i rosten, med ett
stort leende, med en stolt min, med sin ljusa rdst, hastigt, med sin mérka och
hérda rost, lite skdrrande, véldigt skyndande, envist, med glad rost, med en ton i
hennes stimma som fick henne att lata uppgiven och forkrossad, kort, plétsligt,
kort, nervost, radd sa hela kroppen skaka, forvanat, med en glad rost, med en lite
upprorande rost, med en snéll och varm rost, med en trott rost, med en djup suck,
med en dnnu djupare suck(!), lite oroligt, tyket, oroligt, valdigt oroligt, ledsamt,
utmattat, med ett leende, lite panikartat, tillbaka, pa knagglig engelska, till svar,
med stressad och flasande r6st, pa ren irakiska, med graten i halsen, med glimten
i Ogat, med andan i halsen, for mig sjdlv, med en ndjd ton pa rosten, med en
skrackslagen rdst, annu hogre, med darr pa rosten, lugnande, i skarande tonlagen,
med en ilsken rdst, dér han star och granskar den flickan han gillade fran forsta
gangen han sag henne pa dagis, forvanat, med en trostande rost, med glimten i
ogat, surt, med en fragande blick pa oss andra, med vinden i haret och solen i
ansiktet, med graten i halsen, lite mer pa skoj @n pa allvar, mjukt, forstrott

(124 olika av totalt 168)

Skrick-
novell

Mekaniskt, dystert, plotsligt, forvanat, oroligt, med en ynklig rost, med en
allvarlig ton, trott, omt, argt, lagmalt, tvdrsakert, med en kraftig betoning pé nio,
med en grov rost, spydigt, med en glad rost, med sin grova rost, glatt, snallt, med
spind rost, surt, blygt, pd samma géng, trostande, frigande, irriterat, forskréckt,
tyst, surt, skimtsamt, nonchalant, otydligt, med sin pipiga rost, trostande, med en
otilig rost, med en dngslig rost, med en gispning, forskrickt, fortvivlat,
fundersamt, ganska glatt, med en bestdmd rost, ledsamt, med en ivrig rost, med
en darrande rost, bestamt, vettskramd, shock artad, med stor smérta, nervost, tyst,
lagt, utan att titta pa henne, hapnadsvickande, i Karins stille, allvarligt, med en
somndrucken rost, far fram genom munnen(!!), med panik i rosten, med en
lugnande rost, med tyst rost, kort, enformigt, med glidje i rosten, med ett leende
pé lapparna, med en blick som skulle kunna mérda, med en avskyviérd rost, med
en sdrad rost, med irritation i rosten, med den ddr vénliga rosten som hon féar
ibland, med ett nickande huvud(!), med en djup och skrovlig rost, med ironi i
rosten, med en ljus rost, med samma ton, forvanad, med en fragande ton, med en
orolig rdst, cynisk, humoristiskt, med en rdst som &r trott men bestdmd,
automatikiskt(sic!), stammande, hogt, lugnt, i kor, pé italienska, strédngt, med en
halvtaskig svengelska, kortfattat, med hard och mork rost, med en vénlig och
oroande ton, lite stolt, for mig sjdlv, med en bestamd ton, lite tyst for sig sjélv, lite
ivrigt, bestamt, tillbaka, till svar, med ett leende, lite grinigt, hogt och kallt, med
ett leende pé ldpparna, lite generat, med en ganska tyst rost, med graten i halsen,
hogt ut i luften, nyfiken, med tarar i 6gonen, med en lugn rost, befallande, med
avsmak i rosten

(112 olika av totalt 160)

201

np9

P4 italienska, uppgivet, snabbt, plotsligt, pa svenska, strangt, sndllt, i munnen pa
varandra, for mig sjélv, dystert, fortvivlat, vertydligt, i kor, lite nervos, med en
vénlig rost, tillbaka, somnigt, entusiastisk, argt, med dansk brytning, med en stor
bit macka i munnen, lite oroligt, pa basta sitt, langsamt, med en sur ton, valdigt
flasande, sa hogt hon bara kunde, ledsamt, pa bred norrlédndska, tyst, nervost,
plotsligt

(31 olika av totalt 35)

43

npom

For mig sjélv, argsint, plétsligt, leende, glatt, hogt, med ett flin, hogt, med ett
brett flin(!), med en frigande blick, irriterat, hogt, fortvivlat, i ett litet oroligt
tonldge, lite generat, pa ett litet humoristiskt sdtt, trumpet, lugnt, somndrucken

(19 olika av totalt 20)

24

Essa

I kor

(1 av totalt 1)

P4 frigan som anférde tablin: ”Skriver eleverna bara in sittsomstindigheter
som argt och ledset”, kan man nu sjilvklart svara nej. Som man kan se ir varia-
tionen av omstindigheter av sittstyp mycket stor. Eleverna anvinder mycket
sillan samma typ av omstindighet (exempelvis ir skricknovellens 160 sittsom-
stindigheter olika till 70 %, 112 unika av 160 totalt). Kanske beror variatio-
nen pd att omstindigheten ir ett tilligg som dr mer 6vertinke inplacerat dn det
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citerande verbet?*® Listningen visar ocksd pa en relativt stor kreativitet i att ska-
pa omstindigheter som inte medges pa samma sitt dd endast ez ord (verbet)
skall varieras. Till exempel gir en omstindighet med grund i formeln “med en
X rost” varieras med en mycket stor mingd adjektiv.”’

Det finns ocks4 subenheter inom O sett till vilken funktion de kan ha. Lil-
jestrand delar upp sddana i anféringsuttryck som ir “utbyggda med”

— attityd och extralingvistiska uppgifter /.../ argt, med matt stimma .../

— extralingvistiska uppgifter /.../ beteende, t. ex. svarade han med ett uttryck av lik-
giltighet [ .../

— uppgift om tid/upprepning /.../ sade han efier ett igonblick

samt:

— en brokig grupp dir det t. ex. ingdr ett hiora: horde han négon siga. (Liljestrand
1983:181fF))

For Liljestrands material dr subenheten aztizyd dominant. Direfter férdelar sig
extra- och paralingvistiska uttryck lika. Minst antal renderar utbyggnader med
“uppgift om tid/upprepning” och kategorin "utbyggda pd annat sitt” (Lilje-
strand 1983:182). Man kan i figur 6.15 se att Liljestrands kategorisering till
viss del stimmer in pd hur elevgruppens omstindigheter frdelar sig i suben-
heter, men det ir ocksa tydligt att Liljestrands indelning 4r grammatiskt base-
rad, varfor hans kategorier gir pa tvirs 6ver den enhet som hir kallats omstin-
dighet, och den framéver kommande enheten wrvidgning.

For textkollektivets rikning 4r alltsd omstindigheter ymnigt forekomman-
de, vilket till viss del emotsiger Nordqvists resultat (2001a:243): “the adult
narrators often use adverbial modifiers/.../ to another extent than the young-

% Och kanske ir det si dven i vuxen skénlitteratur, vilket emellertid inte finns underséke dven
om fenomenet i sig har kommenterats (se Liljestrand 1983:181f.). Fér ungdomars del kom-
menteras omstindigheter av bide Garme och Nordqvist, dock nigot begrinsat (Garme
1988:102 och Nordqvist 2001a:243). Andra har noterat att fenomenet omstindighet ir
dverlag okande (det vill siga d& man riknar omstindigheter bide i och utanfér anféringar),
till exempel Vygotskij (1999:66) och Loban (1976:54).

Liljestrand listar en liknande variation f6r professionell skonlitterir text (1983:2651f.). Dock
skriver han aldrig "hur siffrorna férdelar sig pa enkla respektive utbyggda verb” (1983:181),
vilket gor att nigon procentuell fordelning inte finns att jimféra med. Dock kan man genom
egen berikning komma fram till act det i Liljestrands material 4r 404 citerande verb av totalt
1234 som tar med sig vad som hiir kallas omstindighet, alltsd 33 %. Detta visar att elevernas,
148r9, 29 % méste sigas vara pa vig mot en “vuxen relativ frekvens” vad giller omstindighe-
ter.



er narrators do”. Men hur mycket detta "to another extent” verkligen 4r fram-
gér emellertid inte riktigt tydligt, men tydligare dr att de yngre skribenterna i
hennes material visar upp en relativ fattigdom pa omstindigheter i sina citeran-
de roster. Ocksd Garme konstaterar att elevernas texter innehdller relative fa
omstindigheter:

Endast en liten del av anforingsuttrycken i elevuppsatserna, mellan 17 och 23 %
over arskurserna, ir utbyggda med nigot fortydligande tilligg. Okningen med upp-
satsforfattarens &lder ir alltsd ringa — diremot giller generellt att de utbyggda anf6-
ringsuttrycken inte forekommer hos de svaga skribenterna. (Garme 1988:102)*

Hur omstindigheter faller ut med avseende pa betygssteg framgir av figur

6.16:

2,5 7
/ -
2 - -
1,5 /
Serieforklaring
1 /
1: G-texter I
2: VG-texter
3: MVG-texter 0,5 '/
0
1 2 3
| m O/Betygssteg 2,1 1,9 2,5

FIGUR 6.16. Omstiindigheter per 1000 ord for respektive betygssteg (beriknings-
grund i antal texter: Robinsonad: 1 G, 16 VG och 11 MVG,
Skricknovell: 2 G, 14 VG och 14 MVG, NP ar 9: 5 G, 21 VG och
5 MVG, Essii: 3 G-texter, 12 VG och 14 MV G, Totalt: 11 G-texter,
63 VG och 44 MVG)

* For det hir materialet faller kvoten for de nationella provens rikning ut som en dkning frin
16 % (np5) ll 29 % (np9) respektive 25 % (npom). For den sista skricknovellen ligger kvo-
ten pé 29 %. Allesd visar de hiir undersokta textkollektiven upp en generellt sett stdrre Skning
(som i sig kanske inte #r s& “ringa” utan snarare ritt normal eftersom Liljestrands vuxenma-
terial ligger pd 33 %), vilket kan ha sin grund i att urvalet inte har s stark representation av
dem som Garme (1988:102) benimner som de "svaga skribenterna”. (En annan bidragande
orsak kan vara att jag hir dven riknar med O i de fall de inbegrips i ett anféringskomplex med
mentalt processverb (t.ex. tinka), vilket Garme inte gor.)
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Figur 6.16 visar allts att omstindigheter anvinds ganska jimnt 6ver betygsste-
gen sett till antal/1000 ord. Relativt antal P (processverb) blir resultatet nigot
annorlunda (figur 6.17).

40

35 g
30 ? [ ——
25 | ey
Serieforklaring 20 -?
1: G-texter 15 ¢ /
2: VG-texter 10 -
3: MVG-texts
exter 5 _/
0 L S |
1 2 3
|l O/P per betygssteg 40 24 31

F1GUR 6.17. Kvoten O/P per betygssteg (berikningsgrund i antal texter: Robinso-
nad: 1 G, 16 VG och 11 MVG, Skriicknovell: 2 G, 14 VG och 14
MVG, NP dr 9: 5 G, 21 VG och 5 MVG, Essii: 3 G-texter, 12 VG
och 14 MVG, Totalt: 11 G-texter, 63 VG och 44 MVG)

Detta relativa beridkningssitt paverkas som synes aterigen av textlingdsmattet.
VG-texterna, som dr mycket ldnga och fullspickade med citat, utgor botten-
notering och G-texterna som ir ganska korta vinner pa att ha fi citerande sek-
venser totalt sett, dd relativt ménga av dessa ind& innehéller omstindigheter.
Det bada figurerna emellertid uppvisar samstimmighet kring ir att omstindig-
heter ir frekvent forekommande inom samtliga betygssteg. Nista enhet inom
den citerande réstens ram ir den s.k. uzvidgningen (U).

6.3.5. Utvidgningar i citerande rést: sort, frekvens, variation

"N, ljog jag och skakade pa huvudet.” (Olivia, tondrsnovell &r 7)

"Hej d&! Ropade han innan han smillde igen dérren efter sig.” (Magnus, skrick-
novell 4r 9)

Forst och frimst ger mattet U/1000 ord (i fig. 6.18) en bild av utvidgningar
(U) som négot som foljer huvudtendensen:
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F1GUR 6.18. Urvidgningar per 1000 ord for respektive textkollektiv

Sett till det skonlitterira textfiltet f6ljer U huvudtendensen, dvs. 6kar fram till
deckarnovellen och minskar direfter. Detta ir inte forvinande eftersom U
hinger samman med citerande rosts anvindning (vilken visat sig f6lja huvud-
tendensen). Np5 och essin sticker ut med mycket lag frekvens, vilket dven det
hinger samman med att antalet beligg for citerande rost dr myckert lagt for
dessa, dven om det f6r np5 ir hogre (9,3/1000 ord) 4n f6r essiin (0,3/1000 ord).
Dirf6r méste det laga virdet for U i det nationella provet i 4r 5 vara en indika-
tion om ndgot som tidigare forskning patalat, nimligen att det inte riktigt hor
till &r 5:s skriftsprik att utvidga satser till satskomplex i ndgon storre omfatt-
ning, och att ju lingre ner i dldrarna man undersoker sprik, desto kortare och
mer fragmentariska blir uttrycken (se t.ex. Pettersson 1977:121f., samt Loban
1976:12ff. for metodologisk diskussion, men 38f. for resultat). Indikationen 4r
ocksa sannolikt sann av den anledningen att citerande rost ir mer frekvent som
subtyp i np5 4n i np9 (jfr. fig. 6.7), men 4nda 4r utvidgningen, som utgér en
enhet inom denna subtyp, mindre frekvent i np5.” Utvidgningar kan dven for-

*' Exemplifierat blir skillnaden den att i np5 skriver eleverna minga citerande roster s3 hir:
“Han sparkade mig, skrek Anton”. I &r 9 skriver de firre "Han sparkade mig, skrek Anton”
dverlag, men nir de vil skriver sidana, gor de det med tillidgg i stil med "Han sparkade mig,
skrek Anton och stirrade hotfullt pé sin bror”.
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dela sig i tvd grammatiska varianter, a) samordnande (”Stick! skrek Kalle och
sprang fort dirifrdn”) och b) underordnande (”Stick! skrek Kalle, som nu ha-
de fatt upp farten”). Frekvensen for dessa bada visas i figur 6.19.

0,6 -
0,5 -
0,4 A
0,3 -
Serieforklaring —
1: Nationellt prov ér 5 — —— B ——
2: Saga ir 6 0,2 1
3: Tonarsnovell &r 7
4: Deckarnovell ar 8
5: Robinsonad HT ar 9 — | - e
6: Skracknovell HT ar 9 0,1 o
7: Nationellt prov ar 9
8: Omskrivet NP ar 9
9: Essd ar 9 il_
0 2 = = = = = = = L E
1 2 3 4 5 6 7 8 9

mSamordnande/P | 0,03 | 0,09 | 0,12 02 | 024 | 031 | 025 | 039 | 057
Underordnande/P| 0,01 | 0,03 | 006 | 007 | 011 | 0,09 | 0,09 | 011 | 0,14

FIGUR 6.19. Samordnande och underordnande utvidgningar per 1000 ord for
respektive textkollektiv”

Férdelningen visar alltsd pé en relativt stor skillnad mellan mingden samord-
nande och underordnande utvidgningar. Underordningarna sévil som sam-
ordningarna 6kar, men de forra dr representerade i mindre omfattning, vilket
kan hinga samman med att appropriering av anvindningen av sddana ir en se-
nare friga i sprikutvecklingen 4n det ir for samordning (se t.ex. Nordqvist
2001:61 for en sadan diskussion). Mellan (och inom) textfilt syns ingen stor-
re skillnad i proportionen mellan sam- och underordnande utvidgningar, vil-
ket ger vid handen att just proportionen dessa bida emellan inte kan sigas va-
ra texttypsavhingig. For betygsstegen ser utvidgning ut att vara ett drag som ir
mer frekvent hos de hogre betygsstegen. For enheten underordnande utvidg-
ningar noterar man till och med nollférekomst f6r G-gruppens texter:

*? Notera versalt "U” for Utvidgning men ”u” fr underordnande.
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1: G-texter | — T
2: VG-texter 0,5 /
3: MVG-texter
o]
1 2 3
m Sam-och underordnade
1,3 2,9 3.2
utvidgningar
Samordnade utvidgningar 1,3 2,1 2,3
m Underordnade utvidgningar 0 0,8 0,8

FIGUR 6.20. Utvidgningar per 1000 ord per betygssteg (beriikningsgrund i antal
texter: Robinsonad: 1 G, 16 VG och 11 MVG, Skréicknovell: 2 G,
14V G och 14 MVG, NP dr 9: 5 G, 21 VG och 5 MVG, Essé: 3
G-texter, 12 VG och 14 MVG, Totalt: 11 G-texter, 63 VG och 44
MVG)

En mer finfordelad indelning, i subenheter, gir att gora ocksd av sam- och un-
derordning (se bilaga 6.4 for respektive subenhet och forekomst, se vidare Hal-
liday 2004:383-441 for terminologi samt f6r en nyckel till min kodning, se bi-
laga 3.16). For samordningarnas rikning dominerar subenheten tilligg ge-
nom samordning” (Holmberg & Karlsson 2006:129 samt 137) av varianten
addition (Halliday 2004:405), det vill siga huvudsakligen utvidgningar av ty-
pen “Stick, skrek han och sprang dirifrdn”. For underordningarnas rikning
dominerar subenheten “utveckling” (Holmberg & Karlsson 2006:137) av va-
rianten descriptive (dvs. satser som inleds med som, vars, vilken etc.) (Halliday
2004:399), respektive "specificering genom underordning” (Holmberg &
Karlsson 2006:129) av varianten temporal (Halliday 2004:411-413), t.ex.
”Stick, skrek han, under tiden som de andra vinde ryggen mot honom”.
Orsaken till att dessa olika varianter dominerar, méste emellertid analyseras
i anslutning till deras respektive funktion for texten som helhet, vilket inte av-
grinsningen i den hir avhandlingen har kunnat omfatta. Funktionerna kan
dock kort kommenteras med att de, med Garmes ord, kan vara en "upplysning
som antingen bor uppfattas som riktad till lisaren eller ir till for att fora hand-



lingen framdc” (1988:101). Till viss del avslojas vilken sddan funktion utvidg-
ningen har av den subenhet den tillhor, genom att exempelvis samordning ge-
nom tilligg (+addition), ger tilliggsinformation, inte sillan genom och-sats, vil-
ket innebir att den oftast syftar till att just ’f6ra handlingen framét” (dven om
den kan fylla ocksd den andra funktion som Garme nimner). Underordning
genom specifikation (+zemporality) har med tid att gora, och torde motsvara
omstindigheten tid, men som utvidgning i ndgot mer elaborerad form. Under-
ordning genom utveckling (+description), ir alla satser som inleds med som el-
ler vilken, vilket leder till att dessa utvidgningars funktion méste vara att nyan-
sera en persons plats ("som stod i dérren och bligade”), eller 6vriga beteende i
relation till det citerade (t.ex. ”som nu var rosenrasande”). Dock maste jag skju-
ta ytterligare beskrivningar av denna enhet till kapitel 7 — det 4r alltfor omfat-
tande att dterge samtliga varianter for det totala textkollektivet. U ir en dn mer
outtdomlig enhet dn O (som forvisso visade pd ganska stor komplexitet, men
som dnd& ir ndgot mer “l3st”).

6.3.6. Kommenterande rost

Nir lektionen var slut bad froken mig att stanna kvar lite.
— Lisa sa att hon trodde att det dr du som har tagit kjolen. Ar det du?” (Olivia, ton-
arsnovell &r 7)

— Kommer du ihag? Ah... det vet jag att du gor, vilken dum fréga av mig. Knack,
knack, ir det nigon hemma? Karin knackade sig sjilv p& huvudet och slingde hu-
vudet bakat och skrattade mekaniskt med sin iskalla rést. (Klara, skricknovell ar 9)

”Jag blev pendant, stidade hela tiden och var ridd for all smuts. Till sist ville jag in-

o »

te ens laga mat for att jag smutsade ner di.” detta ér en kvinna av ménga andra.
(Christina, essd ar 9)

For somliga citat finns ingen citerande rost. Emellertid kan det finnas kom-
mentarer till citat (och faktiskt ocksa till referat) i relativt direkt anslutning till
dessa. I det forsta exemplet (under rubrik 6.3.6 ovan) ir det ordet friken i for-
sta meningen som ger vigledning till vem som siger ”Lisa sa att hon trodde...”
etc., dven om inte ett sa friken binder citatet. I det andra exemplet, frin Klaras
skricknovell, 4r det orden Karin och knackade som gor att vi kopplar utsagan
“knack, knack” etc., till just den som sedan benimns Karin. Frekvensen av sub-
typen kommenterande rést faller ut enligt figur 6.21.
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FIGUR 6.21. Kommenterande rist per 1000 ord for respektive textkollektiv

Man kan hir se att huvudtendensens monster dterkommer. Man kan ocksa se
att essiin hivdar sig ganska vil, vilket beror pa att den har en ganska stor mingd
fria citat till vilka kommenterande rést oftast ansluts. Det nationella provet i &r
9 ligger markant lagt i férhéllande till de tvd 6vriga nationella proven, och
mycket ligre in de skonlitterira texterna. Forklaringen kan inte vara att sak-
prosaandelen skulle spela roll f6r det nationella provet ar 9, eftersom essin med
tydlighet visar att tekniken 4r ymnigt forekommande ocksd inom sakprosa
(iven om essins stil inte sillan uppvisar ménga skonlitterira drag i jimforelse
med annan mer “renodlad “sakprosa).

Jamfort med tidigare forskning kan man siga att resultatet kontrasterar
skarpt mot Garmes: "Exemplen ir totalt sett £3” (1988:101). I detta material
ir de, i t.ex. skricknovellen, mer vanliga in exempelvis omstindigheterna. Ut-
fallet for respektive betygssteg visar pd en 6kning av kommenterande rést/1 000
ord.”

* Ett utfall som ocksd stir i kontrast till att fenomenet longitudinellt sett fir mindre represen-
tation per textkollektiv (i takt med att ocksd mingden citerad rést dverlag sjunker), men att
det d& det anviinds i de senare textkollektiven forekommer oftare per 1000 ord i de mer av-
ancerade texterna — ett monster som pdminner om utvidgningarnas.
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FIGUR 6.22. Kommenterande rist per 1000 ord for respektive betygssteg (beriik-
ningsgrund i antal texter: Robinsonad: 1 G, 16 VG och 11 MVG,
Skricknovell: 2 G, 14 VG och 14 MVG, NP dr 9: 5 G, 21 VG och
5 MVG, Essii: 3 G-texter, 12 VG och 14 MV G, Totalt: 11 G-texter,
63 VG och 44 MVG)

Ocksd kommenterande subtyp kan delas in i enheter skapade i linje med deras
respektive funktion. Vanligast dr att kommenterande rdst nyanserar ve som
sagt ndgot (istillet for att citerande rost utfor detta jobb), t.ex.: G4 hirifran!
Det var hennes morfar som talade”. Nist vanligast 4r att man i en och samma
mening bdde nyanserar utsagan och specificerar personen som talar, t.ex.: "G4
hirifrin! Det var hennes morfar som skrek irriterat pa kronofogden”. Ovan-
ligast dr den kommenterande rést som enbart fungerar som utsagenyanseran-
de. Den t.ex. se ut pé foljande vis: Stick! Irritation 1ag helt klart i luften”. Till
mer specifika kommentarer kring kommenterande rosts funktion och utseen-
de, dterkommer jag i kapitel 7, frimst av samma skil som angavs f6r enheten
utvidgning — det finns f6r minga (tillika langa) enskilda exempel for att de skall
vara mojliga att lista for samtliga texter.

6.3.7. Delsammanfattning av citerad, citerande och kommenterande
rost

Sammanfattningen f6ljer i princip kapitlets disposition. Jag bérjar med citerad
och citerande rost, de dverordnade subtyperna, for att sedan gé 6ver till olika
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enheter inom citerande rost, nirmare bestimt omstindigheter och utvidgning-
ar. Direfter f6ljer kommentarer kring subtypen kommenterande rost. Jag ror
mig i sammanfattningen mellan kommentarer kring textfilt, texttyp och text
samtidigt som aldersskning och betyg ocksa dr nedslagspunkter.

Citerad och citerande rist visade sig generellt sett folja huvudtendensen. Dock
ir framforstilld citerande rost ett undantag (t.ex. "Hixan sa: Stick hirifrdn!”)
eftersom sidana tenderar att a) minska 6ver aren, b) vara mer frekventa i de na-
tionella proven in i skonlitterir text och ¢) minska i takt med att betyget blir
hégre. For c giller det motsatta fér medialt placerade citerande verb vilket gor
att tvd utvecklingsgingar kan utlisas (om 4n med viss reservation) i dessa tva
sdtt att placera verbet: 1) utvecklingsgingen verkar g mot minskat anvindan-
de av framforstille verb, vilket bekriftas bdde longitudinellt och synkront i be-
tygsstegen och 2) utvecklingsgingen verkar g mot 6kat anvindande av medi-
alt placerat citerande verb — bade longitudinellt och synkront. Dessa tva indi-
cier ger tillsammans en signal om vad som verkar utgora ett fr den hir grup-
pen textuellt, stilistiskt avancemang.

Vid en jimforelse med Birgitta Garmes (1988) undersékning av citerande
verb (for talade réster), visar det sig att det hdr materialet matchar hennes, det
vill séiga att antalet citerande verb per “replik” 6kar mellan &r 5 och 9 (f6r hen-
nes material mellan &r 7 och 9). Dock blir berdkningsgrunden som ovan ut-
tryckts som citerande verb/replik ndgot missvisande, dd den inte kompenserar
for textlingd. Detta vill siga att berikningen inte kompenserar for det faktum
att om en text ir vildigt lang, innehéller den langt fler sjok av citerad rést (nor-
malt sett), vilket ocksd innebir att firre citat dr att vinta in for en kortare text.
I den senare mdste dtminstone en stdrre del av de fi dialogpartierna innehalla
citerande verb, eftersom de nistan alltid tjinar syftet att forutom att siga att
nagot har uttalats ocksa specificerar vem som talar (ett specificerande som allt-
s4 blir mindre nédvindigt da texten har linga dialogpartier mellan samma per-
soner texten igenom), varfor ocksa den relativa frekvensen blir vildigt hog.

Ytterligare en generell notering ir att talade roster representeras i avsevirt
storre utstrickning 4n tinkta. Detta dr helt i linje med vad som sagts i tidigare
forskning om bade vuxen skonlitteratur och om elevers texter. En intressant
iakttagelse for det skonlitteridra filtet (i mitt material) 4r att de zinkta rosterna
(mentala processer: tinka, grubbla etc.) inte planar ut och minskar pd samma
sitt som de talade (verbala processer: siga, ropa etc.), men det méste sigas att
skillnaderna i sifferserien inte ir tillrickligt stora for att kunna betraktas som
“sikerstillda”.

Betygsmiissigt sett visar resultaten en 6kning (for de betygsatta texterna fran
ar 9) mellan G-gruppens citerande rost och VG-gruppens, men ocksa att
MVG-gruppen har en nigot ligre anvindning in VG-gruppen. De hgre be-
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tygsstegens texter sammantagna (VG+MVG), inrymmer dock citerande rést i
betydligt storre utstrickning in vad G-gruppens gor (vilket dven visade sig gil-
la for subtypen fri citerad rost).

Vad giller specifika val av verb i citerande rést, dr den forsta slutsatsen att
grundverb (siga, tinka) ir vanligast for bade tal- och tankecitat — dven detta ett
faktum som ir i linje med vuxen litteratur (om 4n “skon” sddan). Dock kan
man iaktta en forsiktig longitudinell 6kning av sprakhandlings- och beteende-
laddade verb (t.ex. frdga, svara respektive grymtade, knorrade), i det skonlitteri-
ra textfiltet. Mellan saga och skricknovell visar det sig att grundverbets andel
av totalt antal citerande verb sjunker fran 68 till 53 %, samtidigt som sprak-
handlingsverben okar frén 22 till 33 %, och beteendeladdade verb fran 10 till
14 % (av samtliga anvinda citerande verb). For samtliga textkollektiv inom fil-
tet 2—6, ir férdelningen dock alltid den att grundverben #r mest frekventa dir-
efter sprikhandlings- och sist beteendeladdade verb.” For enskilda verbs vid-
kommande ir, till skillnad frin ovanstdende typer av verb, ett forsta resultat att
variationen ir sliende stor, vilket 4r ett diametralt motsatt resultat i jimforelse
med forst och frimst Nordqvists (2001a), men ocksd Garmes (1988).” Den
analys som gjorts i kapitel 6 har ddrmed ocksa pavisat att resultat (kring rostan-
vindning) dr extremt metodologiskt avhingiga. Utveckling visar sig mycket va-
ra en friga om vad vi anvinder for slags material for att mita utveckling med.
Skillnaderna mellan experimentellt, ”semiexperimentellt™ och naturalistiskt
material, visar sig faktiskt i en uppétgdende trendlinje gillande vad man fir ut
for "kunskap” ur elevgrupper i dessa aldrar, vilket kanske lter trivialt men 4n-
da dr nog sa viktigt att lyfta fram.

En forsiktig tendens kan ocksa urskiljas d4 mer avancerade, och till och med
metaforiskt laddade, verbval gors i takt med att eleverna blir dldre. Detta dr, om
inte annat, ett uppslag f6r kommande forskning pé texter frin de hir dldrarna.

De enheter som ytterligare ingdr i den citerande rosten dr omstindighet och
utvidgning. Dessa visar bida ett ménster likt huvudtendensens. Man kan dock
se en skillnad i att omstindigheterna tordelar sig ungefir lika frekvent 6ver be-
tygsstegen, medan det f6r bida typer av utvidgningar ser ut som om monstret

3 Tntressant att notera ir att de enda textkollektiv, i vilka ordningen mellan sprikhandlingsverb
och beteendeladdade verb #r omvind ir 1 och 8, dvs. np5 och omskrivningen av detta. I dessa
“skriker” och ”mumlar” man alltsd mer 4n “svarar” och "frigar”, men orsaken till detta més-
te analyseras fram genom ett djupare kvalitativt angreppssitt 4n vad som varit méjligt i det-
ta kapitel och i denna avhandling.

% 1 denna undersskning ir de 31 elevernas texter till och med pa god vig mot den typ av vari-
ation som Birger Liljestrand (1983) redovisar f6r vuxna, professionella, skribenter av skénlit-
teratur.

% 1 bemirkelsen att de nationella proven enligt mit siitt att se iir en typ av nationell experimen-
tell secting for ate utvirdera elevers skriftsprikskunskap.
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dr att dessa 6kar mellan G-texter och MVG-texter. Siledes kan man dra slut-
satsen att O och U tillsammans dkar den grammatiska komplexiteten for cite-
ringarna som helheter betraktade, men att U fir en kurva som fortsitter att 6ka
under de undersokta dren. U verkar i slutet av ar 9 inte ha vuxit speciellt starkt
och kan knappast sigas vara, eller ha varit, inne i ndgot stadium av veranvind-
ning. Ett gymnasiematerial skulle kunna bekrifta om en éveranvindande fas
over huvud taget skulle vara ett kiinnetecknande drag fér denna enhet. Det 4r
ju inte sikert att alla fenomen beter sig pd samma vis.

En tydlig 6kning inom betygskollektivet star dven résttypen kommenteran-
de rist for (dvs. exempel som "Stick! Peters rost ekade 6ver nejden”). Denna
okning bor till viss del betraktas i relation till siffrorna f6r de citerande verbens
frekvens. Man kan forsiktigt pastd att i takt med att citerande verb minskar, si
tenderar kommenterande rost att dels vara ganska stabil longitudinellt sett, dels
vara ndgot som definitivt 6kar ju hogre upp i betygshierarkin man kommer. En
forsiktig hypotes ir dirfor att kommenterande rést 4r ndgot som syns mer i de
mer avancerade texterna, i takt med att citerande rost minskar. En slutsats som
dr ganska rimlig; om enheterna inom citerande rost minskar (och kanske for-
svinner den citerande résten sd smaningom helt och hallet), kan man tinka sig
att forfattaren 4nda vill ge ndgon typ av regi till lisaren som har baring pa vem
som siger nagot, och/eller hur det sigs eller tinks i texten.

Sammantaget ger bilden av citerad, citerande och kommenterande subtyp
en mojlighet att siiga att det visserligen 4r mycket dialogpartier i elevers texter
i de hir ldrarna, men att tendensen 4nd3 ir att ett monster av reduktion kan
skénjas, och att texterna och skribenterna gér dels mot hogre komplexitet, dels
mot att utveckla ersittningsstrategier. Ddrmed 4r det alltsa inte sd att vi kan pa-
st att elever bara “skriver en massa dialog”, som lirare tvingas ta sig igenom,
utan att “dialog” i sig innehaller ménster som tar texterna mot ett mer vuxet

och moget skriftsprak.

6.4. Traditionell refererande rost

Det sades att hon begdtt sjilvmord eftersom hon skurit upp bidda benen. (Olivia,
skricknovell 4r 9)

Arendt menade att Eichmann helt enkel utfore brottet pa grund av att han inte
tinkte pa vad han gjorde (Emelie, essi &r 9)
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FIGUR 6.23. Refererande rist per 1000 ord for respektive textkollektiv: verbal
(t.ex. siiga) resp. mental (t.ex. tinka)

For traditionell refererande rost syns relativt stora skillnader mellan textfélten.
Essin har oomtvistligt flest refererande réster/1000 ord, direfter tycks de na-
tionella proven komma och dirnist de tidiga skonlitterdra textkollektiven.
Ordningen kan dirmed sigas vara nistan omvind jimfort med citerande rost
(inklusive citerad/buktalad) (korrelationen mellan serierna dr -0,64).

Inom novellserien kan man se en ihdllande minskning frin saga till robin-
sonad, vilket kanske siger att referat av rost i skonlitterir text ir ett tidigt drag
i skriftspriksutvecklingen (4ven om den ”plotsliga” 6kningen i skricknovellen
inte stoder ett sddant antagande). Inom de nationella proven finns inte sa sto-
raskillnader, dock kan de fenomen som ligger bakom virdena 3,2 och 2,9 (np9
respektive npom) sjilvklart ha dndrat karakdir (vilket sjilvklart kan gilla dven
for skricknovellens ”plotsliga” okning). Den longitudinella tendensen tycks
vara att refererande rost generellt sett avtar (inom de textfilt dir det dr majligt
attdra longitudinella slutsatser), men minskningen giller samtidigt inte for ka-
tegorin refererande mentala verb, dvs. verb som anfor referat av tankar (t.ex.
tinka) — en kategori som istillet 6kar mellan &r 7:s tondrsnovell och ar 9:s
skricknovell. Inom de refererande verbala (talat sprik) processerna, dominerar
sprékhandlingsverb (t.ex. frdga, svara), och inom de mentala (tinkt sprék) pro-
cesserna, dominerar beteendeverb (t.ex. grubbla och ilta) vilket figur 6.24 res-
pektive 6.25 visar.
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For att ytterligare fortydliga forhallandet mellan verbtyperna blir det nedan (i
tabld 6.7 och 6.8) tydligt att det f6r de verbala sprikhandlingsverben sker en
okning mellan ar 6 och 9, pa bekostnad av framfor allt grundverb (siga), och
for de mentala sker en likartad 6kning f6r beteendeverben (dvs. grundverbet
tinka minskar pd bekostnad av verb som grubbla och fundera).

TABLR 6.7. Jimforande diagram for fordelningen av verbala refererande verb

Sagan Skracknovellen
a4 4

0% 3%

71%

Verbtyp 1: Grundverb (sa); Verbtyp 2: Beteendeverb (t.ex. mumlade); Verbtyp 3: Sprakhandlingsverb
(t.ex. fragade); Verbtyp 4: Ovriga verb (t.ex. hérdes)

TaBLA 6.8. Jimforande diagram for fordelningen av mentala refererande verb

Sagan Skracknovellen

3 a 3 4

0% - gug 1% 0%

Verbtyp 1: Grundverb (t.ex. tdnkte); Verbtyp 2: Beteendeverb (t.ex. grubblade); Verbtyp 3:
Sprakhandlingsverb (t.ex. fidgade [han sig]); Verbtyp 4: Ovriga verb (t.ex. slog [det honom])

Med anledning av sprikhandlings- respektive beteendeverbens dominans i res-
pektive processtyp, visas forst de verbala sprakhandlingsverben.



TaB1A 6.9. Verbala sprikhandlingsverb/textkollektiv

Verbala Sprakhandlingsverb
np5 berittade, fragar, bestimde, undrade, svarade
(5 av totalt 10)
saga beritta, fragade, forklarade, borjade undra, upplyste, konstatera
(6 av totalt 10)
Tonarsnovell bad, frdgade, svarar, berittar, undrar, foreslar, forklarade, fastsatte, bad (till gud),
(9 av totalt 42)
Deckarnovell forklarar, berdttat, uppmanades, fragade, bekriftade, erkdnner, undrar, foreslog,
klargjort, bli ombedd, bestimmer, var 6vertygad om, ansag
(13 av totalt 52)
Robinsonad konstaterade, ber, bestimmer, berittar, undrar, funderar pa, fragade, hévdade,

diskuterade, foreslar, forklarade

(11 av totalt 35)
Skricknovell undrade, fragade, forklarar, funderar, avslojar, uppmanat, berittar, ber, talar om for,
fick svaret att, konstaterade

(11 av totalt 36)

1’1p9 fragade, ljuger om att, beréttade, ber, berittade, kom med forslaget att
(6 av totalt 12)
npom foreslog, bestimmer oss for, fragade, bestimde, sa at mig att, berittade, fragar,
p undrade, lovat att, kommit med forslaget att
(11 av totalt 18)
Essi fragar, kom fram till, menar, dvertyga om att, undrat

(5 av totalt 7)

En detalj i ssammanhanget ir att det slutar svaras i de refererande résterna frén
och med deckarnovellen, vilket ir intressant eftersom det fortfarande frigas en
hel del inda till &r 9:s sista textkollektiv. Svarandet ir helt enkelt utbytt mot an-
dra, mer nyanserade, sprikhandlingsval for repliker. Nu 6ver till de mentala be-
teendeverben.

TaBLR 6.10. Mentala beteendeverb/textkollektiv

Mentala Beteendeverb
np 5 drémde, gissade, trodde, insag

(4 av totalt 4)
glad att, kom p4, var inte radd att, tyckte, 6nskade, insdg, trodde, forstod, kunde

saga aldrig tdnka sig att, hoppades p att
(10 av totalt 16)
Tonarsnovell visste mycket vil att, tycker, kdnner, slar mig att, kinde en gnutta hopp om att, kom

fram till, inbillar jag mig att, halla med om att, bestdmde sig, funderade pa

(10 av totalt 16)
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kéndes som, visste, kom pa att, inser att, angrade, undrade, slar mig, uppskattar,
forstod, vet, bestimmer sig for att, forstar, forbarmade sig dver att, funderade pa,
formodar, kom fram till att, kinde for att, misstidnkte, ansag, antog, beslot sig for
att, ar siker pa att, drog slutsatsen att, anat att

Deckarnovell

(24 av totalt 49)

uppskattade, tyckte, kom pd, upptickte, undrade, insag, beslutade sig for, trodde,
visste, mdrker snart att, fantisera om, forstod att, var séker pa att, mindes att,
funderade pé, sag framfor sig, hoppats att, intala sig sjdlv att, anade att, dngrade att,
visste av erfarenhet att, antog, rdknade ut att, slog henne att, kom ihag att, instinkt
sade att, ville fraga om, bestaimde, forvintade sig att, kom fram till att

Robinsonad

(30 av totalt 73)

-- forstod, antog, ville, kom pa, dnskade, kdnde pa mig att, kom fram till, visste,
Skracknovell intalade sig att, tyckte att, insdg, funderar pa att, minns att, bestimmer, far en
kénsla av, fattade, forestilla, intalar, pAminner om, hoppas pa, var siker pa, ana,
tanken slog henne att, hade en sak pa hjérnan att, tvivla pa, inbillade sig, var saker
pé att, brydde mig om att, gissade att, hade inte ndmnt att, konstaterade

(31 av totalt 81)
tror, tyckte, insett, bestimde mig for att, kom pa att, insdg, min tanken var inte ens i
narheten av att, fattade, visste, hoppades pa, antog, minns

np9

(12 av 35 totalt)
kom fram till, tror, kom p4, kdnde mig orolig for, gissade pa, onskar, lovade,
fattade, tyckte, visste, tanken hade varit att, hade dom fétt veta att, forstatt

npom

(13 av totalt 15)

tror, det r en rimligare forklaring att, tycker, det bésta vore att, hoppades, forstar,
ar hjarntvittade med att, kan jag till viss del begripa att, ridda for att, tinka mig att,
inser, vet inte att, tank dig att, upplever, vet att, inbilla mig, min &sikt blir starkare
pa att, slog mig, fa for sig att, ldra sig att, kdnna, méirka att, anser, orolig for att, det
man undrar dver ir, ha tankar om att,

Essi

(26 av totalt 149)

I tabld 6.10 ges en inblick i den markanta skillnad som finns mellan sakprosans
essii och skonlitteraturens skricknovell (se figur 6.25 ovan). Synbarligen bestar
dennaskillnad i att essin har vildigt manga #ro7- och tycker-konstruktioner, vil-
ket visar att de hoga referattalen for essins textkollektiv beror pd att sjilvrefere-
randet ir ett starkt registerdrag for denna texttyp. Annorlunda uttrycke b/ir det
sd, 1 just den hir essins (som texttyp) instantierade textkollektiv.”” Att sd gors
oftare i de hogre betygsstegen dr ndgot som pekar mot att 6ppenhet kring
tankar och dsikter dr ndgot av ett "hogbetygsdrag” for refererande rost i sak-
prosa. Utfallet for de refererande rosterna sammantagna blir som i fig. 6.26:

7 Det verkar nimligen bli vikrigt att dterge egna tankar med viss 5ppenhet i exempelvis essin.
Jfr Martin & White (2005) som diskuterar sidant i termer av att texten 8ppnar upp ett "di-
alogical space”, ett utrymme till diskussion med andra réster, till skillnad frén passager som
de menar ir stingda eller "monoglossa”, det vill sdga passager som ir rena pastdenden. Mar-
tin & White sidger att dialogicitet bestims i termer av “the degree to which an utterance, /.../
actively makes allowances for dialogically alternative positions and voices (dialogic expansi-
on), or alternatively, acts to challenge, fend off or restrict the scope of such (dialogic contrac-
tion)” (2005:102).



Serieforklaring

NANANANAN

1: G-texter 1
2: VG-texter
3: MVG-texter
0
1 2 3
|l Refererande rost 55 2,8 2,8

FIGUR 6.26. Refererande rist per 1000 ord for respektive betygssteg (beriiknings-
grund i antal texter: Robinsonad: 1 G, 16 VG och 11 MVG,
Skricknovell: 2 G, 14 VG och 14 MVG, NP dr 9: 5 G, 21 VG och
5 MVG, Essi: 3 G-texter, 12 VG och 14 MVG, Totalt: 11 G-texter,
63 VG och 44 MVG)

Figur 6.26 ger forst stod for antagandet om att refererande rost generellt sett dr
en subtyp pa dtergang, dd man kommer uppdt i betygshierarkin. Figuren visar
dven att G-gruppen har en relativt hég frekvens av denna typ, ocksd s hir i slu-
tet av ar 9 (samtliga medriknade texter férutom robinsonaden ir skrivna un-
der vérterminen i dr 9). Man kan dirfor tinka sig att den generella huvudten-
densen hir faktiskt visar sig (om 4n i ett senare skede). Betygsstegens anviind-
ning av refererande rost, fordelat pé tal och tanke, ser dock négot annorlunda
ut, vilket figur 6.27 illustrerar.
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FIGUR 6.27. Refererande verbal respektive mental rost per 1000 ord for respektive
betygssteg (beriikningsgrund i antal texter: Robinsonad: 1 G, 16 VG
och 11 MVG, Skricknovell: 2 G, 14 VG och 14 MVG, NP ér 9: 5
G, 21 VG och 5 MVG, Essi: 3 G-texter, 12 VG och 14 MVG,
Totalt: 11 G-texter, 63 VG och 44 MVG)

Av figur 6.27 framgir att det ir de talrefererande verben som avtar, ju hégre
upp i betygshierarkin man kommer. Tankerefererande verb verkar dock vara
ganska likvirdigt fordelade mellan kollektiven. Men, om man som et litet text-
typiskt interventionistiskt experiment, ligger samman subtypen traditionell re-
fererande rdsts bida processtyper — mental och verbal — och samtidigt inklude-
rar nista subtyp, dvrig refererande rost, men enbart for essin, blir utfallet 6 be-
ligg/1000 ord f6r G-gruppen och 19 beligg/1000 ord f6r MVG. S& avseende
just essin, rdder omvind ordning gillande referat i relation till betygssteg (och
didrmed kanske ocksa for sakprosa dverlag). Refererande rost kan alltsd sidgas va-
ra starkt texttypsbundet, dvs. att det relativt frekventa bruket av referat ir re-
sultatet av ett registeranknutet monster for sakprosans textfilt (precis som ci-
terad och citerande rost har visat sig vara ett registeranknutet monster for skon-
litterirt textfilt).

6.4.1. Delsammanfattning av traditionell refererande rést

Nir det giller traditionell refererande rost, dr tva resultat pavisade avseende
frekvens: 1) traditionell refererande rost dr vanligare i nationella prov och sak-
prosa, 2) traditionell refererande rést ir vanligast i essin. Det dr exempelvis tio
ganger sd vanligt med refererande rést i essin som i skriicknovellen (tva textkol-



lektiv som skrevs i direkt anslutning till varandra under &r 9:s vartermin). Det
dr ocksa s att refererande rost ir allra mest frekvent i essder som fitt VG och
MVG. Siledes ir refererande rést den vanligaste subtypen i sakprosa och natio-
nella prov, precis som citerande rdsten 4r vanligast i de skonlitterira texterna.

Nir det giller novellserien kan man med avseende pa traditionell refereran-
de rost, iaktta bade en minskning och en 6kning f6r novellserien: referat av tal
minskar och referat av tanke 6kar. Man kan ocksé se en klar skillnad mellan G-
gruppen, som anvinder refererande (verbal) rést relativt frekvent, och de ho-
gre betygsstegen som anvinder denna rosttyp lingt mindre (iven om denna be-
rikning ocksa innefattar nationella provet och essin).

Ett intressant delresultat framtrider f6r verbanvindningen i de refererande
rosterna. Nir tankar redovisas dr beteendebeskrivande verb vanligast, och nir
tal redovisas 4r sprikhandlingsverb vanligast. Grundverbet (siga) ir dominant
inom talreferaten, men inom tankereferaten ir det (#4nka) i minoritet, vilket i
stort innebir att verbet #inka inte anvinds speciellt ofta, medan diremot verb
som grubbla och inse ir vanliga. Nir det giller sprakhandlingsverb inom talre-
ferat dr det kanske mer logiskt eftersom de, precis som citeringarna, ofta byg-
ger pd att folk svarar och fragar. Dock verkar minniskor inte bete sig sd myck-
et nir deras talade roster refereras, kanske for att verbet i dessa fall flyttat nir-
mare den berittande rosten istillet for att ligga nira den fiktiva personens per-
sonliga uttryck? En sista, enkel, kommentar fir bli att variationen inom
refererande rosts verb — precis som fr citerande rost — dr mycket stor.

6.5. Ovrig refererande rost

Nir Axel gick dirifran var han mycket arg 6ver att de hade varit s& otrevliga. (Oli-
via, skricknovell &r 9)

Det handlade om att se till act det stindigt fanns tdg tillgingliga for deportationer-
na och att ritt antal judar var pd plats vid avresetillfillet. (Emelie, essd ar 9)

Fadimes val var en krinkning som inte kunde f6rldtas. (Jasmina, essi ar 9)
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FIGUR 6.28. Ovrig refererande rast per 1000 ord for respektive textkollektiv

Det finns alltsa refererande rost som ligger lite pd grinsen till vad man lika au-
tomatiskt (som vid traditionell refererande rést) liser ut som atergivna tanke-
eller talsekvenser (iven om denna subtyp oftast handlar om tankar). Detta kri-
ver en kort férklaring och repetition, och det enklaste sittet att ge detta 4r att
visa hur samma exempel (ett introspektivt sddant) rér sig pd en skala frin ren
perception till sprikliggorande i tanke och/eller tal (dvs. traditionell refereran-
de rost). Exemplet ges i tabld 6.11 nedan och ir sé att sidga arketypiske (vilket
innebir att det finns minga exempel som inte dr exakt som det i tablan). (Re-
fererande rost har satts i kursiv och refererad rost innanfor hakparentes.)
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TaB1A 6.11. Ourig refererande rist i kontrast mot angrinsande fenomen

Han sdg att [isen maste ha slappt taget om
vérlden under natten]

Perceptionellt atergivande av ndgot som
négon ser och ev. dirmed gjort till en tanke

kladd i det sprak den refererade rosten
innehéller. Osidkert huruvida perceptionen
kan uppfattas som sprakliggjord tanke.

Ett perceptionellt intryck leder till en
relativt passivt tillkommen insikt, som dock
tagit sig ett steg ndrmare sprakliggjord
tanke.

Han insdg att [isen maste ha sldppt taget
om vérlden under natten]

Perceptionen redovisas som vore det
sprakliggjort i tédnkt sprak — tanke som
verbalisering, inre tal. (Exempel som detta
har rdknats in i kategorin traditionell
refererande rést.)

Han tdnkte att [isen maste ha sldppt taget
om vérlden under natten]

Han sa att [isen maste ha sléppt taget om
vérlden under natten]

Perceptionen omsatt i yttre tal riktat till
nagon. (Exempel som detta har riknats in i
kategorin traditionell refererande rost.)

Aven for subtypen Gvrig refererande rost kan man se att essin avviker fran 6v-
riga textkollektiv. Detta ir inte forvinande med resultatet av traditionell refe-
rerande rost i dtanke. Dir visade sig essin vara det textkollektiv som anvinde
sig mest av refererande rost (och dvrig sddan ir ju enbart en intern variant av
samma subtyp). Man kan ocks se att de nationella proven har lingt fler beligg
pa 6vrig refererande rost 4n de skonlitterira texterna. De skonlitterira texterna
verkar dock over tid dra sig mer och mer 4t att borja referera rost pd dvrigt sitt
(ndgot som inte skedde med traditionell refererande rést enligt ovan). Dessut-
om forefaller subtypen 6vrig refererande rost 6ka i de nationella proven, vilket
antyder att denna variant inom subtypen som helhet 4r nigot som utvecklas se-
nare (i jimférelse med huvudtendensen). Betygsstegens skillnader i frekvens
vad giller 6vrig refererande rést bekriftar detta.
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FIGUR 6.29. Ovrig refererande svrig rost och betygssteg (berikningsgrund i antal
texter: Robinsonad: 1 G, 16 VG och 11 MVG, Skricknovell: 2 G,
14VG och 14 MV G, NP dr 9: 5 G, 21 VG och 5 MV G, Essi: 3
G-texter, 12 VG och 14 MVG, Totalt: 11 G-texter, 63 VG och 44
MVG)

Figur 6.29 stoder alltsd antagandet om att denna refererande rosttyp verkar va-
ra ett senare utvecklingsfenomen, eftersom det alltsd dnnu inte har bérjat avta,
vare sig longitudinellt eller inom betygsstegen, och kanske ir det en rosttyp
som inte heller kommer att avta eftersom den aldrig kommer till veran-

vindning?™

6.5.1. Delsammanfattning av 6vrig refererande rost

Ovrig refererande rost ir den forsta subtypen som mer tydligt och enhetligt
bryter ménstret frin huvudtendensen — den 6kar bade longtitudinellt och med
betygssteg. Detta dr kanske inte s konstigt med tanke pd att den ér en subtyp
som samlar uttryck som tvingar in ldsaren i ett tolkande avgorande huruvida
ett uttryck alls ir refererande rost. Uttrycken kommer nistan alltid tillsammans
med en att-sats, alternativt om-sats, (precis som for traditionell refererande

8 Frigan gir emellertid inte att besvara inom ramarna for den hir undersokningen. En sidan
undersdkning skulle behova ett longitudinelle material for sakprosans textfilt liknande det
som hir ir insamlat for det skonlitterira filtet.
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rost), men det 4r mer tveksamt om man skall fora det som féljer i a##-satsen till
att vara just bukralad rost eller berittande. D4 befinner man sig pltsligt pa
grinsen till rostblandning vars approprieringsménster, kommer det att visa sig,
i mycket liknar monstret for 6vrig refererande rost.

6.6. Réstblandning

En kall vind svepte genom hallen, héret p& hans verarmar reste sig lingsamt. Ha-
de han rikat limna balkongdorren pa gling? (Emelie, skricknovell &r 9, kursiv i ori-
ginal)

Marken han lag pd var hérd, knélig och kall, han var defenitivt inte hemma i sin l4-
genhet. (Magnus, robinsonad 4r 9)

Linda log ocks8, men det enda hon kunde tinka pa var att chaufféren sdg ut som
Jabba the Hutt. Dom var otroligt lika. (Amanda, robinsonad ar 9)

Ar det inte d& vildigt mirkligt att han tillsammans med dessa min, i s3 minga an-
dra sammanhang kunde visa upp "goda” sidor, for att senare samma dag, bara iklidd
en annan uniform, vilja mérda miljontals oskyldiga min, kvinnor och barn? (Eme-
lie, essd &r 9)
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FIGUR 6.30. Ristblandning/1000 ord for respektive textkollektiv

Forst bor reservationen kring rostblandning upprepas — fenomenet ér svart att
avgrinsa och kvantifiera, sd siffrorna méste betraktas nigot annorlunda in f6r
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tidigare kvantitativa data. Réstblandning férekommer som synes relativt jimnt
over textfilten. Rostblandning ir alltsa dels zextintern (som forsta exemplet un-
der rubriken ovan, dir en blandning av "Rikade jag limna balkongdérren pa
glint”, en citerad tanke, och "han frigade sig sjdlv om han hade rikat limna
balkongdérren pa glint”, en refererad tanke), dels zexzextern (som i det tredje;
vi maste dir gi utover textens grinser for att forstd liknelsen — om vi inte vet
vem Jabba the Hut ir, kan vi inte fullt ut tolka uttrycket).

Sett till frekvensen i figur 6.30, finns nigra toppar i skricknovellen och i
omskrivningen av det nationella provet frin dr 5. Att det 4r hogre frekvens av
rostblandning i omskrivningen 4n i det ordinarie nationella provet, kan bero
pa att provet (frén &r 5) hade starkare fokus pa berittande och dirmed fiktiva
texter i vilka rostblandning kanske har sin frimsta och stérsta plats. Tydligt dr
i alla fall att essin har minst antal réstblandade passager, nigot som naturligt-
vis kan bero pa att rostblandning inte 4r lika ldtt att kdnna igen (f6r den som
analyserar text) i en sakprosatext som i skonlitteratur (begreppet dr ocksd mes-
tadels undersokt och definierat av tidigare forskning i anslutning till skonlitte-
ratur).

Nir det giller novellserien kan man se att résttypen rostblandning ir rela-
tivt jamnt fordelad over textkollektiven och att den inte verkar tillta i frekvens
forrin i skricknovellen. Ett skil till detta skulle kunna vara att skricknovellens
okade virde for rostblandning ir avtryck av en ersittande strategi. P4 sd vis dr
den, bredvid tidigare nimnda kommenterande rost och refererande 6vrig rost,
en ersittning for rostrepresentation med tillhdrande citerande rost (vilken vi-
sade sig successivt avta under aren fram till och med att skricknovellen skrevs).
Betygsstegen ger stod for en sidan tankeging, eftersom det dir visar sig att rost-
blandning 4r markant mer férekommande hogre upp i betygshierarkin.
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FIGUR 6.31. Ristblandning per 1000 ord for respektive betygssteg (beriknings-
grund i antal texter: Robinsonad: 1 G, 16 VG och 11 MVG,
Skricknovell: 2 G, 14 VG och 14 MV G, NP dr 9: 5 G, 21 VG och
5 MVG, Essii: 3 G-texter, 12 VG och 14 MVG, Totalt: 11 G-texter,
63 VG och 44 MVG)

Resultaten for réstblandning ér svéra att jimféra med tidigare forskning, inte
minst eftersom résttypen rostblandning hir spanner 6ver fler fenomen 4n an-
dra har riknat in. Nordqvist (2001a) ir egentligen den enda som undersékt né-
got som liknar réstblandning f6r ungdomar i den hir lderskategorin, men
hennes avgrinsning ir langt mer sniv 4n min (Nordqvist 2001a:246). Nord-
qvists generella konklusion kring fenomenet ir att det férekommer “only oc-
casionally” (2001a:264) hos 12 och 15-aringar (vilka ir jimforbara med elev-
erna som star bakom det hir materialet). Man kan dock, utan att 6verdriva, si-
ga att dven med min ndgot generdsa avgrinsning, ir fenomenet allt annat dn
“occasionally” forekommande i de textkollektiv som undersskts hir. I absolu-
ta tal forekommer fenomenet 2471 ginger. Bland dessa finns en hel del sidana
som ryms dven i en striktare avgrinsning som Nordqvists. Ocksa hir skiljer sig
alltsd de bada undersokningarnas resultar .

6.6.1. Delsammanfattning av rostblandning

Réstblandning 6kar bide longitudinellt och med betygssteg. Longitudinellt
kan man se detta i 6kningen mellan &r 5:s nationella prov, i vilket man kan rik-



na 3,8 fenomen/1000 ord och ar 9:s nationella prov, som har 5,9 rostbland-
ningsfenomen/1000 ord. I novellkollektivet 6kar rostblandningarna frén 6,1
till 9,2/1000 ord. Okningen intrider dock forst i och med den sista skonlitte-
rira novellen, vilket kan leda till slutsatsen att fenomenet 4r en senare appro-
prierad spraklig kategori, for vilken man genom det hir materialets rickvidd
inte kan se ndgon reduktion likt huvudtendensens — varken longitudinellt el-
ler inom betygsgrupperna. Att fallet 4r s stirks av skillnaden mellan G-grup-
pens virde 3,7 och MVG-gruppens 7,8. Mirk vil: bida grupper har fenome-
net i sina texter men mingden anvindningar kan tolkas som att det f6r de ho-
gre betygsstegen ir inne i en accelererande fas. Ett forslag till tolkning av detta
resultat ir att eftersom rostblandning 4r en rdsttyp som tar ver mycket av det
utrymme som metaberittande och buktalade résttyper upptagit (just eftersom
rostblandning 4r en mixad rosttyp av ndgra av dessa, eller av alla) 4r det ocksa
ett forvintat resultat att réstblandning dr mest frekvent i texter med hégre be-
tyg, eftersom dessa texter ocksa ir de som i storst utstrickning visat pa en
minskning av exempelvis citerande rést.

En sista reflektion skall ocksd goras dver essins relativt f3 beligg pa rost-
blandning. Vad som kan vara en dtminstone bidragande orsak till detta ir att
rostblandning dr mer svaruppticke i sakprosa, inte minst eftersom i stort sett
all forskning kring fenomenet utgdr ifrn skonlitteratur. En annan orsak kan
helt enkelt vara den att det passar sakprosans textfilt ritt dligt att roster blan-
das, eftersom di grumlas lisarens insikt i vem som basrosten pastdr dr den
egentlige utsigaren av exempelvis ett citat — killor skall ju i sakprosa anges tyd-
ligt och 7nte hopblandat.

6.7. Sammanfattning

6.7.1. Generella konklusioner

En forsta generell konklusion ir att samtliga rosttyper finns representerade i
samtliga textkollektiv. Detta visar att eleverna som stir bakom dessa texter pa
ett eller annat sitt har approprierat att rosttyperna, dessas subtyper (som tex-
ten vixlar mellan) och enheterna inom dessa ir ”a significant discourse variab-
le” (Halliday 2004:447). I ett approprieringsperspektiv kan man dirmed siga
att eleverna forst och frimst har internaliserat” att rostvixling 4r pd sin plats i
de undersokta situationsspecifika skrivuppgifterna.

?” Och hir vill jag betona att med internalisering menar jag att appropriering dven innefattar att
man anvinder en spriklig kategori som ir for situationen relevant.
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Det andra som gér att siga om rst pa generell basis 4r att texterna uppvisar
spér av ett approprieringsmonster av rostvixling, som ndgot som mest hor
hemma i skonlitterir text. Skillnaderna mellan exempelvis skricknovell och
nationellt prov i &r 9 dr s stor som 42,6 rostfenomen mot 32,5/1000 ord. Till
viss del beror detta pa att det nationella provets uppgiftsformuleringar ibland
vetter dt det fiktiva hallet, ibland &t ett personligt berittande och ibland at sak-
prosahallet, vilket innebir att texttyp paverkar delar av vixlingen. Essins rela-
tivt blygsamma anvindning om totalt 28 rostfenomen per 1000 ord bekriftar
det faktum att ju lingre at sakprosans filt uppgifterna drar sig, desto firre blir
rostfenomenen. Emellertid tycks forhallandet vara det omvinda fér den speci-
fika typen refererande rost, dir sakprosa “vinner éver” skonlitteratur.

For det tredje kan man i de bdda longitudinella serierna, kollektiv 2—6 och
1, 7 och 8 se ett avtagande ménster i antalet rostfenomen. Inom kollektiv 2-6
pendlar sifferserien frin sagans 46,3 till deckarnovellens topp om 60,1, for att
sluta i skricknovellens 42,6/1000 ord. Fér de nationella proven, som dr nigot
mindre jimforbara med varandra, ir frekvensen for &r 5 och 9 38 respektive
32,5/1000 ord. Jag har kallat detta avtagande ménster for huvudtendens. Det-
ta innebir att approprieringsprocessens monsteravbildning i text, vad giller att
anvinda rostfenomen, ir att rostfenomen forst okar i frekvens, sedan minskar
de och slutligen planar de ut i en mer stabil fas. Atergangen och stabiliseringen
dr emellertid inte sd kraftig att ar 9 dter skulle hamna pé de virden som f6r ar
5—6. Genom det nationella provets siffror gir det dock inte att se om det fore-
kommer en puckel som sedan reducerats till &r 9, eftersom en “mellantext”,
t.ex. ett nationellt prov i ar 8, inte finns (varken i materialet eller i verklighe-
ten).

For det fjarde gar det angdende fordelningen mellan sitten att representera
rost att siga att dldersgruppen dels producerar langt fler rostfenomen in tidi-
gare forskning visat, dels att den férdelning mellan refererande och citerande
rost som Nordqvist® (2001a:231) presenterar (i vilken referat skulle vara ett
mer framtridande sitt forl5-dringar att representera tal pd 4n citat) inte stim-
mer dverens med resultaten frin det material som ir aktuellt hir. Att typen
rostblandning skulle vara sd sparsamt forekommande i 15-dringars texter
(a.a.:260) ir inte heller nigot som stéds av mina resultat. Hir 4r réstblandning
tvirtom stindigt narvarande och dessutom 6kar den i och med skolér 9 (dé de
dr 15-16 ar gamla). Ytterligare en markant skillnad #r att i Nordqvists materi-

“ For samtliga jimforelser med Nordqvist miste det beakras att hennes informanter/text och
aldersgrupp var 15 stycken, och de skrev endast en text, utifrén en skrivuppgift som var en
s.k. ”frog story”, en uppgift de ocksd gjort muntligt (2001a:119). Det bor ocksa sigas att ock-
sd hennes informanter (avseende gruppen 9-15 4r) var himtade frin “middle-class areas
around Géteborg” (Ibid.) vilket dven de hir informanterna och dirmed ocksa deras texter 4r.



al anviinder 15-4ringarna aldrig fri citerad rést, vilket eleverna i den hir under-
s6kningens material gor hogst frekvent (forvisso som mest i de tidigare skolar-
en, men i stor utstrickning fortfarande i skoldr 9).

Vidare ir resultaten for rostrepresentation i den hir avhandlingens texter
snarare mer i linje med det resultat som Nordqvist presenterar for sina vuxna
informanter (15 st. individer mellan 20-30 ar gamla). For dessa visar hon att
citerad + citerande rést har hogst frekvens, dirnist rostblandning och sist refe-
rerande rost — en fordelning som ir likartad mitt resultat for texter skrivna da
mina elever var 15-16 ar. Man skulle d& kunna tro att avhandlingarna sinse-
mellan representerar tvd resultat som tillsammans illustrerar och bekriftar vad
som hinder enligt Vygotskijs teori om “zone of proximal development”
(1999:314, 1979:84ft.), det vill sidga att det som Nordqvist finner f6r vuxna in-
formanter i sin undersékning 4r sidant som skoleleverna i den hir studien har
klarat endast med hjilp frin stodpersoner och stédstrukturer av olika slag (al-
la texter utom de nationella proven har skrivits i miljoer med stark ”scaffol-
ding”, se Bruner 1996/2002:38). Ett sidant resonemang héller emellertid ine,
eftersom dven de nationella proven (dir stodpersoner och stodstrukeurer inte
Jdr finnas i samma utstrickning) visar upp en stérre mangfald av réstfenomen
in Nordqvists material gor.

6.7.2. Diskussion

De iakttagelser som har kunnat goras med det hir killmaterialet har visat pd
nigra fenomen som jag nu vill diskutera i jimforelse med approprieringsmeta-
foren. Appropriering av rostfenomen — i bemirkelsen att kunna vixla mellan
olika résttyper i text — ir att se pa lirande som “appropriering och behirskan-
de av kulturella redskap/.../” 17/.../processer som ett slags sofistikerad koordi-
nationsprocess mellan minniskor och kulturella redskap.” (Siljé 2005:229).
Approprieringen delas in i tentativa faser vilka dr ”en illustration av hur man
kan se pa forvirvandet av fortrogenhet med kulturella redskap pé individniva”

(Slj6 Tbid.).

TaBLA 6.12. Approprieringsprocessens fyra faser (samtliga citat frin Siljo

2005:230)
”Initial kontakt, ”Systematisk 1 ”Appropriering, ”Naturalisering,
utprévning av provning, mer behdrskning inom | redskapet
materiella intensiv 1 vissa praktiker och | transparent for
egenskaper och anvindning i ] for vissa syften, brukaren.”
olika aspekter av specifika praktiker, - normalisering av
hur redskapet okande insikt i anvindning,
medierar, mojligheter och ] formaga att
anvindaren begrinsningar, forklara redskapet
beroende av yttre minskat beroende ¥ for en nyborjare.”
stod.” av yttre stod.” 1
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Utan att siga att de nedan beskrivna fyra stegen ir synonyma med approprie-
ringens fyra faser”, skall jag inda gestalta rostbegreppet i en skrifispriksutveck-
lingstrappa (i fig. 6.32) med fyra trappsteg baserade pa de kvantitativa resulta-
ten ur kapitel 6.

STEG 1 . STEG 2 H STEG 3 H STEG 4

Rostblandning ar
mycket frekvent och
stadd i 6kning.
Citerande rdst har
stabiliserats samtidigt
som kommenterande
rost okar.

Overanvindningen av
citerande rost borjar
successivt trappas ned
och ersittas med
kommenterande rost,
refererande Gvrig rost
och roéstblandning.
Mer information
forlaggs saledes
utanfor metaberéittande
rost. Referat av tanke
okar emellertid.

Upptrappning mot
overanvéindning av
t.ex. citerande rost.
Kommenterande rost
vanligare likasa
rostblandning.

Somliga typer och
subtyper &r helt
franvarande for
enskilda texter, samt
generellt sparsamt
forekommande, t.ex.
rostblandning och
kommenterande rost.
Citerande rost ar
relativt frekvent.

FIGUR 6.32. Skrifispraksutvecklingstrappa med grund i samtliga 31 elevers texter

1 Snarare ror sig eleverna mestadels inom fas 2, d4ven om somliga fdrmodligen befinner sig i en
Svergdngsfas mellan fas 2 och 3. Dock 4r det inte meningsfulle att s3 hirdraget tillimpa app-
roprieringens teoretiska faser p& det konkreta avtryck lirandeprocessen har limnat i texterna
— skriftspraket har viss distans till hela den /Zirandeprocess som approprieringsbegreppet i
grund och botten syftar pé, en process i vilken den enskilda texten enbart ir en bestindsdel.
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Trappstegen ir hir, i teorin, separerade, men kan i realiteten sjilvklart existera
parallellt med varandra samt 6verlappa. Trappan, som abstraherat resultat, har
jag for avsikt att dterkomma till i kapitel 7, dir jag kommer att dels beskriva
trappstegens mer textnira utseenden genom flitig, kvalitativ exemplifiering,
dels forsoka gestalta hur sex enskilda elevers texter forhaller sig till trappans (i
fig. 6.32) monster och separata steg.

6.7.3. Metodologiska (meta)resultat

Resultat bor ocksd betraktas ur materialmissig aspekt, eftersom basen for att
utvinna vad elever "kan” om ndgot skiljer sig ganska rejilt &t beroende pa hur
vi (skola och/eller forskarsamhiille) later dem visa detta kunnande. Man kan
mellan Nordqvist (2001a) och Garme (1988) och den hir undersskningen se
den praktiska konsekvensen av just metod- och materialmissig "bias”. Nord-
qvist stiller sina huvudsakliga frigor kring hur olika former av ”speech about
speech” (2001a) utvecklas fran tidig &lder till tidig vuxen dlder. Hennes mate-
rial ir omfattande: 275 000 transkriberade ord frin 144 olika individer (Nord-
qvist 2001a:4). And blir resultatet att barn (i de aldrar som sammanfaller med
de dldrar foreliggande arbete har fokuserat) producerar “very few speech pro-
jections” (Nordquist 2001a:244). Detta iir ett resultat som gir helt pa tviirs mot
mitt, vilket mdste siigas bero pd det material vi anvint oss och stillt véra frigor
dll.

Dock dr Nordqyists studie till viss del i linje med vad som visat sig hir vad
giller "speech about speech” Nordqvist och jag ser exempelvis bdda samma
tendens till skillnad mellan exempelvis representation av tankar kontra tal, och
vi ser bida tendensen som visar att dldre personer tycks hantera réstrepresenta-
tion i skrift annorlunda dn yngre. Man kan f6rstds bide hélla med om och in-
te hilla med om att: "The mature narrators indeed know the arts of speaking
within speaking and speaking within writing and they manipulate the options
they have at hand” (Nordqvist 20012a:280). Men vad citatet implicerar dr dd att
yngre skribenter framstdr som omogna ("immature”). Emellertid har kapitel 6
resultat tydligt visat att dven unga skribenter "manipulate the options they ha-
ve at hand” och att de i olika grad inom aldersgruppen och aldersgrupperna
ocksd "know” "the art of /.../ speaking within writing” (Ibid.).

Garmes (1988) undersokning visar ocksd ndgra resultat som liknar mina.
Dock ser man hos dven Garme en materialmissig konsekvens. I och med att
hennes undersékning haft “endast” nationella prov som material, har ocksa
hennes resultat visat upp bide lidgre frekvens och mindre variation 4n exempel-
vis min novellserie gjort. Garmes undersékning har dock haft den férdelen att
den stricke sig mellan ar 7, &r 9 och ar 11, vilket har gjort att kapitel 6 har gatt
att ligga bredvid hennes och dirmed ocksa fatt viss komplettering av, och méj-
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lighet till jimforelser med, hennes resultat frin gymnasiet — de texter som i det
hir materialet fitt hogt betyg, motsvarar ibland hennes gymnasietexters gene-
rella ménster (t.ex. visade den citerande rosten, i dr 9:s hogt betygsatta texter,
pa lag frekvens, precis som den gjorde i Garmes gymnasisttexter jimfort med
hennes grundskoletexter). Det gor att man kan konstatera att skillnaderna mel-
lan texter pa grundskolan ir sa stor att somliga redan 4r komna dithin att de
tangerar ett genomsnittligt gymnasiematerial, somliga inte. Jag fir anledning
att dterkomma till sddana skillnader pa individuell basis i kapitel 7.

Det som framfor allt skiljer bide Garmes och Nordqvists undersskningar
frin denna, dr att det i den hir har gdct att jimfora olika textkollektiv med var-
andra. Ett sldende resultat ir att de skonlitterira texterna, alla producerade in-
om ramarna for skolans lokalt gestaltade svenskidmne, visar upp langt fler rost-
fenomen #n de nationella proven och sakprosan, vilket leder till slutsatsen att
rostfenomen ir starke texttypsbundna. Emellertid, vad giller skillnader som
kan vara forknippade med texttyp, finns inte stort mycket att jimfora den hir
avhandlingens material med. Men nigot av en bekriiftelse av de resultat jag vi-
sat, terfinns hos Scollon et al. (1998), som undersdker hur universitetsstuden-
ter konstruerar brev. Dé forskarteamet letar efter hur studenterna gor for att
hantera olika résttyper, “orchestrating the multiple voices within their own dis-
courses” (Ibid.), finner de exempelvis att citat idr helt frinvarande. Nigot lik-
nande tycks alltsd hiinda i de 31 elevernas essier, och de nationella proven tycks
ocksd dra sig at det hallet. Dessa resultat visar ocksa pé att rostanvindning dr
starkt texttypsbundet. (I kapitel 7 diskuterar jag vidare kring konsekvenser av
texttyp for rostanvindning.)

Férmodligen har Nordqvist ritt i det yttrande (som till viss del far dterverk-
ningar pd hennes egen, experimentella, metod) som avslutar hennes 6vergri-
pande diskussion: "the child’s language use is /.../ determined by /.../ what
she herself finds practical to use” (2001a:286, kursiv i original). Med tanke pa
den laga frekvens av rostrepresentation Nordgqyists resultat visade i jimforelse
med dem som jag nu presenterat, var det eventuellt sd att i den skrivsituation
hennes informanter befann sig i, var det helt enkelt inte "practical to use” det
som forskarna ville undersoka.

Dirmed ir det nu inte orimligt att pastd att kapitel 6 kompletterar bilden av
vad ungdomar i den hir dldern faktiskt 427 nir det giller rostrepresentation,
och att mycket av denna kunskap naturligtvis beror pa till vilket material jag
har stillt mina frdgor.
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7. Rost — kvalitativa forindringsmonster

We should perhaps make special mention of the word “semantic”, which in lay par-
lance means almost the opposite of what it means in linguistics; when a learned
judge says that “the difference is semantic” s/he is saying that two expressions are
equivalent in meaning, whereas to us this indicates precisely that their meanings dif-
fer. Somewhat ironically, the person saying this is likely to be unintentionally right
— that is, the two wordings in fact usually do differ in meaning, often rather more
significantly than is being allowed for. (Halliday och Matthiessen 1999:xi)

Nedan undersoks rostbegreppet i sex fokuselevers texter. Huvudfraga II styr
dven detta kapitel:

Vilka frindringsménster uppvisar réstanvindningen i texterna?

Dispositionen ir uppbyggd kring tva huvudavsnitt. Det forsta (7.1) dgnas &t
fokuselevernas novellserie. Det andra huvudavsnittet (7.2) presenterar samma
fokuselevers essier och nationella prov. Det senare avsnittet tar dock frimst fas-
ta pa vilka likheter och olikheter texter med olika betyg visar upp, men ocksa
pa vilka skillnader som kan sigas bero pa texttypiska faktorer. Avsnitt 7.2 har
ett sddant fokus eftersom mitt materials nationella prov och essier inte erbju-
der samma méojlighet att gora longitudinella jimférelser som novellserien gor.
Nedan utgér alltsé inte résttyperna kapitlets ordnande logik (vilket de gjorde i
kapitel 6), men vissa likheter finns indd kapitlen emellan pa sé vis att rostty-
perna ocksa hir i kapitel 7 avhandlas i ungefir samma ordning som tidigare.
De sex fokuseleverna har valts ut efter foljande premisser: att de skulle vara
relativt jimnt fordelade efter den rangordnade skalan' (som beskrivits under
material, 3.2.4), att de skulle vara representerade med de flesta texter som sam-
lats in samt att de skulle vara elever som alla deltog i den avslutande intervjun.

"I rangordningens hierarki mellan 1-31 befann de sig p4 platserna 4, 8, 15, 24, 26 och 31. (Se
tabld 3.1.)



7.1. Skonlitterirt textfilt

7.1.1. Buktalad och metaberittande rost — citerad respektive citerande

subtyp

Citerad och citerande rost 4r direkta dtergivningar av vad ndgon annan har sagt
eller tinke, respektive partier som pé ett metaplan berittar ndgot om detta sag-
daeller tinkta. Enkelt uttrycke dr ”Stick!” ett exempel pé citerad rost och ett di-
rekt efterfoljande “sa Kalle” ett exempel pa citerande. En iakttagelse frin kapi-
tel 6 idr att det verkar som om just bruket av citerad och citerande rost forind-
ras longitudinellt under de undersokta dren (se t.ex. fig. 6.4). Det verkar ocksa
finnas skillnader som kan relateras till det betyg en text fitt (se t.ex. fig. 6.5).
Dirfor inleder jag med just dessa bdda subtypers utfall for fokuseleverna. Dir-
for gor jag forst en kvantitativ utvikning i detta i 6vrigt kvalitativa kapitel. Jag
vill med denna visa hur de utvalda fokuselevernas individuella ménster ser ut
jamfort med den generella bilden i kapitel 6. (I den hir tabldn presenteras dven

det betyg som respektive text fick.)

TaBLA 7.1. Andelen citat som ansluts till en citerande rost (Mattias notering (for
sagan) utlises alltsi som att 39 av 56 citat har en citerande rost

bunden till sig)
Sagu2 Tondrs- Deckarnovell Robinsonad Skriicknovell Slut-
novell betyg

Mattias 39/56 (69) 19/19 (100)  75/75 (100) VG+ 22/25 (88) MVG  1/30 3) MVG MVG
Emelie 0/0 (0) 3/11 (27) 40/58 (69)° 10/40 (25) MVG—  4/44 (9) MVG MVG
Klara 9/12(75)  4/18(22) 24/98 (25) VG+ 6/14 (43) VG 6/37 (16) VG+ VG
Olivia 26/32(81) 24/40 (60)  100/195(51) VG-  82/157 (52) VG 135/163 (83) MVG VG
Jonathan | 13/55(24) 8/12(67) 20/40 (50) G+ 1521 (71) VG 15/30 (50) VG VG
Sebastian | 0/4 (0) 7/8 (88) Forkommen 25/27 (93) G+ 31/36 (86) G+ G
Snitt 55 % 60 % 56 % 56 % 57 %

(87/159)  (65/108) (259/466) (160/284) (192/340)

Samtliga elever har sdledes bide citat som inte 4tf6ljs av citerande rost, och ci-
tat som &tfoljs av citerande rost.

? Man kan se att det ir timligen fa beligg Gverlag i sagan, jimfore med 6vriga texttyper. Det-
ta beror sannolikt dels pd att eleverna inte riktigt kommit in i sin mest produktiva fas 4nnu,
dels pa att sagan (som prototyptext) ir enklare 4n dvriga novelltyper (tillika tidig i bide on-
to- och fylogenetiskt hiinseende) vilket méjligen leder till att dven réstbegreppet blir “enkelt
och tidigt” gestaltat/anvint.

? Inget betyg tillgingligt.



En forsta slutsats man dtminstone kan dra, dr att den minskning som fram-
for allt de tre 6vre elevernas relativa tal signalerar (i tabla 7.1) 4r att de allt mer
minskar den citerande réstens nirvaro i texten, och ddrmed narmar de sig sam-
tidigt en mer “objektiv stil” (Hellberg 1985:301f.), det vill siiga att de 6kar tex-
tens “degree of separation between the voices of text writers and quoted aut-
hors” (de Oliveira och Pagano 2006:632). Att nigra elever drar sig bort frin en
citerande rost (samtidigt som de bibehéller en hel del citat i texten) ir givetvis
tydligast i skricknovellen, dir Mattias och Emelie nistan har avskaffat den ci-
terande rostens nirvaro — en ganska tydlig stilistisk vindning.* Klara noterar
endast 16 % nirvaro av en citerande rost, medan det frin Olivia och nedét syns
att en mycket stor mingd (83, 50 och 86 %) av citaten &tf6ljs av citerande rost.
Skillnaden eleverna emellan i ar 9 i4r formodligen inte en slump och ger vid
handen att det 4r motiverat att mer nirginget soka efter vad olikheterna beror
pa i enskilda texter 6ver de fyra dren. En intressant friga att bira med sig frin
detta inledande resonemang, som egentligen stilldes redan i kapitel 6, dr den
om citerande rost ersitts av ndgot annat, och i s fall av vad, och hur detta ni-
got ser ut ur jimforande perspektiv, inom och mellan fokuselever i samtid och
inom och mellan fokuselever och texttyper éver tid.

I avsnitten nedan fringdr jag nu i stort principen om att redovisa i exakta
siffermétt hur respektive elev och textkollektiv skiljer sig, for att i stillet forss-
ka lyfta fram mer kvalitativa skillnader. Jag gor forst en omstart kring just cite-
rande rost och dennas olika enheter (verb, omstindigheter och utvidgningar).
Direfter gir jag 6ver pd kommenterande subtyp for att sedan sluta med typen
rostblandning (till vilken resonemangen om refererande subtyp inkorporerats
i detta kapitel).

Som en bakgrund till kommande resonemang har jag Emelies och Mattias
tendens till en stilomsvingning. Alltsd tar jag ofta min utgdngspunkt i deras
texter for att kontrastera dvriga fokuselevers skriftsprik, eftersom det sannolike
méste vara en effektiv viig for att hitta skillnader (eller inte hitta skillnader) ba-
de mellan elevers texter och mellan samma elevs olika texter. Jag framhaller
dock inte de hogst belonade elevernas utveckling som ett 6verordnat ideal, ut-

* Detta gér till viss del stick i stiv med Garmes (1988:88) resultat gillande andelen citat som
ackompanjeras av anférande verb 6ver skolaren. Hon konstaterar att hennes hogsta rang-
grupp (3) i &r 9 ocksd har hogst andel anférande verb/citerad passage — 69,6 % vilket ir ett
egentligen motsatt resultat i jimfdrelse med tabld 7.1. Dock noterar hon sedan f6r gymnasiet
kvoten 54,3 % f6r samma ranggrupp, en minskning som méjligen visar nigot som redan
“toppskribenterna” i mitt novellmaterial indikerar, nimligen tendensen mot en minskning.
Det ir dock lingt mellan Garmes 54,3 och Mattias och Emelies 3 respektive 9 %. Méjligen
gér detta att forklara med att fokuseleverna deltagit mer vid novellskrivning 4n vid nationellt
prov och att det ddrfor dr inom denna texttyp som reduktionen gor sig gillande (som en kon-
sekvens av deltagande appropriering) for just den hir gruppen elever?



an bara det faktum att deras omsvingning ir tydlig och inte gr att forbise. Ka-
pitel 7 maste dirfor till viss del betraktas utifrdn att jag (genom rostbegreppet
som regulativ ram och som del av mitt objektiveringsférsok) mer eller mindre
medvetet sdker efter de sma och stora skillnader som méste ha funnits mellan
de texter som vi ldrare tyckte var mer utvecklade, och de texter som vi tyckte
var mindre utvecklade.

7.1.1.1. Citerande rést: verb, omstindigheter, utvidgningar

Avsnittet kommer forst att handla om citerande rosts verb och omstindigheter.
Dessa bida sambehandlas eftersom omstindigheter i stort sett alltid upptrider
tillsammans med ett citerande verb. Direfter dgnas enheten usvidgning en sepa-
rat genomgang. Direfter foljer en genomgang av subtypen kommenterande rést.

Genomgingen av omstindigheterna och verben (i kap. 6) kunde pavisa tva
huvudsakliga resultat. For det frsta f6ljde bida enheterna huvudtendensen dé
man riknar i antal/1000 ord. Fér det andra, d4 en listning av exempel genom-
fordes (i tabld 6.6) av exemplet sittsomstindighet, visade sig listan bli oerhort
omfattande och variationsrik, till synes outtémlig. En liknande lista kunde pé-
visas for verbanvindningen. Dirmed dr det intressant att friga sig hur de kva-
litativa svingningarna ser ut i intervallet frdn saga i skolar 6 till skricknovell i
skolér 9, respektive mellan eleven x och y, med avseende pa verbanvindning
och omstindigheter.

For sagans rikning ir det relativt enkelt att faststilla att den ende som an-
vinder omstindigheter 5verhuvudtaget dr Mattias (som alltsd 4r den som ran-
kats hogst av de sex fokuseleverna). Han anvinder emellertid sidana ganska
sparsamt, nirmare bestimt vid tre tillfillen, varav en ging i en framforstilld ci-
terande rost:

Han stirrade John riitt upp i 6gonen och sa i hjilplés ton:’
— Hjilp mig snilla, dom ir efter mig! (Mattias, saga ir 6)

Tva ganger dr omstindigheten istillet placerad i efterstilld citerande rost:

— Ja, det skall vil g att ordna, sa mannen vresigt.
— Vi hittade den. sade John andlést. (Mattias, saga ar 6)

Mattias omstindigheter ir sidana som inte gér att [6sa genom att istillet anvin-
da ett annat verb. Det gir t.ex. inte att skriva vresade mannen eller andlisade
John. Det ir ocksé tydligt att Mattias inte heller "dubbelnyanserar” verbet ge-

°17.1. innebir feestil alltid att jag vill géra lisaren uppmiirksam p3 ett speciellt parti i ett citat.
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nom att exempelvis skriva muttrade mannen vresigt, utan det dr grundverbet si-
ga som fir en sittsmodifiering. Att det dr just sittsomstindighet som dyker upp
hir i &r 6 4r ingen storre 6verraskning eftersom denna ir den mest férekom-
mande sorten, och diirmed kan antas vara den omstindighet som forst appro-
prieras som tillimpbar pé verbala processer (som Mattias tre utdrag ir exempel
pa) i fiktiva texter.

Vad giller verben 4r Mattias den ende som anvinder sprakhandlingsverben
[frdga-svara mer konsekvent i sagan; tillika dr en del av hans verb (i motsats till
ovriga fokuselevers verb) beteendeverb, som exempelvis stamma, utropa, inta-
la, viska och gorma — en synkron lexikal variation i &r 6, som for textkollekti-
ven har gitt att utlisa som en egentligen diakron longitudinell rorelse (jfr tabld
6.3 och 6.4) mellan ar 6 och 9.° Mattias text stir (med avseende pi citerande
rost) 1 kontrast mot exempelvis Olivias, elev nummer 24 i rangordningen (dir-
for foljer forst ett lingre utdrag ur Mattias saga, direfter direkt ett utdrag ur

Olivias):

— Var kan jag finna honom? frigade John.

— Han sitter dir borta, svarade bartendern och pekade pd en man en bit bort med
bistert ansiktsuttryck.

—Tack. svarade John.

— John gick bort mot mannen. Férst nir han kom riktigt nira tittade mannen upp.
— Vad vill du? frigade han.

— Ar du Brian Hancocle? frigade John.

— Stimmer, svarade han.

— Jag har hort ate du kan tinka dig act hyra ut dite skepp och besittning. Stimmer
det? frigade John.

Beror pa hur mycket du kan tinka dig att betala och hur lingt du skall. Svarade Bri-
an. (Mattias, saga &r 6)

— Nir Nisse kom hem till Bertil var klockan 8 p4 kvillen.

— Var 4r svamparna? Frigade Bertl.

— Hir sa Nisse och strickte fram handen.

— Bra Nisse, du 4r snabb, men nu ir klockan vildigt mycket s3 vi fir ses i morgon,
sa Bertil.

— okej, kan vi ses kl. 8:00 d&? Frigade Nisse

— okej, sa Bertil. (Olivia, saga &r 6)

Négra saker framtrider ganska tydligt. Mattias karaktirer svarar da nigon har
fragat. Olivias karaktirer kan frdga men inte svara utan istillet sdga. Méjligen

§ Typiskt for Mattias ir ocks3 att han rent allmint tinjer genren saga till act bli ndgot precis ut-
anfér grinsen men 4ndd inom. Till exempel 4r han den ende av de sex (kanske den ende av
de 31) som inte inleder sin saga med det registertypiska "Det var en ging” (eller varianter pa
samma tema). Mattias borjar: ” Det var oktober, en regnig sédan.” Och dven om tiden 4r obe-
stimd, infinner sig formodligen ingen direkt sagostimning for ldsaren.



beror detta pa att stort skiljetecken (?) leder till att anvindandet av frdga blir
mer vanligt dn svara. Det skulle i sédant fall dven stimma 6verens med resulta-
ten fran kapitel 6 dir man kunde se att svarander dor ut (frvisso i de refereran-
de rosterna) frin och med textkollektivet deckarnovell och fram3t. Detta kan
mojligen tolkas som att en interrogativ formulering i ett citat utdvar ett starka-
re inflytande pa val av pafoljande citerande verb, 4n en svarande citerad formu-
lering gor. Det ir da inte orimligt att tinka sig att approprieringen av sprak-
handlingsverb ir sammanflitad med approprieringen av satstyp. Fenomenet
upprepar sig hos Jonathan (elev nummer 26 i rangordningen) som pa ett stil-
le later en person frdga, men inte ndgon svara. Men mest troligt 4r kanske att
det dr tva olika processer som pagar; dels en som har med satstypen att gora,
vilket méjligen idr det som gor att Olivia och Jonathan endast skriver om frd-
gandet; dels en som har med variation av svarsverb att gora, det vill sidga att det
utvecklas en praktik som gor att verbet svara ersitts av mer avancerade (ovan-
liga) lexikala val som replikerade och insisterade etc. (jfr tabld 6.3).

1 tondrsnovellen fran ar 7 fortsitter monstret med Mattias text som relativt
avancerad nir det giller omstindigheter. Utéver Mattias 4r det endast Olivia
som har med ndgon form av omstindighet som nyanserar processen. Dock ir
det stor skillnad mellan hur deras omstindigheter ser ut, och dirmed ocksa
mellan de stilistiska effekter dessa i sin tur ger.

TaBLA 7.2. Omstindigheter (fetstilta) i Mattias respektive Olivias tondrsnoveller

Omstindigheter i tondrsnovellen
Mattias Olivia

”muttrade han for sig sjalv” ”sa Lisa lite kaxigt”
”svarade Thomas, kanske négot mer
anstringt in mannen bakom disken.”
”svarade Thomas uppgivet”

”svarade Thomas bestimt men éinda med
en litt darrning pa rosten”

”sa Kurt med en rost som fick det att isa
sig i Adrorna pa Thomas”

Bada texterna visar ett nytt fenomen for ar 7: ett adverb som graderar omstin-
dighetens huvudord. Olivias karaktir uttrycker sig "lite kaxigt” och Mattias
nyanserar sina karaktirer med exempelvis “kanske nigot mer anstringt in
mannen bakom disken”, det vill siga en omstindighet som inte bara forhéller
sig till det utsagda i sig, utan ocksé gir i interaktion med ndgot som tidigare ut-
sagts pa ett speciellt sitt av en annan karaktir i texten (kotextuella krav), nim-
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ligen passagen: "Till slut klev han 4nda in i butiken och méttes av ett leende
bakom disken och ett 'nimen tjenare Thomas™.”

Ytterligare en skillnad ir att Mattias omstindigheter dr (ldtt) idiomatiskt
laddade sésom i ”en litt darrning” och i “en rést som fick det att isa sig i &dror-
na’ (iven om den senare mer fullstindigt uttrycke skall lyda "med en rost som
fick blodet att isa sig i 4drorna”). Att detta dyker upp i just Mattias text ir for-
modligen ett uttryck f6r en annan och kanske allmint sett mer expanderad
appropriering av skriftsprik (och férméga att sjilvproducera denna approprie-
ring). I tondrsnovellen har Olivias karaktirer borjat svara, och ocksé Jjuga, vis-
ka och skrika. Mattias karaktirer muttrar, tilligger, tinker (det senare utgor yt-
terligare en kvalitativ skillnad i att mentala citerande verb hittills endast repre-
senterats i Mattias texter), frdgar, svarar, utbrister, viskar och vrilar. Mattias har
18 enheter som innehéiller ett citerande verb och Olivia 25, vilket rent mate-
matiske sidger att Mattias variation ir storre (8/18 hos Mattias och 5/25 hos Oli-
via).

I deckarnovellen hinder det nigot drastiskt med samtligas texter — de blir
langt mer omféngsrika (jfr figur 5.1). Mellan tondrsnovell och deckarnovell
mer 4n férdubblas omfinget mitt i antal ord. Sjilvklart férindras dirmed ock-
sd det absoluta antalet réstfenomen (jfr fig. 6.1 och 6.2). En expansion inom
denna expansion ir att bade citerad rost och citerande rést tar upp storst andel
av det totala antalet rostfenomen i denna texttyp (jfr tabld 7.1). Men "mer”
skulle helt krasst kunna innebira att det endast dr mer av samma, det vill siga
bara en utkning av den exakta enheten 7sa Kalle argt”. (Utskningen skulle i
teorin faktiskt kunna bestd av enbart en 6kning av exakt formeln sz x y dir x
madste varieras, p.g.a. att personerna i de olika novellerna inte kan ha samma
namn, men dir y, rent teoretiskt, konstant skulle kunna representeras av om-
stindigheten argr.) Forst och frimst 4r det enkelt att konstatera att samtliga’®

7 Denna passage innehller ocksa nigot nytt for r 7 (och unike for Mattias), nimligen ett sitc
att komma runt de traditionella sigesverben for att istillet lata karaktirerna motas av “ett "ni-
men tjinare Thomas™. Att i samma mening frséka omkonstruera anféringen genom att
skriva in ett traditionellt sigesverb hade definitivt forindrat den stilistiska framtoningen mot
det kanske ndgot "klumpigare”, t.ex. ” Till slut klev han @nd4 in i butiken och den leende
mannen bakom disken sa: 'nimen tjenare Thomas™. Istillet hanteras hela citatet av Mattias
som ett nominal, det vill siiga att "ett 'nimen tjenare Thomas’ blir en nominalfras. Detta ger
ocks3 méjlighet till en parallelleffeke i passagen i “ett 'nimen tjenare Tomas™ och ett leen-
de”. (Passagen skulle ocksd gi att forklara som ett integrerat citat.) Han har sdledes ocksd en
tendens att borja utveckla mer av strindbergska “expressiva anforingsverb” (Wennerstrom
1935:1514f.). En annan likhet mellan Strindberg och Mattias ir att likt den forre har den se-
nare materialets enda exempel pd “pronominell personintroduktion” (Josephson 1992:79) i
sin skricknovell: "Det hade varit dumt, men han behévde pengarna.”; jfr "’Han kom som ett
yrvider /.../7.

¥ Sebastians deckarnovell ir dock forkommen.



elevers texter nu representerar anforingens totala utfallsrum — det finns inom
deckarnovellens kollektiv inte ndgon som inte anvinder exempelvis en citeran-
de rost (vilket det funnits i de 6vriga texttyperna). Vad giller den citerande ros-
ten 4r det ocksd si att samtliga fokuselever nu omfattar dven enheten urvidg-
ning. Omstindigheterna dkar s att siga naturligt med textlingd i deckarnovel-
len, men Mattias hade exempelvis i sin tondrsnovell fem sddana och i sin deck-
arnovell har han tio — tv texter som ir snudd pa lika linga (2 341 respektive
2494 ord linga), alltsd okar han di till dubbelt s& manga omstindigheter i
deckarnovellen.

Vad som framtrider som nytt 4r ndgot som i den hir undersékningen rik-
nats in i enheten omstindigher. en enhet som modifierar subjektet/forstadelta-
garen i den anférande satsen,’ t.ex. som hos Klara:

— Nej, men gud vad orolig jag blir, tink om det har hiint honom nigonting, sa Eli-
sabeth nu mirkbart oroad. (Klara, deckarnovell 4r 8)

Forst och frimst skulle "mirkbart” inte kunnat skrivas genom att lta ett verb
ersitta semantiken i predikativet. Klara kan inte girna skriva *mirkbartoroade
sig Elisabeth nu”. Hon skulle kunna skriva det som ”oroade sig Elisabeth mirk-
bart” (dven om denna parafras framstér som ritt klumpig), men da skulle be-
tydelsen bli mer av ren modifikation av sjilva utsigandet snarare én utsigaren."
I Klaras exempel 4r aterklangen av ordvalet oro/ig i citatet tydlig i den citeran-
de réstens val av ordet oroad, varfor predikativet egentligen binds till ocksa en
tredje enhet — det citerades enhet. I ar 8:s deckarnovell 4r subjektiv predikativ

? Nimnas bér att konstruktioner av typen ”sa han irriterad” faktiskt borde ha kategoriserats
som en utvidgning eftersom de ir att tolka som avkortade utvidgningar av just typen “sa han
och nu var han irriterad”, men eftersom avkortningen i sig gor att konstruktionen genererar
en mojlighet for lsaren att placera den just i grinslandet mellan omstindighet — med biring
pa processverbet — och utvidgning som i sin tur har biring p4 (i de hir fallen) deltagaren som
behirskar den verbala processen.

Grammatiskt fors Klaras exempel till en kategori som tillfér information till subjektet — sub-
jektivt predikativ. Dock blir det ur ett mer lisarpragmatiskt perspektiv sd att dessa partier ock-
sd orsakar en lisning av dels det citerade — som anstruket och péverkat av det som “mirkbart
oroad” uttrycker. I Mattias deckarnovell finns ett besliktat exempel som definitivt fir en sé-
dan simultaneffeke: ”’Det kan du nog gldmma, jag kiinner p& mig att det blir till att jobba
sent idag.” svarade Steven litt skrockande”. Hir laser den grammatiska formen inte lika sjilv-
Kklart fast vilket parti predikativet forhaller sig till som det gor med formen “oroad”. "Litt
skrockande” kan bindas till antingen subjektet eller processverbet. SAG (band 3:382) kon-
staterar att i fall som Lizr skrockande (SAG:s exempel ir ”sade han suckande”) "kan pataglig
betydelseskillnad saknas och osikerhet uppstd om frasen skall uppfattas som predikativ eller
adverbial”.
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mycket sparsamt férekommande, men hos Klara dterfinns ytterligare ett exem-

pel:

Okej, sa polismannen forvinad over att Mr. Melohs'' for en ging skulle inte var
samarbets villig. (Klara, deckarnovell &r 8)

Men ett besliktat, vanligare, sitt att uttrycka ndgot kring hur personen beter
sig vid utsiigandet finner man hos Emelie:

— Vada? ir det @nda hon fir ur sig, och ser pd mannen med en skrickslagen blick.
(Emelie, deckarnovell ar 8)

Férutom att Emelie ganska elegant skriver sig bort frin traditionella anféran-
de verb ("dr det dinda hon fir ur sig”) finns det i hennes utvidgning, och och
frama, ett sitt att ange att dven utsagan och utsigandet ir fyllt av den skriick
som i utvidgningen beskrivs som situerad i enbart hennes blick. Det ir forstas
mdjligt att skriicken endast ér avlidsbar i just blicken, och inte i utsagan, men
sannolikt tolkar lisaren utsagan "Vad?” som anstruken av skrickslagenheten,
just eftersom det "ar det inda hon fir ur sig”. Likheten mellan Klara och Eme-
lies exempel 4r dock den att inte heller Emelies gér att omformulera och sam-
tidigt bevara den domiin” som hanterar hennes blick: Vadi iir det iinda hon fir
ur sig skréickslagenblickande pd mannen. (Formuleringen blickande skricksla-
gen pd mannen skulle vara godtagbar men kanske inte sirdeles smidig.)

For att yteerligare belysa skillnader mellan sidana hir fall 4r fljande exem-

pel bra:

— Jag vet inte, men min kompis férsvann inne i skogen, sa jag och brast ut i grét.
(Olivia, deckarnovell 4r 8)

I det hir fallet fir utvidgningen inte samma dubbla funktion som i Emelies och
Klaras exempel, eftersom utvidgningen samtidigt pavisar viss sekventialitet, det
vill siga "och brast ut i grat” 4r ndgot som hinder efter det att utsagan redan ir
passé i fiktionens kronologiska skeende. I exemplen ovan sker det som anges i
utvidgningen timligen simultant med sjilva utsagans uppspel i kronologiskt
hinseende. Att det senare exemplet himtas frin Olivias text, snarare 4n frin nd-
gon av de tre dvre elevernas, ir formodligen heller ingen slump, eftersom det
ir generellt sett 1angt vanligare med utvidgningar som expanderar den citeran-
de résten med ndgot som intriffar efter att utsagan ir 6verspelad. Att anvinda

" Vilket ju ir ett anagram for Holmes. ..
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utvidgning som paverkar utsagan i sig (en metaberittande utvidgning) ir allesa
ovanligt 6verlag.

I robinsonaden bérjar textomfinget avta igen; detsamma giller bruket av ci-
terad och citerande rést. Man kan av tabld 7.1 utlisa att flertalet elever fortfa-
rande héller fast vid bruket av citerande rést. Detta giller dven Mattias. Hos
Emelie kan man dock redan nu ana den reduktion av citerande rost som blir
4n mer omfattande i hennes (och i Mattias) skricknovell. Aven Klaras siffror
visar pa en sddan tendens, om dn i mer blygsam omfattning, och det 4r alltsd
troligt att dven hennes texter ir pd vig mot en stilistisk vindning. I texter med
ligre betyg ir det tviircom sd att en timligen hog andel citerande rést bibehalls,
dven om den absoluta mingden varierar stort mellan texter som exempelvis
Olivias och Sebastians.

I robinsonaden tillkommer ndgra nyheter sett till verb i relation till omstin-
digheter. Mattias text verkar vid en forsta anblick vara ett stycke "efter” Emelie
(mot bakgrund av resultaten i tabld 7.1) vad giller den reduktiva approprie-
ringsgingen. Emellertid kan man se att han inom den citerande résten redan
har bérjat utesluta omstindigheter som stilmedel. Han skriver alltsd inte ling-
re lidsaren pd nidsan hur/var/nir ndgot har utsagts. Hans nyanseringar av det ut-
sagda inskrinker sig istillet till att kommentera tvé utsagor pé f6ljande vis:

— Jag ir ledsen att behova siga det men du har varit isolerad i ditt eget huvud i din
egen dromvirld.” forklarade likaren mjuke. (Mattias, robinsonad 4r 9)

Genom spruckna lippar pressade han fram: ”Vem ir jag? Och vad 4r nu?” (Matti-

as, ibid.)

Man ldgger ocksd miirke till, inte bara i de hir tvd exemplen, att hans sitt att
anvinda verb for att citera tar sig ndgra steg ifrin grundverbet sz i det att han
anvinder konstruktioner som pressa fram och mer utvecklande och precisa
sprékhandlingsverb som fiirklarade. Som en kontrastiv pol forhéller sig Olivias
text, i vilken manga citerande partier innehéller enkla nyanserande adverbial:

— Ai. nej... hur gammal ir du igentigen? svarade Moa spydigt.

— Ar det nigon annan som vill leka det? frigade Stina tyst.

l...d

— Jaha, s nu tycker ni att jag gjorde mest fel? frigade Moa uppréort.
.0

— Vad ir det? frigade Stina spint.

l...d

— Undrar vem det var! sade Karin spint. (Olivia, robinsonad 4r 9)

De bada senare exemplen ligger ocksa relativt nira varandra i texten, vilket gor
att man som lisare blir observant pa att ssmma omstindighet — spins— anvinds
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for bada personerna vilket faktiskt aldrig varit fallet i exempelvis Mattias tex-
ter. Olivia verkar hir ha kommit in i en vildigt produktiv fas av sitt skrivande
(som i och for sig varit produktivt i alla hennes texter), i vilket mingd gar fore
varierat lexikon. Det ir f6r Olivias del ocksd forsta gingen som man kan se ex-
empel pd en utvidgning som modifierar sittet det citerade 4r utsagt pé:

— Det ska jag gora, sade Stina och lit for forsta gdngen siker. (Olivia, robinsonad

ar9)
Jamforelsen blir tydligare med en upprepning av Emelies variant:

— Vad&? 4r det dinda hon fir ur sig, och ser pd mannen med en skrickslagen blick.
(Emelie, deckarnovell 4r 8)

I Emelies text forblir det allesd mer implicit och upp till lisaren att dverfora
skricken i blicken pd utsagan och utsigandet, medan Olivia skriver mer in-
struktivt gentemot ldsaren att utsagan faktiskt gor att Stina ”ldt for forsta ging-
en siker” nir hon talade. Ytterligare ett sidant exempel frén Olivia dr nir hon
skriver:

— Euuu, jag hatar lingon!!! sa Stina som var morgonsur. (Olivia, robinsonad ar 9)

Det ir till synes skillnaden mellan att ha och att inte ha en négot 6vertydlig ci-
terande rost som framtrider som en skiljelinje mellan de lite mer avancerade
texterna och de nigot mindre avancerade. I de (enligt betygssystemet) minst
avancerade texterna finns det for det forsta relativt fa beldgg, och for det andra
ir de som finns av ganska ordinir (vanlig) karakeir, som t.ex. Jonathans:

— Vad gér ni hir? Jag tvekar inte att déda honom! skrek mannen hotfullt. (Jonat-
han, robinsonad 4r 9)

Ocksa Jonathan skriver mycket tydligt ut ndgot som (den kritiske granskande)
lasaren kanske egentligen tar for givet med anledning av hur den citerade ros-
ten ser ut? Hotfullt ir Jonathans enda exempel pd omstindighet i robinsona-
den. Sebastian, som ir lingst ned i rangordningen, skriver sina repliker med
minimal verbvariation — av 24 verb representeras samtliga av verben siga, tin-
ka, frdga, svara och i ett fall av skrika. Sebastian har ocksa enkla omstindighe-
ter sdsom “sade Bjorn tyst i mitt 6ra”, "sa Bjorn med en konstig rost”'” och 7si-

' Att skriva "med en x rost” dr for 6vrige vildigt vanlige forekommande istillet for att skriva
“med x rést”. Ordet "en” tenderar dock att forsvinna, men terfinns i de ligre betygsstegen
s sent som i skriicknovellen.
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ger jag vinligt”. Om man jimfor dessa med exempelvis Mattias formulering
”Genom spruckna lippar pressade han fram” framtrider en ganska stor skill-
nad ur dtminstone litterirt/stilistiskt hinseende.

I Sebastians skricknovell kan man se att han nu verkar ta sig 4t samma hall
som Mattias gjorde mellan saga och deckarnovell, dvs. att han borjar lita manga
citat atf6ljas av en citerande rost innehallande en omstindighet (men ocksa ut-
vidgningar). For de tre 6vre eleverna i skaran etableras med stor tydlighet en
annan, motsatt, tendens:

TaBLA 7.3. Tabld 7.1 i repris med tilligg av markering av Mattias och Sebastian

Saga Tondrsnovell — Deckarnovell  Robinsonad  Skricknovell
Mattias 19/19 (100) 75/75 (100) 22/25 (88)

Emelie 0/0 (0) 3/11 27) 40/58 (69) 10/40 (25) 4/44 (9)
Klara 9/12(75)  4/18 (22) 24/98 (25) 6/14 (43) 6/37 (16)
Olivia 26/32 (81)  24/40 (60) 100/195 (51) 82/157 (52) 135/163 (83)
Jonathan | 13/55Q4) 8/12(67) 20/40 (50) 15/21 (71) 15/30 (50)
Sebastian m 7/8 (88) 0/0 (0) 25/27(93) 31/36 (86)
Snittviirde | 55 % 60 % 56 % 56 % 57 %
(87/159)  (65/108) (259/466) (160/284) (192/340)

Man kan av tablin se att Mattias i 4r 6 har 69 % citerande rost till sina citat.
Samtidigt har Sebastian 0, men i tondrsnovellen har han hela 88 % (iven om
detta 4r baserat pd endast dtta forekomster av citat). I &r 9 har Mattias 3 % ci-
terande rost/citat men Sebastian 86 %. Férmodligen ir detta en signal om att
Mattias har tagit sig 6ver en typ av litterir troskel hir som har f6rt honom bort-
om anvindningen av dessa tidigt utvecklade resurser for att nyansera citerad
rost. Sebastian verkar istillet dels ha utékat sin anvindning av citerad rost dver-
lag — i likhet med att hela kollektivet gor s& over tid — dels, i takt med detta,
ocksa okat sin anvindning av citerande rést.

Vad giller omstindigheter i skricknovellen, stdr Mattias i bjirt kontrast till
Sebastian. Mattias skricknovell innehéller inte en enda omstindighet, tillika
endast en anférande sats: “intalade han sig sjilv”. Sebastians text diremot, har
omstindigheter i 10 av sina 31 belidgg av citerande rost. Hans text innehéller
ocksa den typ av predikativa konstruktioner som jag kommenterat tidigare,
men i hans fall 4r exemplen av sddan karaktir att man undrar om de utgor ett
sorts mellanlige:

Fragar Alfred vettskrimd.

Svarade Mr. Watson shock artad. (Sebastian, skricknovell &r 9)
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Det forsta exemplet skulle kunna vara menat som just “vettskrimd”, men det
andra har férmodligen smittats ned (felaktigt) av det forsta.

Vad giller Klara och Olivia — bdda med betyget VG — kan man se en rela-
tivt stor skillnad avseende mingd. Klara har ez omstindighet kopplad till sina
ritt sparsamt forekommande citat (37 st., av vilka alltsd 6 anférs av verb). Oli-
via har till sina 163(!) citat anvint 27 omstindigheter (varav tva dr av karakti-
ren fragande och tristande), samtidigt som 135 av dessa citat anfors av verb. An-
talet omstindigheter ir siledes relativt sett f3, icke desto mindre upptrider
dessa ofta i anslutning till varandra i texten:

— God dag ers majestiit, sa mannen med en grov rést.

— Vad har du att erbjuda mig? frigade Kristina spydigt.

l...1

—Dom ska jag ha! utbrast Felicia glatt och pekade pa ett par guldskor. /.../

— De idr tyvirr inte till salu, sa guiden snillt och log mot Felicia. (samtliga frén Oli-
via, skricknovell &r 9)

Ibland anvinder hon till och med tvé omstindigheter inom en och samma ci-
terande rost:

—Jo, och deir just diirfor vi ska dit, jag ska ta skorna, sa Felicia glatt med spind rést.
(Olivia, skricknovell ir 9)

En avslutande kommentar giller Emelie som i sin text i stort har avskaffat bru-
ket av anférande sats. Dock dyker de upp pa fem stillen i hennes text och d&
med tre omstindigheter: "viskade han lagmilt, "sade Safir tvirsikert” och sa-
de Safir med kraftig betoning pa nio”."”

Nista enhet, utvidgningarna (t.ex. ’Dom ska jag ha! utbrast Felicia glatt och
pekade pa ett par guldskor”, ur Olivias skricknovell 4r 9), féljde (som kapitel
6 visat) tvd olika viigar beroende pd métt — precis som omstindigheterna Skar
de, for att sedan avta i ir 9:s texter med mattet U/1000 ord. Diremot dkade de
konsekvent relativt citerande verb. Eftersom det redan hir gitt att konstatera

" Jimfort med Olivias glatt har ligmiilt 4 forekomster totalt och dessa forekommer i tv4 elevers
texter — Emelies och Klaras — glatt forekommer 49 ginger spritt dver kollektivets alla nivier.
Emellertid méste det ocksé sigas att Olivias spydigt fsrekommer endast tre ginger, sa helt rik-
tigt blir det alltsd inte att siga att exempelvis Emelie skulle vilja sin vokabulir ur de mer sll-
synta orden. Dock finns det stdrre anledning att formoda att s& oftast ér fallet, rent relativt.
Ytterligare evidens for ett sddant resonemang ir att Emelies sittsadverbial svirsikert visar sig
vara ett for det totala textkollektivet unike ord. Vidare ir det si att konstruktionen med kraf-
tig betoning pd nio fir sigas vara en ganska avancerad, stilistiskt mogen, konstruktion med
med. Sddana konstruktioner dr annars vanliga men d4 i kombinationsformen med en X risst.

195



att Mattias, Emelie och Klara f6ljer en annan utvecklingsging in 6vriga fokuse-
lever, och gr mot en kraftig reducering av antalet citerande rostpartier relativt
citat, behover det bara piminnas om att detta mste gilla dven for utvidgning-
ar, som likt omstindigheterna endast riknats" da de forekommer tillsammans
med verb i citerande rést. For att ytterligare ndgot begriinsa antalet utvidgning-
ar att skriva om, férhaller jag mig enbart till sidana som ingdr i efferstilld cite-
rande rost. (Samtliga fokuselevers anvindande av enheten U ges i bilaga 7.1.)
I textkollektivet saga, ir utvidgningarna mycket fa till antalet. Frekvensen
dr endast 0,4/1000 ord (i 31-kollektivet). Det innebir i praktiken att de i sagan
ir 25 stycken, medan det i exempelvis tondrsnovellen finns 91. I den for 4r 9
avslutande novellen 4r de 270 till antalet. Saledes 4r de ocksa i absoluta tal be-
traktade en vixande enhet. Utvidgningarna i sagan ir for de sex fokuseleverna
begrinsade till den variant som tidigare benimnts som tilligg genom samord-
ning. (Det ir sdledes s& att, precis som det var f6r omstindigheten av sizzstyp,
den kategori som idr mest frekvent forekommande, samtidigt 4r den som dyker
upp tidigast i texterna.) Enheten forekommer hos de fyra hogst rankade elev-
erna, men inte hos Jonathan. (Att de inte forekommer hos Sebastian ir en kon-
sekvens av att han inte alls anvinder sig av citerande rost i sin saga.) Sett till

funktion finns inga skillnader mellan texterna, utan de ser hos Mattias ut som
hos Olivia:

”svarade John och fortsatte gd mot trappan.” (Mattias, saga ir 6)

”sa Nisse och tog geggan och sprang hem.” (Olivia, saga ir 6)

Samtliga elever anvinder alltsd utvidgningarna i sagan for att féra berittelsen
framdt genom att tilldgget efter och i samtliga fall handlar om en beskrivning av
nistkommande skede i berittelsen (sdledes en utvidgning av berittande rost-
typ)-

1 tondrsnovellen fordubblas andelen utvidgningar (mice i U/1000 ord). Man
fragar sig dd om det 4r mer av samma sort, eller om ndgon variation stér att fin-
na? Svaret ir att det finns viss variation av utvidgningarna, men endast i Mat-
tias text. Denne borjar nu anvinda sig av dven en adversativ utvidgningsform
inom tilldggets ramar, det vill siga en fortsittning som inleds med men (dven
om denna egentligen 4r utvidgning nr 2 i komplexet som inleds med en och-
Sort):

' Det finns naturligtvis omstindigheter och utvidgningar inom den berittande résten ocksa,
men dessa ryms inte inom avgrinsningen.
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”Ah”, tinkte han och fortsatte men d4 hérde han att dérren ppnades igen. Nir
han vinde sig om fann han sig std 6ga mot 6ga med mannen som han kiinde igen
som mannen som gatt in i affiren forut och som en granne nigra viningar upp.
(Mattias, tonirsnovell ar 7)

Effekten for lisupplevelsen blir med den hir typen av utvidgning en sorts ef-
fektivisering av skeendet som innebir att handlingens fortskridande, med hjilp
av bindeordet men, kan tvirvinda inom ett och samma satskomplex. Ett och
kunde ersatt detta men, men(!) di hade ldsaren fatt ta storre inferentiella kliv
for att skapa upplevelsen av vindning, och den hade dé ocksé bara kunnat upp-
fattas senare i lisférloppet (eftersom den blivit mojlig att konstatera forst efter
lisningen fram till punkt). I samma text syns ocksa en annan form av utvidg-
ning, hir i samband med tidsangivelser.

utbrast Thomas efter att ha slingt ett 6ga pa klockan. (Mattias, tondrsnovell r 7)

Att understryka hir 4r att det alltsd handlar om den langt mindre representera-
de underordnande utvidgningen, vilket gor Mattias citerande rdst 4n mer va-
rierad. Mattias kreativitet gdr i tondrsnovellen ocksa lite som i spinn, t.ex. hir
i tvd utvidgningar av typen underordnad utveckling ("description”; se bilaga

3.16).

"Du ljuger”, vrilade mannen (som tydligen hette "Kurt Plogren” enligt skylten pa
hans skjorta. Den upplyste ocksd om hans telefonnummer, favoritfirg samt sko-
nummer). (Mattias, tondrsnovell ar 7)

Och:

"Detta ir for att du [jog om att du inte kiinde igen mig”, sa Kurt med en rést som
fick det att isa sig i 4drorna pd Thomas (som 4ven han precis som alla andra i be-
rittelsen bar en namnbricka. Denna upplyste om att hans fullstindiga namn var
Thomas Flod och att hans favoritsing var ”Vad du ir sét min kiira lilla ponny”).
(Mattias, tondrsnovell 4r 7)

En ndgot enklare variant dr den som inleder serien av utvidgningar pa temat
namnskylt (och som kanske smittar de tvd ovan citerade):

”Vad for dig hit da?”, frigade mannen bakom disken vars namn enligt skylten pa
hans skjorta var Géran. (Mattias, tn)
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Utéver dessa nagot tillskruvade utvidgningar driver han ocksé den berittande
genren 4t ett sorts metahdll dd han i den berittande résten (synbarligen) ligger
in reflektionen "precis som alla andra i berittelsen”."”

Ovan har jag angivit att jag frimst fokuserar efferstilld citerande rosts ut-
vidgningar, men idven de framforstillda tal att uppmirksammas som hastigast,
eftersom Mattias visar pa skillnader dven i dessa fall. Hos Olivia (m.fl.) ser de
inte sillan ut pa foljande vis, det vill siga med ett kolon som avslutar den cite-
rande (framf6rstillda) rosten.

Jag stod pa de kalla golvet och i mitt huvut ddnade en rést som sa:
—Ta den! Ta den! (Olivia, tonirsnovell &r 7).

Mattias texter visar istillet pd en exkludering av kolonanvindningen.

Till slut klev han ind4 in i butiken och moéttes av ett leende bakom disken och ett
“nidmen tjenare Thomas”, "hej”, svarade Thomas, kanske nigot mer anstringt 4n
mannen bakom disken. (Mattias, tondrsnovell, &r 7)

Resultatet eliminerar lite av den markerande effekt ett kolon ger, dvs. den ef-
fekten att texten gor tillfilligt halt. Kolon som avslutning av citerande rést, dr
ett drag som gruppen som helhet successivt bortarbetar med aren. Ett mellan-
ting utgor de kolonavslutade berittande réstpartier som inte foregitts av vare
sig mental eller verbal process, t.ex. som i Olivias deckarnovell.

Han gick in till Akes rum men han sov sa d& gick han in i mitt och Saras rum:
—Tjena, varfor svarade ni inte? (Olivia, deckarnovell &r 8)

Sidana ligger mycket nira den variant som avslutas med punkt (vilket egentli-
gen utgdr ett exempel pd kommenterande rést):

" Detta ir ett stildrag som han ir ensam om. En liknande rost dterkommer i en av deckarno-
vellens passager:

”Fattades bara det.” muttrade Geoffrey. "Jag som hade sett fram emot att tillbringa resten av da-
gen som de lycko-ostarna i borjan av novellen.” tillade han och suckade. "Det kan du nog glom-
ma, jag kiinner pd mig att det blir till att jobba sent idag.” svarade Steven litt skrockande. (Mat-
tias, dn)

Hir har han dock tagit det hela ett steg lingre och ligger metarésten i munnen pa ”Geoffrey”
— hans deckares dr Watson — men han inbegriper ocksa att chefen, deckarhjilten, ”Steven”
accepterar utsagan inom ramen for fiktionen. (Jag dterkommer till exemplet nedan under
rostblandning.)



Det blev tyst, man sig hur Mr Jonsson tinkte for att komma pa en bra friga.
— Okej, d& var det nog inget mer. (Olivia, deckarnovell 4r 8)

Inom en och samma novell anvinder Olivia siledes bida teknikerna. Over tid
mirker man dock att kolonvarianten arbetas bort, och att den inte anvinds av
t.ex. Emelie och Mattias i deras avslutande texter 1 4r 9 — i dessa anvinds endast
punktvarianten (dvs. kommenterande rést).

Franz sitter sig yrvaket rake upp.
— Kinner ni ocksi lukten? (Emelie, robinsonad 4r 9)

Dessa passager visar alltsd pd tvd steg i elimineringen av den citerande rostens
standardformel: 1) det skrivs inte lingre (lisaren pa nisan) att "Franz sitter sig
yrvaket rakt upp och siger: Kinner ni ocksa lukten”, 2) det skrivs av somliga
med ett kolon eftersom anférandesatsens frinvaro fortfarande drojer sig kvar
som en litterdr fantomsmirta och pdminner om att “hir borde ndgot std som
signalerar att ndgot sidgs av ndgon”. Att sitta punkt for detta — bokstavligt talat
— dr att ha tagit ytterligare ett steg mot ytterligare variation.'

I deckarnovellen har som tidigare nimnts textlingden expanderat kraftigt.
Nir det giller utvidgningar ser man dock, i exempelvis Jonathans deckarnovell,
inga spar av andra utvidgningar 4n den tidigt utvecklade och frekventa tilliggs-
varianten som inleds med ett och tillika 4r dessa av berittande résttyp och ger
ddrmed alltsd bara information om hur handlingen fortskrider fysiskt, krono-
logiskt:

— Jag tror nog att du har fitt nigot hart i huvudet, sa mannen skrattande och gick.

[...]
—Ja, det tinker jag, sa Lund och gick ut frin hytten.
/...

— At din mat, sa den store mannen, och gick ut och laste igen. (samtliga frin Jonat-
han, deckarnovell 4r8)

' Dirmed inte sagt att kolonvarianten skall avskaffas — den ir ett litterirt stildrag som alla an-
dra — men jag vill ddremot hivda att varianten avskaffas av elevgruppen dels 6ver dren, dels
av enskilda individer p ett tidigt stadium, t.ex. av Mattias (som har avskaffat det redan inn-
an dr 6). Dock bjuder hans texter pa flera passager dir man som ldsare kanske tinker in ett
kolon, som hir:

Han slog sig ner igen och lit tankarna fldda. Det var d& det slog honom.

“Fan att jag inte tinkte pd det tidigare!” utbrast han. (Mattias, deckarnovell &r 8)

Nir Mattias skriver “det slog honom” (min understrykning) vintar man sig nog att detta
det” kommer att redovisas i anford form efter att meningen tar slut och att det naturliga vo-
re att ett kolon foljer, precis som vid en mer vanlig framférstilld citerande rést, men det gor
inte det, och det ir ett val som ir tydligt i alla hans texter.
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En slump — eller ocksd inte — styr ocksd utvidgningens processverb i Jonathans
text till att i samtliga fall vara gick — en materiell process (jfr Halliday 2004:
170ff.), vilka oftast handlar om just konkreta, fysiska forindringsskeenden.
Ocksd Olivias utvidgningar uppvisar ett monster av utvidgning genom tilligg
(dven om hon noterar ett par sddana av sorten 7¢n). Hos Emelie finns bade och-
och men-utvidgningar representerade men hon bérjar ocksd anvinda sig av un-
derordnande utvidgningar for tid:

— Hej, jag var mitt uppe i ett mdte men jag kom sé fort jag kunde, siger Olander
medan han tar Wikstrom i hand. (Emelie, deckarnovell ar 8)

Ytterligare en funktion som utvecklar hur résten hos den talande later skrivs av
Emelie:

— Du vet vl om att det ir rokfrite hir inne? siger Olander till Erik. Han ger honom
en min som borde {3 de flesta att frstd, men det gor inte Erik. Jag bad dig att lig-
ga undan cigaretten, forséker han en ging till, nu med en argare ton pa rosten.
(Emelie, deckarnovell &r 8)

I det hir fallet 4r det frigan om en relativt ovanlig utvidgningsform, en speci-
ficering av sitt ("manner”, Halliday 2004:411). Passagen innchéller ocksa en
ekonomiserande rost — extralingvistisk sidan — inom ramarna f6r utvidgning-
en: “sidger Erik, men fir noja sig med en kall blick fran Olander till svars.”

Mattias utvidgningar utdkas med exempel liknande dem man kunde se i
Emelies text, som “frigade Geoffrey vind till Steven”. Han fortsitter ocksé
med att ha relativt utvecklade utvidgningar kring tid som i ”’Aha, da var vi
framme.” konstaterade Geoffrey da han fick syn pa avspirrningsbanden kring
det som han fick lov att anmoda vara Knighton Road nummer 7”." I en och
samma passage visar Mattias ldsaren dels pa vilken fysisk miljé som dyker upp
nir i protagonistens huvud, dels hur denne faktiskt tinker kring det han ser.
Mattias sitt att utnyttja utvidgningarnas ramar leder mig ocksa in pd en diskus-
sion som egentligen dyker upp lingre fram under ett helhetsbeskrivande av
rostvixlingarna, men eftersom han utf6r rostvixling av det hir slaget inom en
och samma utvidgning, 4r det p4 sin plats att kommentera det redan nu. Han
ir den ende hittills som lyckas inkorporera en passage av rostblandning inom
anforingskomplexet i sig.

”Jag beklagar verkligen vad ni fick utsd.” sade Steven samtidigt som han tinkte pd
hur han kint sig, han som 4nd4 hade en del erfarenhet av liknande situationer. ”Jag

"7 Exemplet innehiller ocksi det forsta beligget av det (for min korpus) timligen ovanliga
sprakhandlingsverbet konstaterade.
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miste friga vad som hinde frin det att du kom till platsen.” sade Steven. (Mattias,
deckarnovell 4r 8)

Citatet vixlas som vanligt 6ver i en citerande rost som ocksd innefattar en ut-
vidgning av tidslig karaketir "samtidigt /.../”. Men efter denna utvidgning by-
ter den citerande résten till en form som ligger mellan berittande rést och ci-
terad rost: “han som indé hade en del erfarenhet av liknande situationer”. Ut-
vidgningen skulle om ett rent citat anvints ha avslutats med framforstillning-
ens karaketiristiska kolon, vilket hade f6ljts av en direkt dtergiven tanke, det vill
siga: “samtidigt som han tinkte pd hur han kint sig: ’Jag har ind4 haft en del
erfarenhet av liknande situationer.”” Detta sitt etableras dock inte i texten, ut-
an en blandning av det som kunde ha varit ett citat (eller en refererande rést)
och berittande rést, uppstdr i och med skiftet till det f6r berittande rost karak-
tiristiska pronomenet “han”, men med visentlig prigel av den fiktiva karakei-
rens tinkande i form av det utvirderande “ind4”, slutligen inte minst genom
utvidgningens hinvisning till att han faktiskt “tinkte” det som stdr efterdt.
Dock tar den berittande rosten delvis kommando 6ver att dterge detta tinkan-
de, men inte genom referatrést, i och med att inte heller konstruktionen ”sam-
tidigt som han tinkte pa hur han kiint sig och att han indé hade en del erfaren-
het” anvinds.

Robinsonaden gir att sammanfatta timligen kvicke i act Mattias och Emelie
anvinder utvidgningarna pd i stort sett samma vis som ovan beskrivits. For
Emelies rikning kan man dock konstatera att tendensen mot att anvinda min-
dre och mindre citerande rést har inletts varfér hon endast har ett exempel.
Mattias har fortfarande relativt ménga citerande rostpassager kvar. Klara och
Olivia har bida bérjat anvinda utvidgningar for tidsangivelser sisom Mattias
och Emelie har i sina tidigare texter. Jonathan har ingen efterstilld citerande
rost med utvidgningar knutna till sig, men man kan konstatera att han har re-
lativt manga belidgg av framforstilld, kolonavslutad citerande rést i sin text.
Detta verkar for den stérre mingden elever vara ett avslutat fenomen. Sebasti-
an har sex utvidgningar dir samtliga ir av tilliggsvarianten och.

I skriicknovellen (den avslutande novellen i 4r 9) har bade Mattias och Eme-
lie niistan avskaffat den citerande rosten. Mattias har ett exempel: intalade han
sig sjilv” (Mattias, skricknovell ar 9) (sdledes utan utvidgning) och Emelie har
fyra varav ett med utvidgning: “sade Safir och pekade lite snett hoger om de
tunna flygplanslinjerna” (Emelie, skricknovell &r 9). Det dr som om de sparar
pa den citerande résten for att anvindandet av den skall std i skarp kontrast till
andra sitt att forhélla sig till citat (vilka fortfarande dr 30 hos Mattias och 44
hos Emelie, jfr tabld 7.1). Darmed aktualiseras frigan om de nu gér ndgot 7s-
tiillet for att ha en citerande rdst narvarande. Om ndgot sddant #szillet existerar
torde det bli mer frekvent i take med att citerande rost avtar. Mer konkret vill
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detta siga att det i Emelies bada texter frén ar 9, och i Mattias skricknovell bor-
de framtrida en 6kning av exempelvis kommenterande rist.

Klara har ocksd hon bérjat reducera antalet citerande rostpassager per cite-
rad rost (till endast 6/37), men hon har 4nd3 fler in exempelvis Emelie (som
har 4/44). Av Klaras sex citerande passager innehéller fyra stycken utvidgning-
ar av sorterna tid och tilligg. Utdver detta verkar Klara nu ha tagit ett litet steg
mot att skjuta 6ver en del av rostkarakeiristiken till en mer komplex utvidg-
ning: "sa Andrews mamma som med tarfylld rost svarade pa rektorns uttalan-
de” (Klara, skricknovell 4r 9).

Olivia anvinder till storsta delen tilligg genom och, men hon har ocksd in-
slag av tidsangivelser av typen “frigade jag samtidigt som jag laste dorren.”
Ocksa Olivia fér in en ny typ av utvidgning i tva fall (av totalt ca 50): "avbrot
Felicia som nu ocksd hade det bagformade jacket pa ena vaden” och "skrek
Tove som nu hade fitt samma uppskurna vad som hennes tva vinner” (Oli-
via, skricknovell &r 9), en variant av utvidgning som syftar till att definiera na-
got kring utsigaren och varfér denne har sagt det hon sagt (och kanske ocksa
varfor hon sagt det pé ett visst sitt — ldsaren forstdr act Toves skrik lir komma
sig av att hon fitt vaden uppskuren...). Dessa bida stér relativt nira varandra
i textens flode varfor det inte 4r helt orimlige att tinka sig att den forsta skriv-
ningen “smittat” den andra. Olivia har inte nigot exempel pa utvidgning som
explicit nyanserar résten hos den som talar (like Klara i skricknovellen och
Emelie i deckarnovellen enligt ovan). Jonathan anvinder utvidgning endast en
ging: "sa mannen som nu hade tagit av sig luvan” (Jonathan, sn). Jonathans
citerande roster ir overlag ganska enkla, vilket innebir att han inte heller an-
vinder sig av omstindigheter ver huvud taget. Sebastian har ocksa borjat an-
vinda utvidgning, 4ven om samtliga dr av och-variant, dvs. den sort som driver
handlingen framdt, t.ex. "sade tanten och gav mig en drick som hon blandat
ihop.”

7.1.2. Metaberittande rost — kommenterande subtyp

Kommenterande rost ér alltsd en subtyp som grammatiskt och grafiske stdr ut-
anfér anforingskomplexet, men som ind4 péverkar ett citat eller ett referat. Det
dr ldctast att borja med att kommentera denna subtyp i friga om texter frin
rangordningens nedre del: Sebastian och Jonathan har mycket f beligg. Sebas-
tian anvinder kommenterande rést vid tva tillfillen (i tonarsnovellen respekti-
ve 1 skricknovellen).

De tv4 killarna springer hem och laser dérren, de sitter pd Tv.n ” Just nu har det
skett ett rén bankrdn pd Avenyn. En 4ldre man 4r svirt skadad, hitils vet man inte
hur mycket som har stulits, men man har ett vittne som har sett tv3 killar 8ka dir
ifrin men en r6d Volvo 244 DL. (Sebastian, tondrsnovell ir 7)
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Han vinder sig om och dir stir Mr. Watson.

— Oh vad ridd jag blev, sade Alfred. (Sebastian, skricknovell &r 9)

I det forsta citatet anvinder Sebastian denna kohesionsskapande teknik for att
linka ordet "Tv.n” till vad som sedan ir ett citat, det vill siga han anvinder tek-
niken for att fortydliga vem som siger vad — teven talar i citatet (att notera 4r
att skiljetecken saknas: man vet alltsd inte om det 4r den synbarligen mer avan-
cerade "punktvarianten”, eller den lite mindre avancerade “kolonvarianten”). I
det andra anvinder han tekniken f6r att ge nyans och forstdelse till vad det ir
som Alfred blir ridd for. Om vi inte fitt informationen om att Alfred vinder
sigom och d& uppticker ndgon plétsligt, blev Alfreds utsaga inte logisk och for-
stdelig (kotextuellt sett). Men eftersom Sebastian inte anvinder kommenteran-
de rost speciellt ofta gir det inte heller att vare sig iaktta eller kommentera na-
gon typ av variation och/eller stilutveckling (vilket i och for sig redan det dr en
kommentar).

Jonathan har fler beldgg (20 st.). Redan i sin saga anvinder han tekniken re-
lativt frekvent pa ndgra olika sitt. Jonathans saga har ett (och hans totalt sett
enda) exempel pa rostnyansering som placerar sig utanfér anféringens kom-
plex i det att han formulerar en passage som "Dirix horde ett svagt rop. — Di-
rix hor du mej?” Hir skrivs alltsd en citerad rost in som ett svagt rop utan att an-
foringen konstrueras som ropade nigon svagr. 1 det hir fallet skulle man kunna
tinka sig att ett kolon skulle folja efter ordet 70p, men Jonathan avgrinsar istil-
let med punkt. Han gér dock inte detta konsekvent, utan har ocksd passager
ddr kommatecken avgrinsar.

Dom tog p4 sig vakternas klider och gick ut, di hérde dom en rést som ropade pé
dom, Valter och stig ni skall genast till testsalen f6r ni har ju anmilt er frivilliga att
hoppa ut frin fonstret, lingst upp i slottet och testa vdra nya falskdrmar och ni vet
ju att de 4r 20 procent att ni klarar er utan att dé de vet ni va? Eller? (Jonathan, sa-

ga ar 6)

I det hir fallet hade det varit befriande for ldsaren om sekvensen faktiskt hade
brutits av kolon." Ett sista exempel for Jonathan visar pd ytterligare ett sitt att
nyansera citatets rost:

'® Och formodligen tinker man si eftersom sekvensen utgsr ett av minga exempel p hur Jo-
nathans saga dr mycket starke priglad av att rada upp satser efter varandra utan en speciellt
genomtinkt interpunktion — hade kommatecknet utnyttjats som skiljetecken i en i 6vrigt fel-
fri text, kunde man méjligen se det som nyskapande och som ett sitt att befria texten frén ko-
lon som orsakar lisningen onddiga halvhalter.
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Dirix visste int vad som hinde.

—va kollar alla p3!!!

— Du ir den utvalde.

— Va menar du???? (Jonathan, saga &r 6)

I denna passage anges det alltsd mer implicit att Dirix forvinade utrop (med tre
utropstecken och sedan fyra frigetecken) ir en konsekvens av att han “visste
int”vad som hinde”. En signal om att Jonathan medvetet kopplar dessa semi-
kommenterande enheter till citerad rost dr att man anar en lexikal, kohesiv,

kedja.

Férst kom Dirix in till koket och dir inne stod guven. De sig ut som han har vin-
tat pi honom f6r att han satt lugnt vid en stol en bit dirifran.
— du 4r vintad. (Jonathan, saga 4r 6)

Det blir tydligt for en lisare att det 4r tjuven som talar i det frin citerande rost
fria citatet eftersom zjuven binds till pronomenet han, vilket i sin tur blir den
som har véintat, vilken i sin tur blir den som yttrar orden "Du idr vintad”. P4 ett
annat stille kan man ocksa se en sddan lexikal kedja (diven om Jonathan missar
lite av effekten hir):

Efter en stund hade trollkarlen dragit bort byrén och gitt nerfér trappan. Dir nere
sdg han Dirix sitta. — st inte bara dir hjilp mig. (Jonathan, saga r 6)

Hir borde kanske Jonathan teranvint ordet sitza, eftersom det nu skapar lite
oordning i kohesionen att anvinda sz i citatet, men lisaren forstdr inda sam-
bandet att det dr den som ser Dirix sitta som ocksa tilltalar honom med orden
”Sté inte bara dir hjilp mig”. Det blir dock en viss kinsla av osikerhet, efter-
som man for ett 6gonblick kan tvivla p& huruvida det ir trollkarlen eller Dirix
som faktiskt talar. Dock binds lisaren formodligen hérdare till att det 4r den
vars perspektiv man foljer i foregiende sekvens som ocksé star for att bryta tyst-
naden dem bada emellan, inte minst genom att lexikonutvixlingen mellan siz-
ta och std dtminstone ir ganska tydlig. I Jonathans deckarnovell kan man se att
han gir ndgot annorlunda tillviiga och specificerar det som inze specificerades i
sagan.

Lund springer tillbaka till sin hytt och dir triffar han Mike.
— Fick du tag p& honom? frigade Mike. (Jonathan, deckarnovell, 4r 8)

' Och Jonathan hirstammar ”int” frin Norrland, si detta ir bara ytrerligare ett exempel pa art
hans text dr kommen ldraren tillhanda i ganska ritt format ...
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Hir ér det i och for sig i ett fall dir perspektivet som foregér den citerade ros-
ten inte styr vem som bryter tystnaden. Nigot annorlunda siledes, och kanske
en signal om att ménstret dr detta att om citeringen 7nze foljer perspektivbira-
ren, miste utsigaren specificeras — inte helt ologiskt. Att han gor det i deckar-
novellen blir tydligt lite senare:

Négra timmar senare vaknar han av att dérren 6ppnas och framfér honom stér
Mike!

— Hur visste du att jag var hir? (Jonathan, deckarnovell, 4r 8)

Detta skrivs férvisso i anslutning till en passage dir ssammanhanget gor det tyd-
ligare att det #r just Lund som talar i citatet (han ir den som ir instingd och
undangdmd for omvirlden). Lite av en tveksamhet till om Jonathan i4r konse-
kvent i sin anvindning av denna tekniks "regel” (om att specificera person da
det inte foljer perspektivet) visar sig i hans skricknovell:

Precis nir han kommer utanfér porten hor han hotell dgaren ropa pi honom. Han
stannar for att héra vad han vill. — Var skall du? (Jonathan, saga r 6)

Hir kanske man hade forvintat sig att den citerade rosten istillet skulle folja
perspektivbiraren och utsagan vara nagot i stil med ”Vad vill du?”, men den ci-
terade rosten f6ljer den icke-perspektivbirande karakeiren, dock utan att den-
nes rost specificeras likt “frigade Mike” i citatet frin deckarnovellen. Detta ir
emellertid svag evidens, men det tyder pa att konsekvensen i anvindandet av
ett dylikt kohesivt (sammanhangsskapande) system inte ir riktigt fullstindigt
hos Jonathan. Men sammantaget visar hans texter inda p& ngra av de funktio-
ner —om in i ganska rd skepnad — som subtypen kommenterande rost kan ha:
personspecifikation, personnyansering och rostnyansering (vilken ofta glider
ihop med den féregdende). Dock 4r det med honom precis som med Sebasti-
an svart att siga ndgot mer underbyggt om kommenterande rost, eftersom den
blygsamma mingden beligg gor det svart att arbeta med ett variationsperspek-
tiv.

Resterande elever i fokusgruppen har dock fler beligg av kommenterande
rost, och av dessa har Olivia flest. Skillnaden mellan henne och de 6vriga ir
dock att hennes 6kar i takt med att text och citatmingd okar, medan det for de
ovriga istillet 6kar i relativ frekvens. Alltsd 6kar kommenterande rést i Klaras
texter pd viss bekostnad av citerande rost, och i Mattias och Emelies pé rozalbe-
kostnad av citerande rost (dir Emelies texter gr s att siga i spetsen och ge-
nomgdrdennavindning tidigarein Mattias som gor det forstiskricknovellen).”

** Frekvensen av samtliga fokuselevers kommenterande rost ges i bilaga 7.2.
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Dirfor fokuserar jag fortsittningsvis beskrivningen pd skillnader mellan Eme-
lies och Olivias texter. For att fortydliga skillnader mellan Olivias och Emelies
skricknovell foljer ett lingre utdrag ur deras respektive text. Forst ut dr Olivi-
as text Lerkruset.

LERKRUSET

— Ers majestit, skomakaren 4r hir, sa Drottning Kristinas bekint, Bulto.

— Lat honom vinta, jag skriver, svarade Kristina.

Det gick bdde 5 och 10 minuter men Kristina blev aldrig firdig.

— Jag slipper in honom nu, sa Bulto. Bulto 8ppnade dérren och in kom en gammal
man. Han hade en stor puckelrygg och stora rynkiga hiinder.

— God dag ers majestit, sa mannen med en grov rést. Jag ir er nye skomakare, Ax-
el.

— Vad har du att erbjuda mig? frigade Kristina spydigt.

— Skor, ers majestit, svarade Axel.

—Jag vill ha ett par skor som passar min nya kldnning, sa Kristina och gick ut i mat-
salen. Bulto sprang till garderoben och himtade Kristinas guldklinning. Den hade
ett korsettliv och en vid kjol.

— Dom skall matcha, sa Bulto och viftade avvisande med fingrarna.

l...d

— Skorna ir firdiga, sa Axel med en glad rést nir Bulto 6ppnade dérren.

— Hoppas att Kristina blir n6jd nu, svarade Bulto och gick mot matsalen. Ers Ma-
jestdt, skorna ir firdiga, kunde Axel hora Bulto siga till Kristina. (Olivia, skrickno-
vell, 4r 9)

Nu f6ljer Emelies text Om "om” inte vore om:
Om “om” inte vore om

— Inte borde vil du vara diir uppe och leka, lille viin?

Farbrorn bakom de smala solglasen stannade upp och héjde blicken en aning, be-
traktade pojkens siriga barfotafétter som vant balanserade hdgt ovanpa det rostiga
jarnvigsstingslet. Ett enda felsteg och du gir diir aldrig mer, forstir du inte det? Balans-
gdng pa liv och dod.

— Hir, 1at mig hjilpa dig.

Farbrorn strickte ut sin ena hand i ett forsok att ta ner pojken till marken, till verk-
ligheten. Du stackars lilla barn, lit mig fi hjilpa dig ner. Han rittade snabbt till glas-
6gonen som sakta hade bérjat hasa sig ner 6ver nisan.

Nedanfor viintar ingenting. Ingenting, gubbjivel! Mandels tankar ekade hégt inuti
hans huvud.

— Jag klarar mig fint. Det ir sikert.

Farbrorn gav honom en varnande blick men begav sig sedan dirifran.

Ett tig nirmade sig med en vildig framfart. Passerade. Mandel slét 6gonen och Lt
vinddraget vandra i en litt smekning dver hans hud, striickte bdda armarna rake ut
i luften och dansade vidare ndgra steg lings med stingslet.

— Vem ir du? Frigan lag linge, avvaktade i luften.

Han flimtade till, vinde sig om i en snabb rérelse s att han nistan forlorade balan-
sen. Mandel sig forskande pd pojken mittemot.
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— Vem ir du sjilv?

Svaret kom kvickt.

— Safir.

Han lit blicken vandra éver pojken, stannade till vid ansiktshéjd. Ogon s3 klara,
blaklintsblia likt tv4 ddelstenar.

— Jag méste nog gé nu.

Mandel lit sig inte heller hindras, utan satte sig ner, svingde bida benen 6ver sting-
slet och landade mjukt i det hoga griset.

/...]

— Hallg, ndgon dir?

Det var egentligen inte menat som en friga, mer som ett forsck till att litea lite pd
nervositeten. Rosten fick inte avslgja hur ridd och osiker han kinde sig. Han skra-
pade ihop det sista mod som fanns kvar inom honom och bérjade g& mot koket.
(Emelie, skricknovell, ar 9, kursiv i original)

Det finns naturligtvis manga skillnader att kommentera mellan de bida texter-
na, men hir fokuserar jag alltsd kommenterande rost. Férutom det faktum att
det dr tydligt att Olivias citerade passager fortfarande &tf6ljs av citerande rost
med utvidgningar av olika slag, r det sliende tydligt att Emelies citat inze gor
detta. Frinvaron ir i det nidrmaste total (tidigare har jag dtergivit de fa beligg
av citerande rost som faktiske fortfarande finns i Emelies text). Nir det giller
kommenterande rést kan man se att Olivia anvinder detta relativt sparsamt
och egentligen inte for att ersitta citerande rost. Det exempel som finns ir
egentligen bara:

—Jag slidpper in honom nu, sa Bulto. Bulto 8ppnade dérren och in kom en gammal
man. Han hade en stor puckelrygg och stora rynkiga hinder.
— God dag ers majestit, sa mannen med en grov rost. Jag ir er nye skomakare, Ax-

el. (Olivia, skricknovell 4r 9)

I den hir passagen blir ordet honom, vilket uttalas av Bulto, ytterligare specifi-
cerat i de bida efterkommande passagerna — en utvidgning och en kommente-
rande rost (fetstilta). Detta skiinker viss nyans till det som denne man sedan si-
ger. Dock tillfogar Olivia direktinformation genom att dven hinga pa en cite-
rande rost “sa mannen”, och dess-utom tillfogar hon att han siger det med "en
grov rost” (vilket i sig star i relation till det grovhetens lexikala filt som den be-
rittande résten redan initierat i skrivningen “stor puckelrygg och stora rynki-
ga hiinder”). Allt som allt resulterar det i en mycket konkret beskrivningsform
av den talande och det som beskrivs ir ocksd ganska konkreta/handfasta fore-
teelser — kroppsliga attribut och en till dessa horande grov rost.

Ytterligare en skillnad mellan texterna ir att man i Emelies text far f6lja ock-
s4 tankarna hos de fiktiva karaktirerna. Dessa hade vi kunnat fa f6lja genom att
sidana redovisades med 4tfoljande citerande rost, men sé blir inte fallet. Eme-
lie skriver istillet fri tankegingen, som exempelvis hos pojken Mandel:
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Nedanfor vintar ingenting. Ingenting, gubbjivel! Mandels tankar ekade hégt inuti
hans huvud. (Emelie, skricknovell &r 9)

Denna passage hade alltsd, enligt det mest dominanta ménstret for att tala om
att ndgon tinker kunnat skrivas som "Nedanfor vintar ingenting. Ingenting,
gubbjivel! ekade Mandels tankar hégt inuti hans huvud”, men det ir alltsd
denna typ av lexikogrammatisk konstruktion som Emelie avskaffat till fordel
for en annan.

Ett sddan hir stil ger ocksd méjligheter till konstruktioner och reflektioner
som den citerande rostens formel inte riktigt klarar av att hantera pé ett smi-
digt sitt. Exempelvis som i passagen: ”— Vem ir du? Frigan lag linge, avvakta-
de iluften”. Det dr svért att se en omskrivning med citerande rost framfér sig,
exempelvis som: "~ Vem 4r du? frigade han och frigan lag linge avvaktande i
luften”. En annan variant: — Vem ir du? frigade han avvaktande” fingar inte
heller samma betydelsesfir som Emelies formulering gor. Det hade ocksa bli-
vit upprepande att skriva ”— Vem i4r du? frigade han. Frigan lag linge avvak-
tande i luften”. Det hade inte heller varit logiskt (f6r en skribent som Emelie)
att skriva ”- Vem dr du? sa han. Frigan lag linge avvaktande i luften”, eftersom
den interrogativa sprikhandlingen inte ménstergillt brukar foljas av grundver-
bet sa. Men om frdgade skulle tillimpas uppstir som sagt nimnda upprepning,
sd den viigen blir inte heller framkomlig.

Att i en efterfoljande konstruktion (i det hir fallet genom en sats som ir en
hel mening) forbigd méjligheten att anviinda citatet ”Vem 4r du?” tillsammans
med en pédstdendesats (det vill siiga frdgade han) gor att kontraktet med ldsaren
underf6rstds, och skirps — pastdendet nigon uttrycker ir alltsd inte nigot som
just dir och da regleras uttrycke i och med en metaberittande rost, som s att
siga dr den berittande rostens gingse siitt att pastd sina anforingars péstienden.
Pastdendet tas istillet for givet och uttrycks mer som i forbifarten i den pafél-
jande fristdende satsen genom att forpackas i ett nominal (kursiv): ” — Vem 4r
du? Frdgan 13g linge avvaktande i luften”. Emelies exempel inbegriper séledes
en grammatisk metafor, en nominalisering” (se Halliday 1998b:209f., tabell
8.1 och Halliday, 2004:592f., samt Magnusson 2010).

' Grammatisk metafor kan nyanseras som utvecklingsdrag pa ett antal olika sitt. For det for-
sta upptrider den sent hos minskligheten. For det andra upptrider den sent hos den enskil-
da minniskan och for det tredje upptrider den oftast sent i den enskilda hela instantiering-
en (Halliday 2004:637). (Det tredje vill siiga att den upptrider sent i ett yttrande, eller i en
passage inom yttrandet; det gdr inte att nominalisera ngot som “frgan” forrin frigan i ma-
terialiserad form finns i nirheten pa ett eller annat sdtt som i: “Act vara eller inte vara. Det ir
frigan”. Efter att "Att vara eller inte vara” har bestimts till att vara just ”frigan” kan ordet "fra-
gan” i sig anvindas som en mer kondenserad (och smidig) forpackning for det som ur-
sprungsformatet kan sigas ha omfattat.)
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Att fjirma sig frin en citerande rést 4r ddrmed alltsd inte bara friga om att
ha bérjat med en annan stil, en stil som orsakar en annan lisrytm, utan ocksa
om ett sitt att gora viss grammatik mer skjuten i bakgrunden till f6rmén for att
kunna omf6rpacka betydelsen/pastdendet [ndgon frigar] i mer kondenserad
och dirmed ocksd mer effektiv form — hiir genom att nominalisera detta pasta-
ende i pafoljande sats inledningsord — Frdgan. En samforpackning av betydel-
ser stiller i sin tur andra krav pa ldsaren genom att det skirper fiktionskontrak-
tet mellan text och lisare, och det kan helt klart antas vara en signal om ett nytt
och alternativt (alternerande) skriftsprakligt uttryckssite. Ett sidant kommer
sig av en 6kad appropriering av det skonlitterira registret, det vill siga vad som
av den enskilde eleven uppfattats och gjorts till ett systemiskt minne (Matthies-
sen 2009), omsatt i faktisk tillimpning i egen text. Ytterligare exempel finns i
Emelies text.

— Hallg, ndgon dir?

Det var egentligen inte menat som en fréga, mer som ett férsok till att Litta lite p&
nervositeten. Rosten fick inte avsl6ja hur ridd och osiker han kinde sig. Han
skrapade ihop det sista mod som fanns kvar inom honom och bérjade gi mot ké-

ket. (Emelie, skricknovell ar 9)

Ocksa detta exempel visar en nominalisering av en (frinvarande) metaberit-
tande rosts pastdende ([ndgon frigar]) tll "Det” och senare “friga” (dven om
det hir inte forpackas som frigan, kanske eftersom det dd blir en upprepning
like ”Fragan var egentligen inte menad som en friga”). Direfter kan man se att
ett forsok att placera det fetstilta som citerande rost (med eventuell tillhérande
utvidgning) knappast skulle falla vil ut. Den berittande rostens kommentarer
anvinds alltsd mer och mer av Emelie som ett sitt att metareflektera over ros-
tens karaktiristika, men ocks, just hir, 6ver utsigarens sinnesstimning vid ut-
sigandet.”

Emelies och Olivias texter kan naturligtvis ocksd jimféras med 6vriga fo-
kuselevers. Mattias text dr den som ir mest lik Emelies. Klara verkar ha pabor-
jat en vindning eftersom hennes kommenterande roster 6kar samtidigt som
hennes textlingd minskar mot &r 9. Olivia anvinder kommenterande rést na-
gorlunda frekvent, men den 6kar inte i lika stor utstrickning som exempelvis
mingden av citerande rost minskar — for henne dr kommenterande rést och ci-
terande rost parallella, kompletterande tekniker, men citerande rést domine-
rar. Jonathan visar inte pa nigon tendens att vare sig bibehalla frekvensen av
kommenterande rést, som han inledde med sin saga, eller avskaffa citerande

** Dirmed pavisar analysen av Emelies (och méjligen Mattias) stilomvindning ocks3 att de bor-
jat med mer psykologisk beskrivning av sina karaktirer, vilket t.ex. Olivia inte gor i sin karak-
tiristik av den grovhuggne skomakarens yttre.
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rost overlag. Till detta kommer att han generellt sett ocksd skriver kortare tex-
ter med firre beligg 6ver huvud taget. Sebastians texter uppvisar knappt nigra
exempel pi kommenterande rost, vilket gor det oméjligt att analysera dem ur
ett variationsperspektiv. Detta sidger dock en hel del om texternas karakeir — de
ir relativt korta med proportionerligt liten mingd citerad och citerande rést,
men med anféringens system i stort sett statiskt 6ver aren, i savil kvantitativt
som kvalitativt hinseende (i deras texter lyser alltsd sddant med sin frénvaro
som Olivias texter flodar éver av, dvs. citerande rost).” Sist skall jag kommen-
tera Klaras skricknovell, eftersom den ger en intressant inblick i hur éverging-
en som Emelie och Mattias representerar kanske gar till. Pifallande ofta kon-
struerar Klara citerade partier som stir i ett slags satsradningsférhillande till
nagot som #ndstan citerar dem och/eller nyanserar dem (dessa bada funktioner
markeras med fetstilt):

— Hej! den lille tanige, rédhérige pojken stod med en alldeles for stor ryggsick pa
ryggen och tittade upp pé honom.

— Andrew, Andrew, Andrew! ropen skallade mot korridorens viggar tunga och pul-
serande.

— Andrew nu féljer du med till mitt kontor, rektor Olga Wallin stod med armarna
hért knutna &ver brostet och tittade pa honom.

— Alla méste betala ndgon ging. En del straffar gud med en ging, andra lite senare.
DU..., Karin spinde sina tomma gré 6gon i Andrew och han kiinde hur kylan frin
hennes kropp spred sig 6ver till honom. ...har fitt det senare straffet, sedan sling-
de hon som tidigare huvudet bakdt och skrattade mekaniskt.

— Aa, hjiiilp, det skrikande ljudet byttes ut mot ett hulkande.

— Snilla, sluta, vad har jag gjort dig? résten tystades ner vid frigan, som i vintan
pa ett svar.

— Du finns, en ny rést hade nu tillkommit, Andrew rés till, han kinde igen ros-
ten, men han kunde inte definiera vart ifrin.

— Men sniilla, jag har aldrig ens prata med dig, résten skar sig vid sista ordet och

bérjade snyfta. (samtliga ur Klara, sn)

» Dirmed inte sagt att Olivia inte visar upp nigon passage som liknar Emelies och vice versa —
det gor de — men i huvudsak speglar utdragen den vindning som jag argumenterat for avsnit-
tet igenom.
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Citaten 4r helt klart av ndgot olika karaktir, men poingen ir att alla passager
som ir fetstilta utgor nigot som stdr dir istillet for en citerande rost.* Forsta
exemplet skulle i sidan skepnad skrivas: "Hej! sa en liten tanig, rodharig pojke
som stod med en alldeles for stor ryggsick pa ryggen och tittade upp pé ho-
nom”. Det hiir 4r sdledes en stil och en grammatik som Emelie och Mattias av-
skaffat och istillet omf6rpackat (i princip i sin helhet, dven om alternering ir
en mer korrekt beskrivning), men som Klara inte riktigt gjort sig av med i sam-
ma utstrickning dnnu. Hon har dven fortsatt manga reguljira anf6ringar:

— Din mamma och pappa ir pa vig hit nu, g& och tvitta av dina hinder sen kom-
mer du tillbaka hit, sa Olga och tittade p& honom med string blick. (Klara, sn)

Men samtidigt representerar hon ocksi Mattias och Emelies stil:

—Ja, for alla som inte vet det, det ir jag som #dr Karin Hammarnive. En stétlig kvin-
na i stram grd nackknut stod vid bordets inde med en svart mapp lutad mot brés-
tet. Rynkorna som egentligen borde funnits dir vid hennes dlder var obefintliga
och det tog inte Andrew lang tid att lista ut att anledningen till deras franvaro.

Karin log aldrig. (Klara, sn)

Men hon visar trots allt ofta upp en mellanvariant (en interimsvariant) och pa
sitt och vis dr det som om man i Klaras text kan se rakt in i férindringens for-

lopp.

7.1.3. Rostblandning

Som jag beskrivit i teori och metodavsnitten ir rostblandning ganska svirana-
lyserad. Somliga férekomster dr dirfor till sin natur diskutabla. Réstblandning
har i de undersékta texterna visat sig 6ka konstant dver aren, vilket 4r ett resul-
tat som gir mot huvudtendensens generella riktning. Kanske finns det i detta
en signal om att denna rosttyp dr av ndgot annat slag 4n t.ex. citerande rost. Att
den ocksd visat sig vara mer frekvent i texter som fict hdgre betyg, gor den yt-
terligare intressant att gestalta kvalitativt genom fokuselevernas texter. Forst en
figur i vilken man kan se fokuselevernas sammanlagda mingd fér rostbland-
ning.

** Dock handlar inte alla Klaras exempel om nominal som férpackar process och ting i en och
samma ordkonstruktion, 4ven om nigot exempel 4r av den typen, t.ex. "ropen skallade mot
korridorens viggar /.../”. Samtliga fetstilta passager kriver dock av lisaren att pastdendet om
att ndgot 4r utsagt redan ir accepterat.
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FIGUR 7.1. Ristblandning per 1 000 ord for respektive fokuselevs samtliga
noveller

I figur 7.1 kan man se att de bada eleverna Mattias och Emelie (som tidigare
beskrivits som de som genomgatt en form av stilistisk svingning) har stérst re-
presentation av rostblandning — de ligger bida en bit 6ver genomsnittet pi 6,8
(samtliga 31 elevers texter). Lagst virde har Sebastian. Detta resultat motiverar
att f6ljande avsnitt fokuserar dels en elev med hégt betyg i ar 9, dels en med
lagt betyg. P4 s& vis kan man p& tydligast méjliga vis underséka vad hogt betyg-
satta texter har, i termer av rostblandning, och dirmed ocksa vad de lagt betyg-
satta inte har. Jag redovisar dirfor réstblandning genom frimst Emelies texter
(eftersom jag tagit upp textutdrag frin henne som mest utforligt som exempel-
elev i ovanstdende genomging), i kontrast mot frimst Sebastians (av samma
skil). Jag sveper av avgrinsningsskil ocksd ndgot mer generellt 6ver de fyra for-
sta novellerna, for att sedan avsluta i ett ndgot mer utférligt och kontrasteran-
de resonemang kring Emelies och Sebastians skricknoveller.

7.1.3.1. Réstblandning ur longitudinellt perspektiv

Enklast 4r att borja med sagan, dir Sebastians inte innehéller réstblandning
alls, medan Emelies har ez sidant beligg.

En dag nir flickan var ute i skogen och gick hérde hon ett rop pd hjilp uppe ifrén
bergen. Bergen diir den hemska draken bodde. (Emelie, saga ir 6)

Hir dr det den bestimda formen pa "den hemska draken” som gor att perspek-
tivet i vad som forst kan framstd som enbart berittande rost flyttar ndrmare en
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i sagan deltagande persons perspektiv.” Ytterligare ett indicium utgor det vir-
deladdade ordet hemska (jfr Toolan 1996:111, SAG band 4:874f. om virde-
ringar samt Hellberg 1984:35, virderande ord). Hir ir tvé tolkningar alltsd
mdjliga, dels att det endast dr den berittande rosten som talar, dels att det idr
den berittande résten som lanar perspektiv frin “flickan” och allesd delvis talar
med hennes (och kanske hela nejdens) stimma. Det senare 4r dock mer troligt
eftersom den berittande résten snarare borde uttrycke sig med "bergen dir en
hemsk drake bodde”. Hir talar istillet en stimma som framstar som inforstddd
med nejdens syn pa draken (den verkar helt enkelt vara delat kulturellt, in-
hemskt gods).” Resonemanget stirks av ett lite lingre utdrag ur Emelies saga:

D et var en ging for linge sedan en flicka, hon bodde i en liten stuga lingt inne
i skogen med sin mamma och pappa.

En dag nir flickan var ute i skogen och gick hérde hon ett rop p4 hjilp uppe ifrin
bergen. Bergen dir den hemska draken bodde. Honom hade nog alla hért talas
om. Detsades att ingen hade kommit dir ifrin verlevande. Flickan var som alla an-
dra mycket ridd f6r draken men hon ville ju hjilpa den som var fingen hos honom.
Hon bestimde sig och gick upp till bergen for att forséka hitta drakens bo.

Efter en stund hittade hon grottan dir draken bodde. Han ldg och sov nir hon kom
dit. Hon smég férsiktigt in i grottan utan att viicka draken. (Emelie, s)

I passagen strax efter “den hemska draken” ("honom hade nog alla hért talas
om”) bekriftas det att denne ("nog”) ir en i fiktionen allmint vedertagen fore-
teelse, men di draken introduceras for ldsaren dr detta dnnu inte fallet — den
bestimda formen pa drake #r dirfor ett indicium pé en sorts éverton av andra
roster 4n den berittande. Ovriga bestimda former som ocksd presenteras ir
skogen och bergen, men dessa dr mer allmint accepterade som bestimda feno-
men — vi siger helt enkelt sa till vardags.”

» Jfr SAG (band 4:874): "Referenter kan (med definita nominalfraser) anges som unikt iden-
tifierbara, fastin de egentligen inte #r detta for ldsaren utan bara for de personer som figure-
rar i berittelsen”. Jfr ocksd Hellbergs (1984:42) diskussion om ny information som kind.

P4 sitt och vis 4r “bergen” ocksd inneboende i den stdrre kulturella kontext som innebir att
hemska drakar alltid bor i "bergen”. Och for att ta sig dit méste "flickan” (och alla andra pro-
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tagonister) g& genom den obligatoriska "skogen”, men detta 4r méjligen mer av typisk sago-
struktur 4n réstavhingigt.

Det finns emellertid andra inslag i Emelies saga som kan foras till kategorin, som emellertid
inte har riknats i kvantifieringen av réstblandning. Att s3 har blivit fallet beror pa att rost-
blandning ir en kategori som vixer ocksd bortom den enskildes méjlighet att isa in allt som
finns att ta hinsyn till infor en slutgiltig uppmirkning av ett textmaterial — nigon géng i en
sidan process blir det oundvikligen f6r sent att 6ka pd kodningen. Detta siger i och for sig
bara att det finns mer rostblandning in jag mirke upp for kvantifiering. Men en kort diskus-
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sion kring ytterligare fenomen kan 4nd4 vara pa sin plats hir. Exempelvis 4r hon ville ju hjil-
pa” en signal om att den fiktiva personens rost slir igenom inte minst genom sitt lisarappel-
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I Mattias saga (som ir lingre 4n de bada 6vrigas) finns fjorton representa-
tioner av rostblandning. Nigra av dessa idr sidana som vixlar perspektiv till
protagonisten (eller annan person) genom att vi far f6lja beskrivningar av ske-
enden mer genom deras dgon 4n genom den berittande rostens. Ett sidant ex-
empel dr nir beskrivningen innehéller olika grader av virdeladdade ord (Hell-
berg 1984:35) vilket gor att ldsaren dé upplever ett skifte frin en mer neutral
observatér till en inkinnande deltagares.

Husen i kvarteret han befann sig i var byggda av massiv sten och de sig ganska vi-
derbitna ut. Tillsammans med smutsen lings gatorna sig det hela ganska sjaskigt
ut, men sd befann han sig ocksa i ett av dom slummigare kvarteren. (Mattias, saga

ir 6)

Att ligga mirke till dr att imperfektformen sdg ligger fast. Skulle det vara en mer
explicit vixling till réstblandning hir vore det mer troligt att sdg vixlades till ser
och direfter befann till befinner. Hir har man saledes endast de virdeladdade
orden ganska sjaskigr’® och slummigare att g& pd. Passagen ir alltsd fullt mojlig
att tolka som endera den berittande réstens eller huvudpersonens. Detta gor
den dock inte mindre intressant, utan det r tvirtom, som tidigare nimnts,
mdjligheten att dver huvud taget ga tv8 viigar som ir av intresse. Det 4r ju ka-
rakddristiske for rostblandning, att man inte alltid kan med siikerhet bestimma
att nagot skall hamna i den ena eller andra kategorin. Andra passager f6rtydli-
gar pd ett ndgot annorlunda sitt for ldsaren att man till viss del fir ta del av den
fiktiva huvudpersonens egna beskrivningar:

John sdg sig omkring. Dom befann sig pd en vit sandstrand, omgiven av djungel
och bakom den héjde sig ett mindre bergsmassiv. (Mattias, saga &r 6)

Effekten av ovanstiende citat blir att d& ldsaren introduceras for det faktum att
det idr John som ser sig omkring, 4r det langt enklare att inse att beskrivningen

lerande ju. (Hellberg 1984:41 talar om exemplet ju likviil som ett uttryck for talarattityd till
satsinnehdllet.) Till detta kommer att konstruktioner som: "Hon bestimde sig for att” alltid
klingar av det som denna ndgon har bestimt sig for a#t iven om beskrivningen efter for ast
enklast fors till berittande rost. Skrivningen som kommer efter Emelies for azz, dvs. forsoka
hitta drakens bo”, 4r faktiskt en sorts komprimering av hur protagonisten férpackar sitt upp-
drag for sig sjilv, och sdledes ekar det av nigon form av sprikliggjort tinkande i stil med: "Nu
har jag bestimt mig. Jag gir upp till bergen for att forsoka hitta drakens bo” (jfr Hellbergs
1984:43 term wuttryck for intention). Ordet forsika ir ocksd frestande att ligga pa protagonis-
tens perspektiv eftersom den berittande rosten knappas behdver tveka huruvida hennes s6-
kande ir ett forsik eller inte — den berittande rosten vet ju hur det slutar, eftersom det slutar
som i alla andra sagor, vilket 4r en av sagans grundfunktioner — att sluta som alla andra sagor!

** Jfr Hellbergs (1984:41) uztryck for talarattityd till satsinnebillet.
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som kommer ir Johns reflektion, dven om pronomenet ir dom istillet for vi
och verbet befann istillet for befinner. Det framstar dirmed som om den berit-
tande rosten ldnar Johns syn, men anvinder sin egen vokabulir. Ytterligare ett
exempel belyser samma princip, men nu i en vixling inom en och samma me-
ning:

Han kollade pa kartan igen, dir nigonstans maste det vara. (Mattias, saga &r 6)

Det ir alltsa inte troligt att John tinker om sig sjilv: "nu kollar jag pé kartan
igen”,” men didremot att det dr hans tinkta reaktion som skrivs som “ddr ni-
gonstans méste det vara”. (Lisaren kan heller inte "se” var déir pé kartan ir.)
Men dessa ord behover smilta ihop med inledningen av meningen, vilket de
inte hade gjort om det hade sttt “och tinkte att det méste vara dir nigon-
stans”. Ett sddant skrivsitt hade forpassat lisaren ett (ndgot mer klumpigt) steg
bort frin en mer direkt och actionladdad beskrivning av en iakttagelse frin
John.

I Sebastians rondrsnovell finns ett par passager som mojligen ir vixling till
rostblandning:

En regning och kall kvill sprang tva killar ivig frin Géteborg. Nu hade de nytta av
|6ptriningarna i skogen med fotbollen pa forsisongen. (Sebastian, tn)

De bada poliserna gér fram till den, den ena polisen tar upp foremalet som ir ett
gossedjur, armen pd den har gitt av och de ser att det sticker ut nigon papperslik-
nande frén den och det ir en tusenlapp. De ser att hela nallebjérnen ir full av peng-
ar. (Sebastian, tondrsnovell 4r 7)

Det frsta citatets vixling mellan den berittande réstens hade de och de fiktiva
personernas 7 (deixis) idr en rostblandning. I det foljande citatet dr det tvé po-
lisers seende som sammanfattas i "armen pd den har gittav”, vilket stirks av att
foljande tv& konstruktioner birs fram av tvd indirekta (6vriga) anférande sat-
ser: "de ser att”. Férmodligen ér dven "armen pé den har gétt av” en del av det-
ta seende, dock infogat utan anférande sats som framhivning av just seendet.
Réstblandning kinnetecknas ofta, dd den vixlar lidsarens uppmirksamhet till
de fiktiva personernas mer direkta perspektiv, av just forkortade konstruktio-
ner av olika slag (Hellberg 1984:33f.) och det ir dirfor hogst rimligt att anta

att den andra passagen ir Sebastians andra exempel pé rostblandning.

? Jfr hir med Toolan (1996:115): "people just don’t produce running commentaries on their
routine physical actions”.
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I Emelies tondrsnovell 4r skillnaden mot sagan markant. Réstblandning ir
nu vanlig och hela hennes inledning birs fram som en vixling mellan 6vrig re-
fererande rost och rostblandning:*

Vintan pd ett liv

Elina hade linge vintat pd ett "normalt” liv. Act fi leva som alla andra, kunna
springa och spela fotboll var hennes hégsta 6nskan. Redan nir hon var fyra ar hade
hon fitt diagnosen cancer, hennes lungor fungerade liingre inte som de skulle. I he-
la tio &r hade hon vintat p4 nya lungor, att ndgon skulle donera hade varit hennes
inda riddning.

Som liten hade hon ilskat att springa runt och leka hemma pa girden. Nu satt hon
i rullstol, det var for jobbigt att g&. Hon hade en slang med syrgas kopplad till mun-
nen s att hon skulle kunna andas. Hon visste mycket vil att om hon inte snart fick
nya lungor, s& skulle hon dé.

Ridslan for att d6 hade alltid funnits dir, men att d6 under en operation skulle va-
ra innu virre. Men samtidigt var det just det hon lingtade efter. Att fi gora den dir
operationen, fi det avklarat. (Emelie, tondrsnovell &r 7)

Férst och frimst inleder Emelie med ett scare quote: "normalt”. I det hiir fallet
foljs detta upp av att hon i passagen efter definierar for lisaren vad "normalt”
betyder, nimligen genom att i en variant av refererande rost ange att det dr ”Art
fa leva som alla andra, kunna springa och spela fotboll”. Nista rostblandning
tillhor dels den berittande rosten, dels Elina, men den forefaller ocksd (och nu
tilldter jag mig att bli litt spekulativ) blandas med rosten frin en likare (inte
minst med anledning av att det litt fackterminologiskt anstrukna diagnos fore-
gér passagen om lungornas funktion) som ger besked:

Redan nir hon var fyra ar hade hon fitt diagnosen cancer, hennes lungor fungera-
de lingre inte som de skulle. (Emelie, tondrsnovell &r 7)

Det skulle dtminstone vara litt att parafrasera passagen med exempelvis: ”/.../
diagnosen cancer: ’Dina lungor fungerar inte lingre som de ska’, sa likaren som
gav besked”. Aven en parafrasering i jag-form’ stir nira den nuvarande: "Re-
dan nir jag var fyra ar fick jag diagnosen cancer. Mina lungor fungerade inte
lingre som de skulle”. Vore passagen enbart i hinderna pa en berittande rost
kunde det skrivits mer utforligt genom konjunktion: ”/.../ diagnosen cancer,

* Det tycks for dvrigt vara si att dessa tvi kategorier ofta upptrider gemensamt som forbere-
dande och/eller avlésande varandra, nigot man i somliga fall av réstblandning egentligen helt
enkelt kan forklara med att den ér inskriven som fristdende refererande rist (se free indirect dis-
course hos Toolan 1996).

’! Detta ir inte helt taget ur luften eftersom novellen, efter ungefir hilften, Gvergir till att be-
rittas ur just jag/ vi-perspektiv.
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vilket gjorde att hennes lungor inte lingre fungerade som de skulle”. Dirmed
forskjuts verbet fungerade till en annan position istillet for att vara ndgot mer
framhivt vilket liter sig goras da nirheten till citeringens form behélls ”Dina
lungor fungerar inte lingre /.../”.

Det ir tydligt att vi flyttar in i Elinas inre ocksa d den berittande rosten in-
leder ett tema om ridsla: "Ridslan for att do hade alltid funnits dir, men att
d6 under en operation skulle vara dnnu virre”. Résten vixlar over till att be-
finna sig nirmre Elina med ordet "dir”, vilket ir att utnyttja ett mer “hir och
nu”-deixis dn om det skrivits "Ridslan for att d6 hade alltid funnits hos Eme-
lie”, eller "Emelie hade alltid varit ridd for att d6”. Fortsittningen pa passagen
“men att d6 under en operation skulle vara innu virre” inrymmer, férutom de
virdeladdade orden ”innu virre”, kommunikation mellan den berittande ros-
tens "Ridslan for att d6” och Elinas svar "men att dé/.../”. Det dr som om det
adversativa men signalerar att Elina girna vill ge ett eget gensvar for att forstir-
ka att hon 4r dnnu mer ridd for att d6 under just en operation. I de bida avslu-
tande meningarna upprepas det som féregick under textens inledande scare
quote (som diskuterats ovan), nimligen att den berittande rosten skapar en
sorts introduktion och sammanpackning av ndgot ("men samtidigt var det just
det hon lingtade efter”), som sedan packas upp och gors synligt for lisaren —
en passage som ir tydligt laddad med Elinas eget perspektiv: "Att f& géra den
didr operationen, fi det avklarat”.

En ndgot mer explicit signal om réstblandning i Emelies tondrsnovell kom-
mer i passagen:

Nir vi var framme vid parkeringen och skulle ta ut bilen ur garaget upptickte mam-
ma att laset hade fryst igen. Efter en kvarts lirkande med laset gick det dntligen upp.
Men nu var det brittom, in i bilen och sen ikte vi. (Emelie, tonirsnovell ar 7)

Hir inleds passagen av rostblandning av att den berittande résten (som ocksa
ir Elina i jag-form) vixlar till ett virdeladdat ord, 4ntligen, som kommenterar
berittelsens nutida skeende. Att det 4r det nutida skeendet ir viktigt att note-
ra eftersom hir inte sker nigon vixling mellan rostkillor, utan mellan en och
samma rostkillas olika tidsperspektiv. Det 4r skiftet frin jag-formens berittan-
de-nu till jag-formens berittelse-nu som skapar rostvixlingen i det hir exem-
plet. Vixlingen framtrider som tydligast dd markeringen 7z kommer, som f6ljs
av var (vilket forhéller sig till berdttar-nu) for att sedan vixlas igen till de fikti-
va personernas zu: in i bilen”; for att direfter dtergd till den berittande réstens
datidsperspektiv: “och sen dkte vi”.” Hir finns alltsd ett forsta exempel pé en

*? Jfr SAG (band 4:873), nérhetsdeixis samt Hellberg (1984:34f.) som talar om deiktiska katego-

rier.
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rostblandningssort som 4r nagot mer explicit 4n det som tidigare exempel, en-
heten perspektiv, visat. Mattias texter ir fortfarande i huvudsak priglade av per-
spektivforskjutningar som frimsta rostblandningsenhet, men inrymmer dven
ndgra andra:

Antligen var han framme. Han sl6t sin hand om det férvanansvirt kalla handtaget
och pressade ner det. Ute! (Mattias, tondrsnovell &r 7)

I dessa tre meningar arbetar Mattias med reaktioner hos den fiktive huvudper-
sonen. Ordet dntligen som inleder passagen signalerar en reaktion hos huvud-
personen (eftersom det inte dr troligt att den berittande rosten otéligt vintat
pa att han skulle ta sig ut ur nigot utrymme), dock bryts den fiktive personens
perspektiv abrupt av den berittande résttypens var. Det idr formodligen dirfor
som intligen inte markeras som ett citat av huvudpersonens tinkande, efter-
som det di skulle stitt: "Antligen ir jag framme, tinkte han”. Vad giller intli-
gen finns inte nigon direkt mojlighet att ligga till ett utropstecken som det
finns for det avslutande utropet "Ute!”. Det senare gir naturligtvis inte att bin-
da till antingen berittande rost eller buktalad rést, eftersom det faktum ate det
stdr utan citattecken skulle géra det till berdttande rést, men det faktum att det
ir en utropssars (Hellberg 1984:33), tyder pd att vi 4r inne i huvudpersonens in-
re och dirmed tar del av hans perspektiv. List tillsammans, som en helhet, pé-
verkar de bida orden #ntligen och uze varandra sé att de ocksa tillsammans — i
interaktion — utgdr en paverkan som leder lisaren att tolka orden som berit-
tande rost och citerad rost simultant. Intressant dr ocksé att Mattias i sin deck-
arnovell (i skoldr 8) dteranvinder dntligen-anslaget, men dir fortydligar ate det
ir en del av huvudpersonens tankegingar kring det pigiende skeendet: "Ant-
ligen kom #ven han ut ur grinden men var hade hon tagit vigen?”

Nytt f6r Emelie, i hennes deckarnovell, ir atthon konstruerar réstblandning
i samband med citerande rést:

Var det inte vid sidana hir tillfillen man kanske hade behovt en bil dnd3? tinkte
Annika for sig sjilv. (Emelie, deckarnovell ar 8)

Det ir inte sannolikt att en person tinker ”Var det inte vid sddana hir tillfil-
len/.../” utan mer troligt 4r konstruktionen ”Det 4r just vid sddana hir tillfil-
len/.../”. Skiftet till var dr en inblandning av en berittande rést som girna vill
citera, men som #nd3 tillfogar en verbform fran den berittande rostens datids-
dominans. Ytterligare exempel pd detta fenomen (och kanske 4n tydligare) syns
iifoljande exempel:

Hon och hennes man hade aldrig brytt sig om att skaffa bil, de klarade ju sig s bra
ind4 hade de alltid sagt. (Emelie, deckarnovell 4r 8)
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Klart 4r att de aldrig kan ha sagt "de klarade ju sig sd bra ind&” utan formodli-
gen ”vi klarar oss ju sd bra inda”, det vill siga tempus och pronomen ir i exem-
plet skiftat till berittande rést, men utsagan har fortfarande karakeir av citat,
inte minst genom tilligget av "hade de alltid sagt”. Orden "hade de alltid sagt”
uttrycker ju de facto att de hade sagt precis si som orden “de klarade sig ju s&
bra ind4” faller ut i texten, men man forstdr att sd har de naturligtvis aldrig ut-
trycke sig.”

Inte sillan upptrider réstblandning i anslutning till en explicit inlining av
rdst, antingen genom citat eller genom referat. Emelie uppvisar flera sidana ex-
empel varav detta ir ett:

Kunde det hir verkligen vara ritt man, borde han inte ha haft annat for sig en sa-
dan hir dag? Det 4r nog bist att jag ringer upp den dir Olander, tinker Wikstrém
for sig sjilv. (Emelie, deckarnovell &r 8)

Hir framtrider passagen “Det 4r nog bist /.../” som om personen som siger
detta, siger det som en reaktion pa den foregiende passagen, som om denna
ocksd var en tanke som kom frin honom sjilv. Det 4r formodligen ocksa en
tanke fran honom sjilv, dock genom till viss del en berittande rosts ordval i
kunde istillet f6r kan (jfr Hellberg 1984:42, epistemiska modalverb) och ha haft
istillet for bara ha. Men genom frigetecknet ges en signal om att det hir ir en
fundering som huvudpersonen har, och inte den berittande rosten, varpé ef-
fekten rostblandning 4r ett faktum. Ett mer explicit exempel kommer frin
Mattias:

Steven upptickee att nigot skimrade runt hans hals i ljuset frén fénstret. Han trid-
de pd sig ett par handskar och lyckades fiska upp ett kors i silver. Religion, ett van-
ligt forekommande motiv men hur minga bar inte ett kors runt halsen? Det bety-
der férmodligen ingenting, tinkte Steven. (Mattias, deckarnovell &r 8)

Hir dr det ordet bar som i passagen skapar en blandning mellan huvudperso-
nens tinkande och den berittande rosten. Om det sttt bir vore det istillet en
citerad tanke. Overgingen till en citerad tanke i meningen efter, tyder pa att
rostblandning i det hiir exemplet uppstir som en foljd av denna efterfoljande
mening och av nirheten till den berittande résten i passagerna fore (den me-
ning som inleds med religion). Mattias visar dven prov pa en mirklig typ av
rostblandning (som redan kommenterats kortfattat under citerande rost):

”Jag som hade sett fram emot att tillbringa resten av dagen som de lycko-ostarna i
bérjan av novellen.” tillade han och suckade. "Det kan du nog glémma, jag kinner

 Jfr Hallidays exempel: “Was she dreaming, Jill wondered” (2004:465).
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pa mig att det blir till att jobba sent idag.” svarade Steven litt skrockande. (Mattias,
deckarnovell 4r 8)

Mattias dstadkommer, genom att ge sin huvudpersons sidekick Geoffrey moj-
ligheten att kommentera ndgot som hinder i bérjan av den novell han sjilv r
en deltagare, att mimesiskontraktet (vilket i det hir fallet handlar om fiktio-
nens grepp om lisaren) darrar till genom ett sorts metafiktivt inslag (Lodge
1992:206).* Att han sedan ocksd liter huvudpersonen Steven svara med en
fullt normal utsaga pd Geoffreys utspel stirker effekten ytterligare. De 4r alltsd
bada inforstddda med att de befinner sig i en novell, men reflekterar inte ytter-
ligare 6ver detta.” (De borde dtminstone inse att deras tid 4r utmitt — de bor
juien short story — men kanske vilar de istillet tryggt i ett omfamnande av de-
visen ars longa, vita brevis.)

En annan variant pd samma tema, som dock inte sitter fiktionen ur spel ut-
an anspelar pd att de fiktiva invinarna delar kulturell referensram med lsaren,
4r ndr Steven konstaterar faktum om sig sjilv:

Steven andades ut d& de kom uti friska luften igen. Det hade varit en av de mer bru-
tala mordplatser han skidat men si hade han inte jobbat lika linge som de tuffa
kriminalarna pé tv. (Mattias, deckarnovell &r 8)

Ytterligare nigot som Mattias dr ensam om ir att han i novellens skepnad for
in externa element som hirrér ur en mer samhillelig diskurs: ’Jo, det 4r sant.

** Jfr siven begreppet den fjirde viggen — att bryta mot denna konvention, innebir att "en roll-
figur talar till publiken eller visar (genom att bryta rollen eller genom dialog) att rollfigurer-
na och handlingen inte ir verklig” (frén: htep://sv.wikipedia.org/wiki/fjirde_viggen). Wiki-
pedia jimfor med romanen “Den oindliga historien” i vilken huvudpersonen liser en bok
som heter "Den oindliga historien”, i vilken han sugs in. Lisaren liser ocksd en bok som he-
ter "Den oindliga historien”, i vilken hon eventuellt sugs in. Greppet ir pd sitt och vis be-
sliktat med exempelvis hur Jostein Gaarder later sin novellkaraketir Sofie i boken Sofies virld
hamna i ett sorts relationsdrama med sin egen forfattare. I den romanen fir det emellertid en
betydelse for berittelsen som liggs fram, inte minst skinker det ytterligare filosofiska per-
spektiv pd en redan filosofiske orienterad ramberittelse — ndgot Mattias text inte gor. Dessa
exempel 4r intressanta inte minst eftersom att det finns ett ménster av sddant hos Mattias,
vilket ocksa visade sig i hans sitt att sitta det nationella provets berittande skrivuppgift ur
spel (jfr inledningskapitlet) d& han skriver om ett barndomsminne i vilket han redogdr for
hur slikten alltid brukade anordna tivlingen "Det glémmer jag aldrig”. "Det glommer jag
aldrig” 4r ocksé rubriken for skrivuppgiften i nimnda nationella prov.

Alternativt kan man tolka passagen som att det dr en sorts ren basrést (alt. dockmakaren sjilv)
som blottar sitt ansikte hir och blandar in sin egen hogst personliga rést i texten — en tolk-
ning som forvisso skirper perspektivet som odlas hir, nimligen att Geoffrey egentligen inte
finns just i texten som talande till oss, utan han finns dir endast som sprakligt redskap, rost-
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typ, 1 hinderna (munnen/trddarna) pd basrosten.
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Lét oss skylla det pa vixthuseffekten och George W Bush miljopolitik.” svara-
de Stewart.” Det ir 6verlag vanligt med mer facktermer i deckarnovellerna, si
som DINA, obduktion, rittslikare etc., men att placera in 2006 ars samhillspro-
blematik hor inte till vanligheterna.

Vad som framtrider som den kanske tydligaste forindringen i och med
deckarnovellen idr en mer tit vixling mellan rostligen dir réstblandning ut-
nyttjas allt oftare av Mattias och Emelie. Som t.ex. i Mattias avslutande del:

Han tog sig ner i vattnet och lyckades f med henne medvetslés eller déd vilket vis-
ste han inte upp pé kajen igen. Dir méttes han av forstirkning dd Geoffrey méste
ha stannat kvar i bilen och kallat p3 en sidan. (Mattias, deckarnovell &r 8)

Hir vixlas rostkillan alltsd inom en och samma mening, om och om igen. Det
4r mot ett sadant hir stilideal som Mattias och Emelies réstanvindning nu bér-
jat rora sig, vilket far fullt genomslag i skricknovellen, som blir nista texttyp
att kommentera. Robinsonaden limnar jag alltsd okommenterad. Nu gir jag
allts over till en jimforelse mellan Emelies och Sebastians novellmistarprov. I
detta avsnitt infogar jag dven kommentarer om refererande rost.

7.1.3.2. Rostblandning i skricknovellen

Fér att tydligare synliggora rosttypen réstblandnings utseende, skall jag nu
kommentera tvd nigot fylligare exempel ur Emelies och Sebastians skrickno-
veller. Vad giller de fyra 6vriga (eleverna) kan man se att Klara bérjar dra sig at
det héll som Mattias och Emelie representerar (precis som for férhillandet mel-
lan citerande och kommenterande rost). Olivia har inslag av réstblandning,
men i ganska liten omfattning relativt hennes dominerande rostresurs, citeran-
de och citerad rést. Jonathan har relativt f3 rostvixlingar éverlag och detsam-
ma giller dven Sebastian. Hans text 4r dirfor anvindbar f6r att kontrastera
Emelies. Forst presenteras Sebastians textutdrag, direfter Emelies. Syftet 4r att
redovisa ett utdrag som ir representativt for stilen i hela deras text.
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TaBLA 7.4. Textutdrag ur Sebastians skricknovell (observera: utdraget borjar inte
[frdn birjan av texten)

Stycke Textutdrag ur Sebastians novell Den utvalde

1. | Det han gor &r att han gér och dammar av skrivbordet och fonster bradan. Han gér

ut och plockar lite blommor som han sedan sitter i vasen som han stiller pa

skrivbordet. Och han 6ppnar fonstret for att fa in frisk luft for det luktar faktiskt lite

unket.

2. Efter att han har gjort detta gar han ner till Mr. Watson och fragar nir maten &r klar.

3. Watson svarar att den &r klar precis nu. Sa han gér ner for trappan och sitter sig vid

matbordet framfor eldstaden som Watson har stéllt upp.

4. — Vad blir det for nagot? Fragar Alfred med en ivrig rost.

— Renkétt och potatis, duger det?

— Ja! Det blir bra. Svarar han.

5. Efter det att de har &tit sin maltid sdger Alfred att han skall ga sin kvélls promenad

for att se sig omkring, och detta gar Watson med pa.

6. | Alfred gér upp pa sitt rum och byter om och gor sig redo for att gé ut.

Strax efter det att han har gatt ut och gétt bakom hornet pa det lilla huset sa hor han

ett konstigt ljud. Han bryr sig inte om det utan fortsétter att ga. Nar han vdl kommit

forbi ett antal hus, sa hor han ljudet igen. Denna gang blir han lite rdddare 4n innan,

och stannar upp och funderar pa att ga tillbaka eller fortsitta.

7. — Halla dr det ndgon dér? Frigar han ut med en darrande rost.

8. | Dé han hor ett krafs bakom sig. Han kollar bakat lagom diskret for att se vad det ar

som star bakom honom. Han vénder sig om och dér stdr Mr. Watson.

9. — Oh vad rddd jag blev, sade Alfred.

— Ja du, vad gor du hér borta igentligen? Fragade Mr. Watson bestamt.

— Vet inte, jag ville utforska omradet och nér jag kom hit 14t det som om
ndgot forfoljde mig. Jag ber om ursdkt det skall inte hénda igen. Svarade
Alfred.

Réstblandning ir egentligen inget som ir karaktiristiske for Sebastians texter.
Dock har han det vid ndgra enstaka tillfillen och di i form av perspektivfor-
skjutning genom virdeladdning eller annan sidan signal. Ordet fakziskt i stycke
1 dr ett exempel pd detta. Ocksd: "for att f3 in frisk luft”, i forsta stycket, skul-
le kunna hinforas till réstblandning i och med att ”for att”-konstruktioner (-
tryck for intention, Hellberg 1984:43) ofta innebir en redovisning av personens
anledning till ett agerande (hir "6ppnar fonstret”). Ordet faktiskt understryker
perspektiv, dvs. att det ir den fiktiva personens synvinkel som &terges gillande
lukten i rummet.

Direfter vixlar Sebastians text till en berittande rést som anvinder sig av
refererande rost for att uttrycka protagonistens friga om "nir maten ir klar”.
Refererande rost med grund i sprakhandlingsverb (frdga-svara) och grundverb
siiga ir kategorier som for kollektivet visat sig vara pa dterging (i skonlitterirt
textfilt 6ver den hir undersékta perioden), men Sebastians text dr en av dem
dir sidana dominerar. Det finns ytterligare ndgra sidana vixlingar i styckena 3
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och 5. I dessa stycken ger ocksa texten intryck av komprimering, det vill siga
att karakeirernas yttranden blir lite valhidnt paskyndade av den berittande ros-
ten. Inte minst blir detta tydligt i stycke 5 dir den refererande résten accentu-
eras av en ekonomiserande rést i: “och detta gir Watson med pd”. Att den eko-
nomiserande rosten binds samman med konjunktionen och, spir ytterligare pd
vad som redan ir ett ndgot forcerat atergivande av dialog. Det hade fakeiskt bli-
vit skillnad om en enkel omskrivning gjorts med punkt efter omkring”, och
om en ny mening direfter lagts till: "Detta gir Watson med pa”.

Ytterligare en signal om att Sebastians text inte riktigt rér sig bort frin en
“yngre” stil, ir hans sammanblandning av refererad rost med citerad, i stycke
3. Dir star: "Watson svarar att den ir klar precis nu”. Detta skulle kunna vara
rostblandning pa sd vis att deixis dndras till precis nu, men mer troligt i det hir
fallet ir att det 4r en sammanblandning av citatets innehllsform och referat-
annonsering. Alternativt uttrycke dr det ett mer talsprakligt sitt att signalera ci-
tat, i vilket man later 2 annonsera att citat foljer. Az som rostmarkor dr for-
knippat med indirekt anforing, men det anses i och for sig vara si att en sidan
kan ”i talsprak /.../ dven foregd direkta anféringar” (Henricson 2008:112). Se-
bastians rostteknik skulle alltsd hir i skrift dra sig mer at ett talspraklige hall,
vilket inte verkar helt orimligt.

Man ser ocks att Sebastian i sin frimst gor bruk av grundlidggande citeran-
de sd som frdgar och svarar (stycke 4), frigar (stycke 7) sade, frigade och svara-
de (stycke 9). Han gor en del tilligg genom omstindighet som “med en ivrig
rost” (4), "med en darrande rést” (7) och "bestimt” (9). Detta tyder till viss del
pa att Sebastian bérjar gi in i veranvindningens fas vad giller att utnyttja om-
stindighet som formelmissig bestandsdel.*®

Sebastians text vixlar aldrig till kommenterande rost (dven om stycke 9 till
viss del tidigare riknats som ett sidant beldgg: ”dir stdr Mr. Watson”), inte hel-
ler jobbar han med utvidgning av den citerande résten (ndgot han i och for sig
gor vid tva tillfillen i den resterande delen av sin text). Den rostviv lisaren far
uppleva i Sebastians text ir siledes totalt sett monoton. Jag skall nu gé Gver till
Emelies skricknovell, ur vilken nista utdrag dr himtat:

% Alltsd har Sebastian fortfarande kvar skrivningen “med en darrande rost” och “med en ivrig”
rost istillet for att helt sonika utesluta ordet ez.
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TaBLA 7.5. Textutdrag ur Emelies skricknovell” (utdraget omfattar inte inled-
ningen av novellen)

Stycke Textutdrag ur Emelies novell Om “om” inte vore om

1. — Minns du nér vi lekte diar? Morgan log och pekade ut genom
fonstret, bort mot gungorna och den stora kltterstéllningen.

2. | Mandel nickade.

— Du, jag och mamma, viskade han lagmalt.

4. | Morgans leende sjonk snabbt. Han spdnde blicken @nnu hérdare i
diackgungorna och fingrade nervost Over de gulnande véxterna i
fonsterbldcket. Anna. Pelargonerna hade for langesedan borjat vissna, och
det var de inte ensamma om.

5. Mandel var vil medveten om att han nyss snuddat vid ett kansligt &mne.
Forlorade dlskade ldg som i ett tunt litet vélforslutet kuvert, placerat i
precis samma fack som allt det dér andra, de heller aldrig valde att tala
om. Detta gillde speciellt hans mor. Kanske var det just darfor som han
nu tog nagra steg tillbaka. Det handlade inte om att séra, for nog visste
han hur pass trasig hans far redan var. Allt han ville var att forsta, fa
komma lite ndrmre. Nyfikenheten blandades med ridsla.

6. I samma stund som Mandel satte ner sin vénstra hil i golvet, kinde
han hur troskeln tog emot. Han {61l handlost bakat och drog i fallet med
sig fotografiet fran byrdn. Han rullade snabbt dver pd knd och skyndade
sig att borja rensa linoleummattan frén glasskérvor.

7. Saknaden lade sig som ett smértande tryck 6ver brostet. Kortet var taget
bara ndgra dagar innan, dd hon varit endast trettiotva ar gammal. Han
granskade ansiktets konturer, f6ljde varje liten linje med pekfingret. Mork
Ogontusch och skrikroda lappar. Hennes langa morkblonda hér bredde ut
sig dver axlarna, och hon log med dgonen, saddér som bara hon kunde.

w

8. Sa kénde han sin fars blick riktad emot honom, jagade 6gonkontakt.
9. |/../
10. — Halla, ndgon dér?

11. | Det var egentligen inte menat som en fraga, mer som ett forsok till att
latta lite pa nervositeten. Rosten fick inte avsloja hur radd och oséker han
kénde sig. Han skrapade ihop det sista mod som fanns kvar inom honom
och borjade g& mot koket.

Typiskt for Emelies text dr att rostviven konstrueras med hjilp av ett stort spek-
trum av rostfenomeny; tillika 4r 6vergingarna inte sillan fsrekommande inom
ett och samma stycke. Inledningen ir typisk fér hennes évergéng frén att an-
vinda citerande rost till att istillet placera in en kommenterande rost.

77 Stycket efter 9 finns med av den anledningen att det representerar ungefir samma citat som
Sebastians "Hall4 ir det nigon dir?” (stycke 7), men med ndgot annorlunda, och f6r Emelie
typisk, fortsitening.
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I en direkt jimférelse med Sebastians text 4r det spinnande att ligga hans
stycke 7, mot Emelies stycke 10 och 11.

Sebastian skriver: — Halla dr det nagon dér? Frégar han ut med en darrande rost.

— Halla, nagon dar? Det var egentligen inte menat som en
fraga, mer som ett forsok till att latta
lite pa nervositeten. Rosten fick inte
avsloja hur rddd och osdker han
kénde sig.

Emelie skriver:

Sebastian, som skribent, har alltsd dréjt sig kvar inom den citerande réstens for-
mel for nyans och beskrivning av vem som siiger vad och hur. Emelie har dire-
mot tagit ett stilistiskt och grammatiske kliv bort frén samma formel. Skillna-
den ir att den ena texten inte har tagit sig in i den andras skriftspriksmiljo (for
stunden i alla fall), medan den andra kan gi in i och vinda tillbaka frin den
forra. Detta visar Emelie i sin skricknovell bland annat i foljande stycke (for att
for ett 6gonblick vandra bort frén textutdraget):

— Du, jag och mamma, viskade han ldgmile. /.../

— Jag skulle i alla fall ha valt att bli en katt, sade Safir tvirsikert. /.../

— Nu ir du tyst! Morgans tonfall var bestimt. /.../

— Hej. Tystnaden sprack, Mandel ryckte dill och kippade efter andan. /.../
— Oj, skrimde jag dig? Nu var det Safirs tur att se forvinad ut. /.../

Om Sebastians text svinger mellan ganska enkla résttyper, dr det tydligt att
Emelies sviinger oftare och mer avancerat. I styckena 1-4 (i tabld 7.5) kan man
se exempel pd detta. For det forsta dr ”- Minns du nir vi lekte ddr?” et frite ci-
tat. Det efterf6ljande, "Morgan log och pekade ut genom f6nstret, bort mot
gungorna och den stora klitterstillningen”, 4r en kommenterande rost som
anger vem som talat och vad han gor.

For det andra visar "Mandel nickade”, prov pd en sprakhandling som utfors
genom former for extralingvistisk kommunikation. For det tredje f6ljs citatet
i, ’Du, jag och mamma, viskade han ligmilt”, av en citerande rost med varie-
rat verb samt ovanlig omstindighet.

For det fjirde 4r "Morgans leende sjonk snabbt. Han spinde blicken dnnu
hardare i dickgungorna och fingrade nervést 6ver de gulnande vixterna i fons-
terblicket”, en berittande rost i tredje persons perspektiv, preteritum.

For det femte dr "Anna” ett frite citat av en tanke men helt okommenterad,
dock med kursiv stil f6r vigledning.

For det sjitte utgor "Pelargonerna hade for lingesedan borjat vissna, och det
var de inte ensamma om”, en berittande rost som antydningsvis vixlas till ett
citat av ett ev. tilltal till denna Anna genom perspektivtagande i det tidsdeiktis-
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ka ordet lingesedan samt i jimforelsen med sig sjilv: "det var de inte ensamma
om”. Berittarrosten dr dock dominant eftersom det dels inte ges som citerad
tanke (vilket hon tidigare texten signalerat med kursiv) dels i formen "hade for
lingesedan” istillet f6r “har for lingesedan” vilket vore naturligt om det skulle
vara ett direke tilltal genom citerad tanke riktad till Anna. I den resterande de-
len av textutdraget visar Emelie fler prov pd vad som leder till en karakeiristiskt
hég frekvens av vixling mellan réster i hogbetygstexter, t.ex. i stycke 5 (nu med
kommentar avseende rostfenomen inom hakparentes, rostfenomen i fetstilt):

Mandel var vil medveten om att [refererande rést dvrig] han nyss snuddat vid ett
kinsligt imne. [refererad rost vrig] Forlorade idlskade lag som i ett tunt litet vil-
forslutet kuvert, placerat i precis samma fack som allt det dir andra, de heller ald-
rig valde att tala om. Detta gillde speciellt hans mor. [rostblandning] Kanske var
det just dirfér som han nu tog nigra steg tillbaka. Det handlade inte om att séra,
for nog visste han hur pass trasig hans far redan var. Allt han ville var att forstd, fi
komma lite nirmre. [rostblandning] Nyfikenheten blandades med ridsla.

Stycke 5 avloses sedan av ett lingre avsnitt berittande rost:™

I samma stund som Mandel satte ner sin vinstra hil i golvet, kiinde han hur tros-
keln tog emot. Han {61l handlést bakdt och drog i fallet med sig fotografiet fran by-
ran. Han rullade snabbt 6ver pd kni och skyndade sig att bérja rensa linoleummat-
tan frén glasskirvor.

Vilket i sin tur avlgses av styckena 7-8 som ocksd utgdr en rostrik viv:

Saknaden lade sig som ett smirtande tryck éver brostet. Kortet var taget bara ndg-
ra dagar innan, da hon varit endast trettiotvd dr gammal. [rdstblandning] Han
granskade ansiktets konturer, foljde varje liten linje med pekfingret. Mérk 6gon-
tusch och skrikréda lippar. [rostblandning] Hennes langa mérkblonda hir bredde
ut sig over axlarna, och hon log med 6gonen, sidir som bara hon kunde [rost-
blandning]. S& kinde han sin fars blick riktad emot honom, jagade 6gonkontakt
[rstblandning]

Nigra sdana tita vixlingar mellan olika résttyper finns alltsa inte i Sebastians
text. Emelies text visar istillet hur de ndgot mer avancerade texterna later 6vrig
refererande rost samverka med rostblandning. Ovrig refererande rost ir alltsd

* Dock ir avsnittet "kinde han hur troskeln tog emot” mojligt att tolka ut som att vi dr inne i
Mandels huvud och upplever nigot som den berittande résten formedlar genom rostbland-
ning. Det ir dock svirt med sidana passager att avgéra hur mycket av ett sprékliggjort tan-
kegods de kan tinkas vara. Formulerar man en tanke om att "tréskeln tar emot”, eller bara
att “ndgot tar emot”? Den berittande résten ir kanske inne och manipulerar hir och tillfsr
information om just tréskeln.
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inte sillan en signal om att réstblandning ir i antdgande. Kanske 4r de bara ex-
empel pd samma fenomen, men det ena uppfattas mer som refererande rost (dn
som rostblandning) p.g.a. att 6vrig refererande ofta skrivs med konstruktionen
[verb-+att, t.ex. sdg art], vilket traditionell refererande rost gor som regel — t.ex.
sa att.

Emelies exempel visar ocksd hur sprakligt sett nira refererad rést, citerad
rost och réstblandning ligger varandra. Man skulle kunna parafrasera stycke
fem mer svart pd vitt som: "Mandel tinkte att han nyss snuddat vid ett kins-
ligt imne. "Forlorade ilskade ligger som i ett tunt litet valforslutet kuvert, pla-
cerat i precis samma fack som allt det dir andra vi heller aldrig viljer att prata
om. Detta giller speciellt min mor.” tinkte han fér sig sjilv.” Men Emelie skri-
ver inte si. Hon viljer en annan vig for rostvixling och den av mig parafrase-
rade vigen tycks hon till stor del ha limnat for stunden, med all ritt och mé;j-
lighet att komma tillbaka till vid behov och efter tycke, smak, texttyp och dm-
nesval och efter allt annat som méjligen kan péverka. For texter som Sebasti-
ans kan man dock inte tala om ndgot dtervindande: man mdste forst ha varit
ndgon annanstans, for att sedan kunna dtervinda.

7.1.4. Sammanfattning av skonlitterirt textfile

I ovanstiende genomging har jag pévisat en ling rad skillnader i elevernas sitt
att hantera rostbegreppet i skonlitterir text. Forst och frimst har jag nu gett
skriftspréksutvecklingens faser mer kvalitativ gestaltning. Detta har i sin tur
lett fram till att man nu kan abstrahera fram ytterligare en sammanfattande
trappa (fig.7.2). I denna visas hur réstbegreppet i huvudsak ser ut betrakrat
som skrifispriksprofil byggd pa samtliga texter frin respektive individ. Profilen
avser allts att beskriva den sammantagna “4indhéllplatsen” for varje textuell re-
sa som varje individ kan sigas ha tagit i och med sina fem noveller. Siledes kan
de namn som ligger i de 6vre profilerna sjilvfallet ha vandrat fran ligre till ho-
gre profiler under de ar som undersskts. Dock kan de ligre profilerna inte si-
gas ha varit dir de hogre profilerna varit, &tminstone inte i termer av varaktig
stabilitet, utan méjligen genom enskilda exempel. Trappan skall inte lisas som
om alla skribenter muste vandra just den hir viigen — det 4r inte sikert att ex-
empelvis Mattias texter kinnetecknats av 6veranvindning innan han tog sig dit
han var i borjan av skoldr 6 — diremot torde man kinna igen alla skribenter i
ndgon av profilernas beskrivning.
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| Profil 1

Profil 2

Profil 3

Profil 4

Sebastians och Jonat-
hans profil  vilken
praglas av hog andel
berittande rost och lag
andel vixling overlag.
Liten omvixling inom
metaberittande rost.

Olivias profil i vilken
en dveranvind citeran-
de rost dominerar till-
sammans med berét-
tande rost. Stor om-
vixling inom metabe-
rattande rost.

Klaras profil vilken
pavisar en interims-
profil pa sa vis att den
tycks vara nagonstans
mellan profil 2 och 4.
Reduceringen av cite-
rande rost finns, men
inte lika tydligt som
hos Emelie och Mat-
tias. Ersattningsstrate-
gier utvecklas, men
somliga kénnetecken
for profil 2 finns kvar.
Storre omvéxling dven
utanfor metaberittan-
de rost.

Emelies och Mattias
profil vilken inte bara
reducerar utan dven er-
sitter. Kompletterande
strategier ~ utvecklas
tydligt. T.ex. tenderar
kommenterande  rost
och rostblandning att
ta Over stora delar av
den citerande rdstens
roll. Rostvéxlingsklus-
ter blir en foljd, dvs.
mer av olika istillet
for mer av samma
rosttyp. Stor omvéx-
ling utanfor meta-be-
rittande rost.

FIGUR 7.2. Longitudinellt utvecklade skrifispriksprofiler

Figuren visar att rosttyper i skonlitterir text utvecklas frén att frst represente-
ras av ndgra enklare typer, vilka 6veranvinds under en viss tid. Denna éveran-
vindning har kunnat iakttas som 1) icke pdbérjad, 2) pabérjad men icke avslu-
tad, samt 3) pabérjad och avslutad genom de texter jag anvint mig av. Vad gil-
ler den tredje varianten, det vill siga dir 6veranvindningen ir avslutad, har an-
dra strategier for rostrepresentation blivit mer frekventa, sisom rostblandning
och kommenterande rost samt 6vrig refererande rost. Detta har i sig lett till att
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de texter som har hogre betyg har fortsatt hog rostvixlingsfrekvens, men de an-
vinder mer av olika strategier — inte sillan i tita vixlingskluster — istillet for att
anvinda mer av samma strategi for rostrepresentation, vilket giller for 6veran-
vindarna. Ytterligare en grupp finns, nimligen den som ir kvar i en relative li-
ten anvindning av vixling 6verlag. I denna grupp dominerar den berittande
rosten egentligen genom hela den senare delen av grundskolan.

Men eftersom trappstegen (i figur 6.32) kan sigas i princip motsvara olika
elevers enskilda texter, dr det relevant att ocksd visa hur utveckling ser ut om
man placerar in elevernas skricknoveller och sagor i en liknande trappa. Figur
7.3 nedan visar att Sebastians skricknovell har ett skriftsprik som utmirker
steg 1, medan Jonathans text kan siigas ha dtminstone anlint till steg 2, men in-
te direkt anammat 6veranvindningen. Olivia representerar i sin tur den Sver-
anvindande delen av steg 2, men man kan inte se nigon starkare tendens till
att hon inom ramen f6r grundskolans skrivande skulle nirma sig steg 3, pa det
vis som Klara faktiskt tycks gora. Slutligen anlinder Klara inte till steg 4, det
vill siiga det steg dir citerande rost verkar vara nistan totalt bortreducerad, el-
ler kanske rittare sagt mer av ett stildrag i mingden, som hos Emelie och Mat-
tias texter.

1 2 3 \ 4
Mattias
Emelie

Klara

Olivia, Jonathan

Sebastian

Légfrekvent vixling Hogfrekvent vixling Viss reduktion av Hogfrekvent vixling
genom upprepning. hogfrekvent  vixling genom skilda tekniker.
genom upprepning.

FIGUR 7.3. Skriftspriksutvecklingstrappa for skricknovellen (ir 9) per fokuselev

Direfter, for att fd en 6verblick éver det longitudinella skeendet, kan man ge-
nom att gora samma abstraktion for sagan se att dir samlar sig texterna mer
unisont under fas 1. Det stora undantaget 4r Mattias text. Denne verkar aldrig
vara i fas 1-2 under sin senare grundskoletid, utan ir redan i sin saga framme

vid steg 3.
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Mattias

Emelie, Klara,
Olivia, Jonathan och
Sebastian

Léagfrekvent vixling  Hogfrekvent vixling Viss reduktion av Hogfrekvent vixling
genom upprepning.  hogfrekvent vixling genom skilda
genom upprepning. tekniker.

FIGUR 7.4. Abstraherad skrifispraksutvecklingstrappa for sagan (dr 6) per
Jfokuselev

Vad figur 7.3 och 7.4 saledes visar ir att det finns olika textprofiler att férhélla
sig till. Liraren fir pa detta vis en méngfald av utvecklingsférlopp — hiir abstra-
herat i 4 steg — att hantera.” Ar 9:s profilering ger vid handen att den diame-
trala skillnad som finns mellan & ena sidan Sebastian och & andra sidan Matti-
as och Emelie, stiller enormt héga och méngfasetterade krav p& hur man for-
halla sig rent didaktiske till stoffet "skriicknovell”. I anslutning till detta 4r det
nu sist men inte minst viktigt att podngtera att det infe dr tinkt att trapporna
antyder en undervisningsging som skulle stimma med att steg 1 alltid 4r limp-
ligt att borja utifrdn i drskurs 6. D4 skulle Mattias ha blivit besviken. Trappste-
gen torde gilla for hela hogstadietiden, och dirmed maste varje lirare hela ti-
den hélla i minnet att i varje drskurs och i varje klass, finns férmodligen hela
spektrat av trappsteg representerat — och detta kan kanske inte nog betonas.

7.2. Nationellt prov och essi

Nu 6ver till tvd andra textfilt: de nationella provens och saklitteraturens. I in-
ledningen har redan nimnts att en longitudinell analys inom dessa filt inte 4r

?? Klara bor i ir 9 exempelvis kunna hjilpas att nd dit Mattias och Emelie har nitt med relative
enkla medel — exemplet med kommatering/satsradning talar f6r att hennes text har relativt
liite for att anamma en annan stil, inte minst eftersom hon i sin intervju siger att hon beund-
rar Emelies sitt att skriva, och giirna skulle vilja kunna skriva som henne. Men Klara f6rmar
inte sitta fingret pi vad Emelie har som hon sjilv inte har: ”Jag liste Emelies och jag #lskar
det hon skriver fr hon skriver jittejittebra s att eh och dé tinkee jag pa det att allts sdhir
hade jag velat skriva istillet att jag skrev lite mer som henne for att jag vet att jag skulle kun-
na gora det bara det att jag inte jag vet inte jag gdr inte det nir jag vil sitter dir”.
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mdjlig. Dirfor analyseras de istillet utifrn enbart betyg och texttyp. Den for-
sta faktorn motiveras av foregiende genomgang av det skonlitterira textfiltet
dir stora skillnader pévisats mellan texter som fatt olika betyg. Den andra fak-
torn motiverar jag med att det tidigare har framgatt att essin utmirker sig ge-
nom att den ligger ligst gillande samtliga rosttyper, utom refererande dir den
istillet ligger i topp (se fig. 6.4). Ocksa det nationella provet ligger mirkbart
hégre dn de skonlitterira texterna avseende refererande rést. Detta innebir att
rostbegreppet och rostviven maste se annorlunda ut (dn i det skonlitterira fil-
tet) i dessa textfilt, vilket en kvalitativ analys nu skall belysa. Jag borjar med
essin genom att kontrastera Emelies och Sebastians texter — sdledes en text som
fatt MVG och en som fitt VG (med ett minus efter).

7.2.1. Emelies och Sebastians essier

Samtliga elever har naturligtvis skrivit en essi utifrn utgingspunkten ”S3 hir
tror jag en essi skall skrivas”. Dock har de 16st uppgiften pa mycket olika vis,
vilket visar sig i nedanstdende genomging. Men forst kan man konstatera att
inforlivandet av olika typer av rést helt klart skulle kunna svara mot nigra av
skolans lokala betygskriterier (se bilaga 3.8.) for uppgiften ifrdga:

Du later andras &sikter om dmnet synas i din text. (fér VG)

Du gor sidan faktaresearch som behovs for att din essd skall bli mer detaljerad och
trovirdig samt upplysande for ldsaren. (for VG)

Du balanserar dina egna dsikter gentemot andras. (for MVG)

Din essi 4r viil komponerad av dels intressanta fakta men ocksd skar[p]sinniga egna
tankar och &sikter i imnet som du ocksd argumenterar tydligt f6r. (MVG)

Betygskriterierna for essin pekar alltsd nigorlunda tydligt ut att andra roster dn
den egna (dvs. den berittande) méste synas i texterna.

Sebastians text om spelberoende (som alltsa fick betyget VG- ) skrivs med
undantag av fem passager inom ramarna f6r en berittande rost, vilket i prakti-
ken innebir att essins faktapresentation och argumentation mycket sillan 6pp-
nas upp mot/fér andras perspektiv. Textens rostviv forblir monoton, det vill si-
ga den forhaller sig inte till kriteriernas "andras &sikter” (dtminstone inte expli-
cit), vilket med andra ord betyder att textens huvudsakliga referens till kunskap
i dmnet ir skribenten sjilv. Sebastians text dr knuten till ett faktaomrade, spel-
beroende, och i skrivandet om detta skulle flera av de olika rostresurserna kun-
na komma ifriga som redskap. I Sebastians text dterfinns inhimtade fakta, men
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killorna till dessa syns inte, utan ir helt och héllet inforlivade i den (egna) be-
rittande rosten:

Dataspels beroende ir nog mest bland ungdomar frin 13-25 4r. /.../

De flesta datorspel 4r beroend framkallande, jag har tvd spel som jag tror ir nigot
bland virldens mest beroende framkallande spel. Detta dr Counterstrike (CS) och
World of Warcraft (WoW). /.../

Det har till och med hint att folk blivit s& beroende att de har forsékt med ett fler-
tal av spelets olika egenskaper i verkligheten som t.ex. var det en 13 &rig pojke som
hoppade frén ett 24 vanings hus med en fjider i handen for att test ifall det gick att
gora som i World of Warcraft dir en speciell klass kan hoppa frén héga héjder med
hjilp av en fjider. /.../

Det 4r ungefir 35 miljarder kronor som spenderas varje dr p& pokerspelandet./.../

Det finns éver 200 000 spelberoende svenskar och detta ir mest ungdomar. /.../
(Sebastian, essi ar 9)

Kinnetecknande f6r Sebastians essd ir alltsd att den bygger pd fakta, men den
vixlar inte mellan olika rosttyper. Man kan tydligt se att han hittat fakta, t.ex.
angdende hur mycket pengar som liggs ned pa ”pokerspelandet” och antalet
spelberoende svenskar. Dock redovisas detta enbart genom den berittande rés-
ten och de belidggs inte med ndgon killa. Intressant dr ocksa att se att hans for-
sta inldgg kring ungdomars beroende, handlar om att det "nog” dr mest "bland
ungdomar frén 13-25 &r” som det forekommer, men i det sista exemplet ut-
trycker han istillet faktum, dvs. med ett rake pastdende: “detta dr mest ungdo-
mar”. Andras sikter finns inte med i Sebastians text pd annat vis heller, och
dirfor finns inte nigon "balans” mellan egen och annans tankeging som be-
tygskriterierna talar om. Ett sitt att skapa sddan balans i texten, hade varit att
utnyttja olika resurser inom rostbegreppet. Men Sebastians essi ir till storsta
delen knuten till honom sjilv och hur han upplever sig sjilv som spelberoen-
de.

Frinvaron av roster (dvs. roster vid sidan av den berittande) i essin, ir ett
fenomen som Sebastians text delar med méinga andra i materialet. Mer intres-
sant blir dock denna avsaknad av rostvixling i kontrast mot Emelies essd (som
fick betyget MVG). Hon har haft tillging till samma dokument som alla an-
dra, men hon l6ser uppgiften pa ett helt annat sitt dn de gor (med nigra un-
dantag). I och for sig visar Emelie i sin inledning samma tendens som Sebasti-
an, nimligen att konstruera texten inom ramen fér en berdttande rést dir lsa-
ren far lita till auktoriteten i denna rosts pastdenden om faktaférhillanden av
olika slag:
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I november 1945 inleddes Niirnbergrittegingarna som till f6ljd av Férintelsen.
Orikneliga manga civila minniskor, frimst judar, f6ll under fruktansvirda forhal-
landen offer for det tyska nazistpartiet NSDAP och 6verlevde dirmed aldrig kon-
centration och forintelseligren. Ocksd zigenare, homosexuella och handikappade
lag hogt rankade pé nazisternas “forgorarlista”. (Emelie, essd &r 9)

Emelie forligger alltsd inte heller sina forsta fakta hos ndgon inlénad rést, utan
skriver som om det som presenteras ir hennes egen (och kanske allmin) kun-
skap i amnet.” Hir slutar emellertid likheterna de bada texterna emellan. For
det forsta avslutar Emelie ofta sina partier med berittande rést i ett slags fun-
dering kring sitt imne. Denna ”teknik” medfér att den berittande rosten skif-
tar karakeir, dvs. den nirmar sig istillet en mer personligt hallen ton. Inte sil-
lan avslutar hon sina formulerade funderingar i ppna frdgor, vilka i princip in-
bjuder lisaren till egen fundering, men som ocksi fungerar som ett sorts text-
internt arbetsredskap for hennes eget resonemang:

Eichmann hade precis som flertalet av forbrytarna, aldrig nigon svér, eller ens dra-
matisk uppvixt. Han hade dven fru och barn och var férsedd med ett fullt utveck-
lat intelleke. Eichmann tycks alltsi ha varit lika normal som jag och du. Ar det inte
da vildigt marklige att han tillsammans med dessa min, i s& mdnga andra samman-
hang kunde visa upp “goda” sidor, for att senare samma dag, bara iklidd en annan
uniform, vilja mérda miljontals oskyldiga min, kvinnor och barn? Varifrin kommer
drivkraften till att vilja gora allt det diir onda?

For det andra anspelar hon pd att hon tycker att somliga fraser bér vara allmin-
bildning, d4 hon presenterar nazisternas vanligaste forklaring till sin ondska in-
om citattecken: “de lydde bara order”. Citatet 4r ocksé en tergivning av fler in
en persons rost, sd i det hir fallet blir alltsd det integrerade citatet ett slags “kul-
turkollektiv citering”:

Jag kiinner sjilv stort obehag och ridsla infor den hir typen av minsklig forindring,
som for bara nigra r sedan var en del av vér verklighet. Svarigheten i att "forstd” har
sikerligen de flesta av oss, och jag tror knappast att ens Eichmann sjilv var medve-
ten om vart han var pé vig, dd han tog beslutet att &r 1945 ingd i SS som ”Obers-
turmbannfiihrer” (motsvarande dversteldjtnant i armén). Ett ofta dterkommande
forsvar frin fordvarnas sida ir att de bara lydde order”, och dirmed sjilva inte var
skyldiga. (Emelie, essd 4r 9)

“ Jfr hir med Oestreichers (1994) analys av Jakta kontra anforing i tidningstext, i vilken denne
visar att journalister ibland gor fakta av sddant som egentligen 4r anforingar frén en intervju-
ad killlperson. Det dr mycket majligt att det dr frigan om samma fenomen hir, med den skill-
naden att det handlar om att citera eller inte citera en skriftlig killa istillet for att citera eller
inte citera ett intervjuoffer som i Oestreichers fall.
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For det tredje skiljer sig Emelies texter frin de flesta andras genom att hon fo-
gar in en konkret ldnerdst, i det hir fallet Hannah Arendts. Efter en kort intro-
duktion av henne borjar hon integrerat citera (fetstilt hir och framéver) och re-
ferera (understruket hir och framéver) henne parallellt med att passager av eget
tinkande interfolierar Arendt.

Den tyska, judiska filosofen Hannah Arendt var en av de nirvarande vid ritteging-
en mot Eichmann i Jerusalem 1961. Av vad hon sett och lirt sig vid “Lektionen av
ondskans banalitet” (rittegingen), sade hon sig kunna ge svar pé hur Forintelsen
varit méjlig. Hennes slutsats var att Eichmann hade agerat efter sin “tankléshet”.
Han var varken sadist, antisemit eller ens idiot, utan helt normal. Felet lig alltsd i
Eichmanns tankloshet som givit honom ett felaktigt perspektiv pd verkligheten och
didrmed blivit tankemissigt sitt, ofésrmdgen att kunna sitta sig in i andra minnis-
kors situationer. Arendt menade att Eichmann helt enkel utfort brottet pd grund av
att han inte tinkte pd vad han gjorde. Hon vickte stor uppmirksamhet genom att i
sin bok "Den banala ondskan- Eichmann i Jerusalem”, hiivda att hans avligsenhet

ifrdn verkligheten och hans tankl6shet, kunde orsaka stérre skada 4n alla onda kun-
skaper som en minniska eventuellt kan ha inom sig tillsammans. (Emelie, essi ar 9)

Interfolieringarna ir konstruerade som berittande rést med inslag av ord ur
Arendts text" — en textintern rostblandning uppstér didrmed — vilket blir ett
helt annat siitt att nu anvinda berittande rost, eftersom denna nu kan bygga pa
textuella fakta och sanningar inlinade frin annan killa. Passagen bygger séle-
des pd att 1) den berittande rosten introducerar en annan auktoritet, 2) denna
aukroritet refereras och citeras och 3) den berittande rosten tar avstamp i nya
egna utsagor som nu far stdd av den inldnade auktoriteten. Réstblandning kan
alltsd ocksd uppstd inom/mellan det egna yttrandets olika réstkillor (ndgot som
skénlitteraturens mix av de fiktiva personernas ordval och den berittande ros-
tens i och for sig redan pévisat). Efter detta skapar Emelies berittande rést nya
fragor och tvivel pa sin forsta auktoritet (den hir gingen i syfte att generera en
alternativ hypotes till Arendts fornuftsrelaterade resonemang om Eichmann):

Aterigen, Eichmann var trots allt en "normalintelligent”, men ocksi vilutbildad
man och méste dirfor ha varit vil uppmirksam pd sina handlingar. Verkar det d&
fortfarande si troligt att han skulle ha skickat s& minga europeiska judar i déden,
utan att s mycket som tinkt pa det? Mer sannolike skulle kanske da ha varit att det
var hans kiinslomissiga agerande som slagit fel? Jag ser det dérfér som en rimligare
forklaring att han snarare inte KANDE in att han inte TANKTE. Var det eventu-
ellt s3 att Eichmann helt enkelt saknade empati? Kanske skulle detta kunna forkla-
ra hans agerande i vissa situationer, men hur kommer det sig d& att Eichmann i t.ex.
sin hemmilj6 kunde visade upp de mest kirleksfulla sidor? (Emelie, essd &r 9)

4 Eee exempel 4r "tankldshet” — ordet terges i referatet som Arendts.
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Emelie gir vidare med nya externa auktoriteter for att f6lja upp sin hypotes.

DPsykologen Robert Jay Lifton anser sig kunna forklara detta fenomen genom en
slags personlighetsklyvning- en s.k. "Doubling”. Detta skulle i sa fall innebira att
Eichmann styrdes av tva parallellexisterande 7sjilv”, ett "sjilv” anpassat till ett fung-
erande innanfér forintelseligren, och ett 7sjilv” till ett fungerande utanfor. Alltsa,
ett beteende for en (till en bérjan) ny, extrem och ovanlig miljs, och ett for en (se-
dan tdigare) kirleksfull och vardaglig miljs, som inte pa ndgot sitt kan stora eller
paverka varandra. (Emelie, essi ar 9)

Avsnittet inleds, likt Arendtavsnittet ovan, med en berittarréstens auktoritira
introduktion av en extern auktoritet: "psykologen Robert Jay Lifton”. Efter att
ha integrerat ett citat av hans term doubling i sin egen berittande rost, blir det
fritt fram for Emelie att skapa ett resonemang om ett plats- och omstindighets-
anknutet sjiilv (6versatt citat), vilket kompletterar hennes essi sd att den inte
bara forsoker forstd Eichmanns handlingar, utan ocksa forklara dem. Texten
gér vidare och skapar motargument mot sig sjilv, men fortfarande i relation till
auktoritetens lexikon i och med att hon nu kan skapa den precisa termen dou-
blingmallen. Citatet avslutas med de f6r Emelies text kinnetecknande resone-
rande frigorna, nu 4n mer utdtriktade.

Om vi utgdr ifrdn atc detta skulle vara svaret pa varfor minniskan agerande som hon
gjorde, skulle alltsd bide Eichmann och Hitler kunna passa in pd den hir "Dou-
blingmallen”. Men vem kan ndgonsin styrka detta? De olika personernas enskilda
anledningar kinner varken vi, Arendt eller Lifton till. Det kanske helt enkelt inte
finns ndgra speciella "kriterier” som alla dessa min skulle kunna uppfylla? Om det
inte finns ndgon speciell vig dit, borde inte d& vem som helst, ocks& du och jag kun-
na bli massmordare? (Emelie, essd 4r 9)

Med hjilp av en ny auktoritet férdjupar texten resonemanget ytterligare:

Historikern Christopher Browning har forskat mycket pa detta omride, pa frigan:
Hur blir vanliga min massmérdare?, svarar han s& hir: "Helt klart 4r det att om
man forsoker skildra en sddan historia maste man ldta bli att demonisera polis-
minnen i denna bataljon [bataljon 101] —de som genomdrev massakrer och de-
portationer och de som viigrade eller avvek- var minniskor. Om jag efter bista for-
maga ska kunna forstd och forklara deras beteende, miste jag erkiinna att jag sjilv
i samma situation hade kunnat bli antingen mérdare eller desertér [person som
rymmer ur krigstjinst]- bida var minniskor.”

"Bataljon 101” som Browning hir beskriver, bestod av en grupp helt vanliga min
frin Hamburg som pd grund av att de var for gamla for act kallas in ¢ill milicirtjinst,
istillet fick agera "reservpoliser” i Polen. I boken Helt vanliga min: reservpolisba-
taljon 101 och den slutliga 16sningen i Polen, tar Browning upp de motiv som han
menar l4g bakom minnens handlande. Hans slutsats 4r act mdnnen aldrig var tving-
ade att lyda order, utan agerade som de gjorde av s enkla skl som grupptryck och

karridrism. (Emelie, essd 4r 9)
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Brownings resonemang ateranvinds direfter i den avslutande passagen av
Emelies text dd han nu kan plockas in som stdd for den slutsats texten vill dra
angdende frigan om varfor Eichmann gjorde som han gjorde:

Vimaste ocksd tinka pd var och nir Eichmann begick detta brott. Utifrdn Forintel-
sens forutsittningar, kan dé ndgot s& enkelt som grupptryck varit en bidragande or-
sak? Den stora frigan 4r om vi alla nog inte hade agerat likadant som Eichmann ut-
ifall att vi hamnat i samma situation. Det ligger f6r mig, mycket i vad Browning tog
upp om minnen frin Hamburg. Att vem som helst skulle kunna utveckla mérdar-

egenskaper under liknande férhéllanden, ser jag lingre inte som nigonting oménsk-
ligt utan vildigt minskligt. (Emelie, ¢)

Hir kan man nu se att Emelies berittande rést 4r blandad med Brownings. De
anvinder bada skrivningar kring det faktum att alla dr méinniskor (Browning)
och som sidana ir det mdinskligt (Emelie) att utveckla mirdaregenskaper (Eme-
lie) eller b7 antingen maordare eller desertor (Browning) under vissa liknande for-
hillanden (Emelie) eller i samma situation (Browning). Emelies berittande rost
dr alltsd, efter att hon fort in en auktoritet, priglad av en rostsammansmailtning
med samma auktoritet. Sebastians text ir egentligen bara sammansmilt med
textjaget. Rostviven ir alltsd fundamentalt olika konstruerad, eftersom Eme-
lies har en struktur som bestir av att en férberedande berittande rést konstate-
rar vissa saker som sedan utgdr grunden for att fundera och fora in ndgot nytt.

For att nu dtervinda till Sebastians text, kan man konstatera att denna ald-
rig limnar detta forberedande stadium annat 4n genom att hitta 16sningarna
inom den berittande rostens jag, vilket i sin tur skapar en relativt monoton
text. Emelies berittande rost startar likadant, men vinder sedan utit mot an-
dras réster och inforlivar direfter dessa i den berittande rosten. Dirfor, om
man betraktar hennes berittande rost ur den hela textens perspektiv, fir hen-
nes inledande, dominerande, berittande rost lite av en “kotextuell upprittel-
se”, dvs. sammantagen ir den berittande rosten inte si dominant som exem-
pelvis Sebastians ir.

Om man ser till enbart rostanvindningen och vixlingarna mellan réster i
de badas texter 4r det tydligt att citat 4r nistan helt frinvarande. Emelie jobbar
ndgot mer med detta inte minst eftersom hon skriver relativt killnira. Sebasti-
ans text har ett storre avstind till killorna genom att fakta tenderar att materi-
alisera sig ur tomma intet, utan introduktion av exempelvis auktoriteter. Sebas-
tians text rostvixlar fem ginger. Samtliga tillfillen 4r av karaktiren:

Men en sak jag tycker ir att om man blir beroende, s3 ir det inte bara en sjilvs fel
utan forildrarnas fel for att de inte har satt upp regler. (Sebastian, essi 4r 9)

Séledes dr ocksa hans anvindning av refererande rost sjilvriktad, det vill siga
det idr det egna tyckander och ibland troendet som ger utslag i samtliga fem fall.

236



Emelies text har dver 40 réstfenomen i en blandning mellan citat, rostbland-
ning och refererande rost, dir den senare subtypen av rést dominerar kvantita-
tivt. Emelies citatanvindning har redan presenterats i ovanstdende olika exem-
pel, men hennes 6vriga rostvixlingar ir av olika slag och skiftar inte sillan in-
om en och samma passage. Precis som i de skonlitterira texterna framtrider de
dessutom ofta i samband med en 6vrig refererad rést, i kluster (antydan om
rostblandning i kursiv, i 6vrigt gingse formateringar).

En av Forintelsens nyckelpersoner var den tyske SS- officeren Adolf Eichmann, som
blivit utsedd till att bl.a. organisera deportationen av 500 000 judar i "Den slutgil-
tiga l6sningen” i Ungern 1944. Det handlade om att se till att det stindigt fanns tdg
tillgiingliga for deportationerna och att ritt antal judar var pa plats vid avresetillfil-
let. Ingenting fick gi fel, men om sé inda blev fallet, innehade Eichmann #ven ritt-
en att behandla (avliva) de som gjorde minsta lilla motstand eller forsok till att bry-
ta planen. (Emelie, essi 4r 9)

Exemplet aterger hur Emelie genom réstkluster, gor sin text till just en viv av
roster (iven om det hir handlar om Emelies till berittande rést mest anknut-
na passage i texten). Hon har alltsd skrivit sin text pd sa sitt att den framstér
som vildigt olik Sebastians genomgdende sitt att forhélla sig enbart till ez jag.”

Nir vi kommer till pokern tror jag att dldern pd de som spelar ligger hégre upp. De
kan béde spela p& nitet eller pd kasinon dir de kan bli av med allt frén 10 till mil-
jontals kronor vilket de vill vinna tillbaka fast bara forlorar mer. De flesta datorspel
ir beroend framkallande, jag har tvé spel som jag tror dr ndgot bland virldens mest
beroende framkallande spel. Detta dr Counterstrike (CS) och World of Warcraft
(WoW). (Sebastian, essi ar 9)

Av 6vriga fokuselevers texter dr Olivias (som fick ett VG) den som ir mest lik
Sebastians, dvs. fast i sjilvrefererandet med en stor mingd "jag tycker att”-pas-
sager:

Jag tycker det 4r ritt att vi anpassar oss till deras kultur nir vi dr dir, pa s& vis tycker
jag att man visar hinsyn till landet. Nir muslimer kommer till vart land tycker jag
att de ska anpassa sig till var kultur, de behdver inte byta religion, men jag tycker att

“ Av intresse dr ocksd att kommentera Emelies anviindning av citattecken i de citat som presen-
terats ovan. Hon anvinder dem i 5 olika varianter. 1) For att markera att ordet skall lisas med
viss nyans t.ex. “goda”, "forstd”, “normalintelligent”, kriterier” och “forgorarlista’, 2) som
integrerade citat av fragment av andras utsagor "Doubling” och "Lektionen av ondskans ba-
nalitet”, 3) for att markera att hon skapat ett eget ord eller en dversittning av nigot ord t.ex.
”sjilv” och ”doublingmallen”, 4) f6r att markera encyclopediskt allmingods t.ex. “de bara
lydde order” och "Obersturmbannfiihrer” samt 5) for att markera titlar pa texter dvs. "Den
banala ondskan - Eichmann i Jerusalem”.
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om de f&r barn hir ska barnet uppfostras som ett svenskt barn. Eftersom barnet an-
tagligen kommer bo kvar hir hela sitt liv. (Olivia, essd r 9)

Den enda killan som finns med i Olivias text dr en ”Ayaan Hirs Ali” som 4r en
”kind islamkritiker”. Hon far dock inte komma till tals, utan Olivias berittan-
de rost, som i och for sig dr vilformulerad, presenterar henne (med en interdis-
kursiv anstrykning av encyklopediprosa):

Ayaan Hirsi Ali foddes i Somalia 1969, redan nir hon var 18 r bestimde hennes
pappa att hon skulle gifta sig med en ildre slikting i Kanada och det var d4 hennes
resa borjade. P4 viigen till Kanada flydde Ayaan Hirs Ali. Hon ir i dag en kiind is-
lamkritiker. Hon lever under stindigt dédshot eftersom hon kritiserat islam i en
film. Acc kritisera islam 4r som att bryta mot en lag. Kvinnan i islam har inget att sii-
ga till om, mannen bestimmer 6ver henne. (Olivia, essd ar 9)

Olivia dterkommer dock inte till sin killa forutom i en passage i slutet:

Att man avskaffat tvinget for burka ér en framging for att kvinnan ska bli jimstilld
med mannen krivs strre insatser 4n sd, jag tror Kvinnorna behdver ndgon stark per-
son att se upp till. Ndgon som Ayaan Hirsi Ali. (Olivia, essi &r 9)

Men i passagen anvinder hon sig egentligen inte av nigot som nimnda Ali sagt
eller gjort. Olivias essi blir, liksom Sebastians, till storsta delen ett personligt
tyckande.

Jonathan, vars text ocksd fick VG, har kvantitativt sett ett ndgot bredare
omfing i sin réstanvindning. Han konstaterar tidigt i sin essd att han “tycker
att kamphundar borde forbjudas i Sverige”. Denna tes formulerar han efter att
ha beskrivit hunden och hundens vig till Sverige rent historiografiskt. Dock
skapar han en auktoritetsgrundad utgingspunkt (likt Emelie), d& han skriver
om att somliga raser som klassas till kamphundar ér ansvariga f6r ”74 % av at-
tackerna pd minniskor”. Men inte heller hos honom fér auktoriteten (statisti-
ken) ndgot ansikte som det fick i Emelies text. Ocksa i Jonathans text ir den
berittande rosten ldsarens enda egentliga killa till innehall och argumentation.
Efter att Jonathan inlett med sin angivelse av mingden kamphundar som at-
tackerar minniskor, fortsitter han att zycka bland annat att "straffet pd de som
anordnar eller later sin hund delta i ndgot hundslagsmal skall hojas betydligt”.
Halvvigs in i essin menar Jonathan dock att det 4r dags att i in er i texten”
och di kommer hans texts egentligen enda citat: "en text dir det berittas om
en hund och dgaren som blir attackerad av en Amerikansk pitbullterrier”. Dir-
efter foljer ett langt citat som handlar om just detta (och ”Dagbladet Ringsted”
anges som killa). Hir later han alltsd en rost som gestaltar en hindelse bli reto-
riskt brinsle for sitt eget argumenterande. Om det funnes nigon diremot far
den inte komma fram i Jonathans text, vilket en lisare snabbt inser efter att ha
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last essin till slut. Essin avslutas karaktiristiskt nog med ”Jag tycker alltsd att
kamphundar skall forbjudas i Sverige for allas bista”, som forutom ordet alltsi
egentligen 4r samma tyckande som i borjan av texten. En kontrast som nu
framtrite 4r alltsd att inte heller Jonathans text innehéller ngon dialog mellan
t.ex. fakta och den berittande rosten.

Klara (dven hennes text fick betyget VG) fr sigas vara svar att jimfoéra med
ovriga, eftersom hon skriver mer av en kronika 4n en essd. Hon tar sin utgings-
punkt i sina egna ridslor och kretsar kring vad som skrimmer henne och min-
niskor i hennes nirhet. Dirfor har hon ocksa extremt fi rostbelidgg i essin da
texten drar sig sd ldngt mot personlig narrativ att den enda killan som dr méj-
lig och tillginglig 4r hon sjilv. Rostnedslagen blir i en sidan text mer stilistiska
inslag, som skapar ett slags distans till den rent beskrivande, berittande résten,
som i den hir passagen:

Rent logiskt sett s& kommer varken jag eller ndgon av mina andra “tink om jag
kommer vara ensam resten av livet” dngest drabbade kompisar vara ensamma res-
ten av livet, men tink om JAG indi kommer bli ensam #ven fast siffror och statis-
tik talar emot s som att 33 av 64 tjejer i 9:an pd x-skolan ir okyssta. Men 4ven fast
statistiken talar emot kanske jag faktiskt 4r en av dem som blir ensam?! (Klara, essi

ar9)

Det integrerade citat som Klara placerar in representerar alltsa ett inslag av ge-
mensamt tankegods, och dven om den statistik hon talar om férmodligen ir
riktig rent schablonmiissigt sett for riket betraktad (om 4n inte empiriskt un-
dersokt), s f6r hon inte in ndgon auktoritet som kan utgora vidare sprangbri-
da f6r rostutbyte av det slag som fanns i Emelies text.

7.2.2. Det nationella provet

Eleverna skrev nationella prov i svenska redan i skoldr 5 och direfter i skoldr 9,
men uppgifternas karakeir var ganska olika. Provet i &r 5 bjod i huvudsak in till
fiktiva, berittande texter, medan provetidr 9 i storre utstrickning inneholl val-
bara skrivuppgifter som vette 4t saklitteraturens hill. Emellertid valde de fles-
ta att skriva berittande texter dven i ar 9 (se 3.1.3.3.). Utdver de tv3 nationella
proven skrev eleverna i min undersokning ocksd om arskurs 5:s prov i dr 9 — ett
experimentellt ingrepp frén min sida. I fokus f6r det hir avsnittet dr dock det
ordinarie provet for &r 9. Fokuselevernas val av skrivuppgifter framgar i tabld

7.6:
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TaBLA 7.6. Fokuselevernas val av skrivuppgift i de tre nationella proven

Mattias Ett vildmarksminne Ett vildmarksminne Det  glommer jag
aldrig (MVG-)

Emelie En 6rnunge beréttar Ett vildmarksminne Lysande idéer
(Sakprosa) (VG+)

Klara Sa har gick det Ett vildmarksminne Det glémmer jag
aldrig (VG)

Olivia Ett vildmarksminne En 6rnunge berittar Det glémmer jag
aldrig (VG-)

Jonathan En 6rnunge berittar Ett vildmarksminne Moten pé resor G+)

Sebastian Ett vildmarksminne Ett vildmarksminne Det glommer jag
aldrig (G-)

Ensliende likhet mellan texterna i det nationella provet dr att samtliga ar skriv-
na i jagform (vilket varit vanligt ocksé bland novellerna men mer ovanligt ju
lingre mot ar 9 man kommer i materialet). Vem som ir berittare i texten ir allt-
sa tydligt markerat och relaterat till skribenten bakom texten. Detta val hing-
er samman med texternas tendens att dra sig mot personlig narrativ, oavsett om
texterna framstiller sitt innehall som fiktion, s.k. faktion (ev. semifiktion) eller
fakta. I det foljande visar jag hur rost kommer till uttryck i respektive fokuse-
levs text frin det ordinarie nationella provet i skoldr 9. Alla utom Emelie har
valt uppgifter som blir narrativa, dirfor avslutar jag med hennes i kontrast mot
ovriga.

Mattias skriver om ett barndomsminne under den givna rubriken Dez glim-
mer jag aldrig. Rubrikens ord 4r de fyra forsta i hans text, savil som de fyra sis-
ta. | hans text tjidnar rubriken syftet att vara en metaberittande rosttyps sitt att
“makrokommentera” vad som komma skall i resten av texten. Dock forsitter
han textens innehdll ur spel, alternativt forskjuter det &t ett annat héll, genom
att avsluta sin text med att skriva att man pd hans barndoms kriftskivor “an-
ordnade tivlingen ’Det glommer jag aldrig™” (dvs. samma ordalydelse som den
pabjudna rubriken det nationella provets skrivuppgift hade). Han manipulerar
pa sd vis bdde innehéllet i det givna citatet och sjilva uppgiften. I dvrigt har
Mattias timligen f3 rostanvindningar och berittelsen forloper i stort inom en
berittande rost i jagform. Men dir rostanvindning visar sig, iklir den sig ofta
ganska avancerad skepnad, dir exempelvis mental refererande rost vixlas med
rostblandning och kommenterande rést — ett sorts rostvixlingskluster (som
trots ldgre frekvens pdminner om Emelies stil i skricknovellen, se 7.1.2.2, nu
med kommenterande rost i kursiv).

Jag vill minnas att jag inte kunde forst varfor kriftorna skulle vilja krypa in i de bu-
rar som endast var agnade med mérthuvuden. “For fiskhuvuden kan vil inte né-

gon vilja dta? Dir finns det ju 6gon och hjirna och sant dckligt ju.” En frdga i den
stilen kommer jag ihdg att jag stillde. (Mattias, np9)
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Klara skapar fiktion av sin berittande text, vilket mirks inte minst pd hennes
sitt att direkt efter rubriken utnyttja stilgreppet iz medias res, sammanvivt med
rostrepresentation genom citering:

3. Det glommer jag aldrig

Sig vart du gar

— Dir dr du, idlskade, ilskad lilla gumman ..., griter mamma nir hon kramar om
mig, tdrarna rinner ner fér hennes svullna ansikte.

— Var har du varit?, Varfor sa ni inget nir ni gick? (Klara, nationellt prov ar 9)

Att man tolkar de citerade rosterna i exemplet som ett fiktivt inslag har for-
modligen att gora att det 4r generellt sett enklare att distansera sig mer frin
muntliga utsagor vilka dterberittas som om de yttrades lingt tillbaka i tiden.
Alltsa: eftersom det inte dr sirskilt troligt att man l&ngt senare har precisa min-
nen av hur en konversation utspelade sig, kan man egentligen inte presentera
dessa som citat utan att berittandet fir drag av fiktionalisering. Att Klaras text
pd sd vis i inledningen skapar en fiktiv aura, fir sjilvfallet konsekvenser for hu-
ruvida man uppfattar ocksa fortsittningen av det dterberittade som sanning el-
ler fiktion.” Klaras "fiktiva forhéllningssitt” till provuppgiften, gor ocksé att
det skonlitterira registret dr mer pétagligt i termer av rostvixling. Hennes text
pendlar mellan dels olika berittarperspektiv, dels olika typer av rostrepresenta-
tion. Berittarperspektiven skiftas pa s vis att berittaren ir en person som re-
trospektivt sammanfattar ett minne ur sitt liv, vilket inte minst framgdr av tex-
tens avslutning (som dven f6r hennes del utnyttjar en upprepningav inledning-
ens ord).

Idag flera &r senare fattar jag min mammas och Annikas reaktion. De var ridda och
panikslagna, vem hade inte vart det om ens egna barn plétsligt var borta? Detta ir
inte ett "fint” minne, men diremot ett lirorike. Sig vart du gir. (Klara, np9)

Denna retrospektiva betraktelse blandas med partier i historisk presens (Eke-
rot 1995:158f.) ackompanjerade av citerad rost (citerad av berittarjaget):

Hotell rummets gardiner dras 4t sidan och solens strilar triffar mig som ett knyt-
nivsslag i ansiktet.

— Pappa! siiger jag somningt i hopp om att gardinerna skall dras for igen. (Klara,
np9)

“ Och det blir svart att sirskilja fiktion frin dterberittat minne inte minst pa grund av art det
blir svart att skilja “speech projections” (fiktiva personers réster), frin “speech reporting”
(faktiska personers réster) (Nordqvist 2001a:21).
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Klara visar i sitt nationella prov att hennes nationella prov visar pd en del av den
hos Mattias och Emelie etablerade stilomsvingningen (mot en reduktion av ci-
terande rost), dven om hon i ganska hog utstrickning fortfarande anvinder ci-
terande rost. I foljande passage exemplifieras en del av dessa iakttagelser:

—Jag vet, vi har spring tivling! Siiger Andreas entusiastisk. — Jaa, vart dr malet? fri-
gar jag.

— Vid utgéngen till stora viigen.

Jag springer s fort jag bara kan pa de torra och sandiga sten plattorna som pryder
strandpromenaden. Mina 7-riga ben gir som trumpinnar och jag har ledningen.
Dir 50 meter fram ir utgingen. Puuh, framme! Jag kollar in i utgingen, men det
4r ingen vig pd andra sidan utan ett stort vitt hus. Nej, vi har sprungit vilse, pani-
ken kommer 6ver mig, vart ir jag?

— Ha, ha, ha, jag vann, jag vann! Andreas glada rop avbryter genast mina paniska

tankar. Jag hade bara stannat vid fel utging, pjuuh. (Klara, np9)

Beroende pd att Klara tolkar den berittande uppgiften mer &t det fiktiva héllet,
visar sig synbarligen en hogre frekvens av rosttyper i hennes text dn i exempel-
vis Mattias — som valde ett mer renodlat berittande, av vilket foljer en dverre-
presentation av en just berdttande rost. Det idr formodligen ocksa pa det viset
att eftersom Klaras text paverkas av berittande texttyp men skrivs som en no-
vell, fortgdr berittandet inom ett jagperspektiv, vilket kanske inte riktigt gag-
nar novellen som skonlitterdr, avancerad text. D4 Klara forsoker gora det na-
tionella provet till mer av fiktiv prosa, orsakar dessa fiktiva grepp en svirbe-
stimbar typ av text som slits mellan kraven pa att dterberitta ett barndomsmin-
ne i just berittande form, och en ambition att &terskapa det som lirts in under
fyra &rs skrivande av noveller av olika slag. Det 4r sannolikt att tva kravbilder
har krockat hir: det nationella provets krav pa ett personligt berittande och
kravet frin den skrivkultur Klara vuxit in i och deltagit i under fyra ars tid.
Denna krock i sig ger ett ndgot kluvet resultat.

I Olivias nationella provtext gar till viss del monstret fran Klaras text igen.
I Olivias text dr rostrepresentation, utdver berittande rost, mirkbart mer frek-
vent.* Emellertid har hon inga beligg av kommenterande rést, som i noveller-
na ackompanjerar hennes dominanta subtyp, citerande rost. Vad giller om-
stindigheter fogar Olivia in sidana men vid ganska fa tillfillen. Vanligast i hen-
nes nationella prov ir citerande rést utan vare sig omstindigheter eller utvidg-
ningar. Olivia har utéver detta ett fital réstblandningar varav en som 4r ndgot
tydligare dn 6vriga (kursiv):

“ Olivia har 77 beligg per 1000 ord — figur 6.2 visar att genomsnittet ligger pa 32,5/1000 ord
utslaget p& samtliga 31 elever. Till 80 % bestdr hennes rosttyper av antingen citerad eller ci-
terande rost.

242



Nir jag vaknade efter en ling stund sdg jag bara skog var jag 4n tittade. Det var ho-
ga och liga trid. Men jag kiinde ind3 igen mig p4 ndgot sitt.

— God morgon, Olivia, sa mamma. Nu ir vi framme snart. - Jag hade inte varit Adir
pA tre 4r sd jag mindes inte ens hur han sig ut. (Olivia, np9)

Det ir alltsa spatialt deixis som skiftas nirmare den omskrivne personens per-
spektiv fran dir till hir. I Olivias text kan man alltsd inte se ndgon komplex viv
av vixlingar som i Mattias och till viss del Klaras nationella prov — men detta
till trots har Olivia lingt fler beldgg av rost sett till frekvens. Emellertid gor hon
precis som i sina noveller, det vill siga skriver mer av och inom samma typ, is-
tillet for att lata fler subtyper vixla (som Mattias och Emelie gor). Ytterligare
att notera 4r att det i Olivias nationella prov inte gar att rikna hem ett enda be-
ligg av den for henne sdvil som for kollektivet senare utvecklade metaberittan-
de subtypen kommenterande rost.

Sebastian inleder sitt nationella prov med ett sorts metainramande budskap
till lisaren/ldraren: “Jag har valt att beritta om en hindelse, en vildigt speciell
hindelse i mina och manga andras 6gon. Det jag har valt att beritta om ir da-
gendi/.../”. Tre ginger talar han alltsd om att texten som kommer ér av beriit-
tande karaktir. Sebastians text utgor emellertid inget undantag frdn principen
om att personligt (till skillnad frn fiktivt) berittande texter, i de nationella
proven, har firre rostvixlingar 4n texter i det skonlitterira textfiltet har. Detta
stdds av figur 6.2, dven om denna inte separerar for uppgifter inom det natio-
nella provet. Emellertid 4r det tydligt att rostvixling dverlag dr mindre frekvent
inom de nationella proven (sammantagna), inte minst kan man konstatera att
alla tre proven har firre réstfenomen #n sagan fran skolér 6 har. Sebastians text,
som ir en personligt berittande text, karaktiriseras allts av att innehélla nag-
ra beligg av refererande rést, ett fital beligg av ekonomiserande rost och linga
partier berittande rost. Det enda inférandet av en citerande rést kommer nir
Sebastian beskriver hur hans pappa ropar ”Sebbe!” samt nir en annan persons
utrop dterges.

Emelies nationella prov sticker ut pa det viset att hon valde en uppgift som
vetter mer 4t saklitteraturens filt. Uppgiften introduceras (i av mig parafrase-
rad version) sahir: ”Skriv en artikel till tidningen /désprutan om ett projekt som
skulle kunna forindra ndgot i den egna vardagen” (Skolverket 2006b). Emelie
l6ser uppgiften genom att skriva en text som handlar om att minniskor tillfil-
ligt borde byta bostad med varandra f6r att oka sociala kontaktytor av olika
slag. Hon menar att minniskor genom ett sidant projekt kan fi upp 6gonen
for det obekanta och att toleransnivin dirmed skulle 6ka 6verlag i samhillet.
Amnet knyter an till det tematiska hiftets generella rubrik "Vidgade vyer”. Av-
seende rostbegreppet kan man se att Emelies nationella prov liknar stilen i hen-
nes essi, fast utan externa auktoriteter. Kinnetecknande ir att texten innehil-
ler en hel del refererande rost — precis som texterna med ligre betyg inom essin
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gjorde — men pa ett mer varierat sitt. I Emelies text annonseras tankar med
markérer som “jag menar inte att”, “jag tror att” och ”jag foreslér att”. Andra
mer rosttita passager, liknande dem i hennes essi och skricknovell, aterfinns
dven i hennes nationella prov.

Jag foreslar helt enkelt ett illfillige "bostadsbyte”. Detta lter kanske i dina éron
som helt befiingt, kanske rent av idiotiskt. Men jag tror faktiskt inte det. Jag pratar
om ett bostadsbyte, inget byte i stil med en stor livsforindring. Jag tror att det hir
hade badat gott fér bdda sidor. Vi vet som sagt alldeles for lite om varandra. Proble-
met med fordomar som bara viixer sig allt storre i sambiillet, kan vi inte undgd. Vi ser
det allihop, det ir vi som bor hir och ingen annan som méste ta tag i saken. Hur
skulle det hir fungera i praktiken? Jag tror 4rligt talat att det hir kan bli s3 svért att
genomfora. (Emelie, np9)

Genomggende ir att det i Emelies text handlar om att ndgon #ror saker, och in-
te tycker, vilket det gor i manga andra texter. Att 770 nigot har en starkare an-
knytning till att det som foljer 4r mer genomtinkt och vervigt in det som fl-
jer p& att man zycker ndgot. Man kan ocksé se att Emelie, precis som 6vriga elev-
er i hog grad gjorde i essin, bara refererar sig sjilv (eller rittare sagt rextjager)
som auktoritet i imnet. Andi byggs texten med ungefir samma sorters rostre-
surser som essin. Skillnaden blir bara att utan andra auktoriteter nirvarande,
som en idé kan bollas med, blir texten en ingrediens fattigare, trots att zroender
pa sig sjilv och de egna tankarna om sin idé, 4r mer auktoritirt 4n ett mer obe-
stimt och generellt tyckande. Utdver detta placerar hon in en del rostresurser
som dels skapar interaktion med tidigare delar av hennes text som t.ex. "vi vet
som sagt alldeles for lite”, dels med en eventuell motpart i debattfrigan. Det
sistnimnda blir tydligt genom att hon anteciperar att ndgon skulle siga att hen-
nes forslag dr "befingt” och "idiotiskt”. Hon utnyttjar en obekant dialogpart-
ner ocksd i det att hon formulerar ett kollektivt giltigt problem: *férdomar som
bara vixer sig allt storre i samhillet”, vilket helt logiskt foregds av en vixling till
ett v7 1 texten istillet for ett jag.

7.2.3. Sammanfattning av essi och nationellt prov

Analysen av rostanvindningen i fokuselevernas essder, framfor allt Emelies och
Sebastians texter, visar en avgérande skillnad i sittet de konstruerade den (do-
minerande) berittande résten. Hos Emelie sker ett dialogiskt samspel mellan
berittande rést och de av denna inldnade rosterna — citerade sdvil som refere-
rande, ett samspel mellan roster som saknas i samtliga essier med ligre betyg
(Mattias text fick ocksd betyget MVG). I Emelies text dndrar den berittande
rosten karakeir — frin att vara jag-bunden till att vara befolkad av de inlinade,
buktalade, rosternas vokabulir och argument, men pd ett sitt som forhindrar
att texten skulle kunna betraktas som delvis plagierad.
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Kanske skulle nigot liknande kunna sigas om effekten av réstblandning for
dven novellernas rikning (dven om jag inte formulerat en slutsats pa det viset i
mina tidigare resonemang), det vill siga att den berittande rostens auktoritet
stirks bdde genom inférandet av andra roster genom bukealeri (citat, referat
och integrerade citat) och genom successiv rostblandning. Detta ir precis vad
som hinder i de hogt belénade texternas s.k. rostkluster. Det verkar ocksé vara
sd att den som var bra pd att viva roster och pa att skriva trovirdig skénlittera-
tur, ocksd var bra pd att skriva en trovirdig essi. Dirmed inte sagt att framgéng
med den ena texttypen ir orsaken till framgdng med en annan. Det tycks ritt
orimligt att tinka sig att det skulle vara frigan om enkel transfer av rostresur-
serna fran skonlitterire file till saklitterire. Snarare dr det nog frigan om att
elever utvecklar unika approprieringsgangar for enskilda texttyper, men inte
sillan verkar det vara samma elever som gor detta for olika texttyper.

Vad giller det nationella provets berittande textuppgifter tycks dessa, som
rostviv betraktade, generera ett berittande som inte vixlar med inférlivandet
av andras roster pd samma frekventa sict som i novellserien eller ens som i essin.
I Sebastians texter ir ett kinnetecknande drag frinvaron av vixlingar (vilket
verkar vara ett drag som generellt sett priglar texter ur den ligre delen av rang-
ordningen). For exempelvis Olivia priglas texterna av att det dr mer av samma,
men detta samma ir olika for essi och nationellt prov — i den férra domineras
hennes rostvixling av en vixling mellan berittande rost och refererad rést, och
i den senare mellan berittande rost och citerad rost, men en relative monoton
sddan (till skillnad frin hennes skricknovell i vilken omviixling forekommer i
ritt stor utstrickning dtminstone inom en subtyp som citerande rost). I Mat-
tias texter finns rostvixlingar mellan rosttyper och subtyper i det nationella
provet, men de ir lngt firre dir 4n i hans skricknovell och essi, dven om dessa
texter innehéller samma sorts rostvixlingskluster.

Réstvixlingen i de nationella provens texter (undantaget de texttypiska
skillnaderna) tar sig allts /iknande uttryck som i skonlitterirt och saklitterirt
textfilt — framfor allt dd en uppgift valts som liknar dessa filt — och man kan
dé se att skribentprofilerna (se figur 7.2) avspeglas, men i en nigot blekare va-
riant. Analysen av rostanvindning visar ocksd hur det nationella provets upp-
maning berdtta omsitts pa olika vis av olika elever. Provuppgiften talar alltsd
for eleven om vad hon "vill”: "Du vill [i en ungdomstidning] beréitta om en spe-
ciell hindelse som du minns vil. Férklara ocksd vad den betydde for dig och
varfér du minns den.” Detta berdttande f6ll olika ut vilket illustreras i en avslu-
tande differentierande matris.
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TaBLA 7.7. Firsok till karaktiristik av olika utfall av beritta

Sebastian Olivia Klara Mattias
Rubrik Ingen® Ingen Provets + underrubrik | Provets
Karakti Berittande med den Berittande men med Fiktion baserat pd ett | Berittandets sken-
araktar berittande rostens fiktionsinslag i det imagindrt(?) minne. barhet men fiktionen
monotona dominans myckna citerandet, Malande sprék i citat | sétts ur spel i textens
samt den refererande | dock personligt och citerande rost. absoluta avslutning.
rostens distans till knuten dialog och inte | Tdmligen mycket Unik réstanvindning.
kéllornas ursprungs- sa litterdrt malande. variation bade inom Lite rostvixling, men
upplevelser. Nagon variation inom | och mellan résttyper/ | dndé i s.k. kluster.
rostbegreppet. subtyper.

Som en konsekvens av instruktionen beritta, eventuellt i samverkan med
elevens vana vid novellskrivning, slits den sociala handlingen beritta mellan
novellens fiktionsregister och det personliga berittandets register, kanske till
och med ett muntligt sddant. Detta resulterar i att berittelsen eleven skulle
skriva om en situation tagen frin det egna livet, till viss del blir osannolik. Sam-
tidigt blir texten som novell betraktad inte sirdeles avancerad, eventuellt pd
grund av att det berittande registret tunnar ut den for novellen s karak¢iris-
tiska frekventa rostvixlingen.

“ Men Sebastians avslutning har nistan samma funktion som en rubrik — fast i efterhand skri-
ven: "Det var d4 min speciella hiindelse”. (Jfr Labovs grundfunktion fér en personlig narra-

tiv: "coda”, 1972:369.)
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8. Sammanfattande diskussion

Hir sammanfattas forst resultaten f6r de kvantitativa textmatten fran kapitel 5
och sedan rostbegreppets resultat frén kapitel 6 och 7. Direfter resonerar jag
om vilka didaktiska och lirandeteoretiska implikationer avhandlingens resul-
tat kan tinkas i, samt om uppslag f6r kommande forskning. Men forst en re-
petition av avhandlingens syfte och frigestillningar.

Avhandlingens syfte 4r att beskriva olika aspekter av skriftspréksutvecklingen under
hégstadiet.

. Vilka forindringsmonster uppvisar texternas ordmingd, ordlingd och ordvari-
ation?

II. Vilka férindringsménster uppvisar réstanvindningen i texterna?

8.1. Resultat for textlingd, ordlingd och ovix

For det forsta dr ett generellt resultat att ordlingd och ovix dkar under de
grundskoledr som varit aktuella i undersskningen. For det andra visar mattet
textlingd upp ett lite annorlunda férindringsménster, eftersom det forst 6kar
kraftigt for att sedan dra sig tillbaka efter drskurs 8. Dessa tvd tendenser har
framst gace ate fasestilla for de skonlitterira texterna. Dock ir det inte nédvin-
digtvis s att detta for kollektivet generellt giltiga resultat, sdger ndgot om indi-
vidnivéer vilket férvisso giller de flesta undersskningar som redovisar medel-
virden for spraket i texter. Det anmirkningsvirda dr dock att det inte alltid 4r
eleverna med hégst betyg som avviker uppdt, och att det inte heller alltid ir
eleverna med ligst betyg som avviker neddt, nigot som antyder att métten ir
problematiska som métt pa skrivutveckling. Framfor allt giller tveksamheten
textlingd, men i viss utstrickning 4ven ordlingd och ovix.

Vidare har det visat sig att olika texttyper ger hogst olika matt. En férsta
iakttagelse ir att bide ordlingd och ovix péverkas starkt av vokabulir som 13-
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nas in frin andra killor, vilket gor att det faktaarbete eleverna skrev i ar 9 far
vildigt hoga virden for laingordsfrekvens och timligen hoga f6r ovix. Ett annat
exempel 4r att valet mellan nationella provuppgifter med olika texttypskarak-
tir tydligt paverkar exempelvis textlingd — sakprosaorienterade texttyper blir
mycket kortare dn berittande texttyper. Detta visar att texttyp dr en variabel
man madste ta hinsyn till vid undersékningar av det hir slaget, sa att inte elev-
text i sig betraktas som en enda homogen texttyp. Det ir siledes ett problem
att tidigare forskning om elevers texter ofta har gett métt for "uppsatser”, métt
vilka senare forskning anviint som jimforelsematerial (s dven jag). En rimlig
slutsats dr ddrmed att de kvantitativa resultaten i min undersékning vilar pa
sikrast grund diir materialet gétt att jimfora med sig sjilvt, dels inom det skon-
litterdra textfiltet (som ju innefattar texter frin fem skrivtillfillen), dels mellan
textfilt, dvs. i jimforelsen mellan sak- och skonlitterira texter, samt i jimforel-
sen mellan dessa filt och det nationella provets olika uppgifter.

Ett tydligt resultat som faller ut av den senare typen av jimforelse ir att de
skonlitterdra texterna i &r 9 ofta har hogre textmarttsvirden dn de nationella
proven (jfr t.ex. fig. 5.12). En orsak till detta ir formodligen skrivbetingelser-
na. De skonlitterira texterna skrevs inom ramarna for en mycket stark stod-
struktur i friga om responsverksamhet, tydliga modelltexter, tillging till och
krav pd att skriva med ordbehandlingsprogram samt ling tid f6r skrivande av
bade ett och tvd utkast. De nationella proven diremot, skrevs dels under stark
tidsbegrinsning (och dirmed ocksd tidspress), dels i avsaknad av respons un-
der skrivprocessen samt for hand, dvs. med papper och penna.

8.2. Resultat for rostbegreppet

Direkt anféring 4r “ett hogbetygsdrag” skrev Birgitta Garme 1988 i sin bok
Text och tanke (s. 86). P4 sitt och vis dr det ocksd vad min undersékning visar,
men bilden som framtrider i mina resultat 4r mer komplex, dé direkt anféring
(dvs. citerad+citerande rost: ”Spring, sa Marcus”) som hogbetygsdrag visat sig
vara forinderligt. Jag ska utveckla detta i fyra olika, men sinsemellan relatera-
de hogbetygsdrag.'
nedan, reduktion, ersittningsstrategi, ristblandning och kluster (i betydelsen an-
hopning av rosttyper). Av termen hogbetygsdrag foljer att man kan viinda pa vart
och ett av resonemangen och dirmed se vad som framstér som lagbetygsdrag.
Hela resonemanget kring hogbetygsdrag grundar sig frimst i elevernas longi-

De fyra dragen ir, i samma ordning som de presenteras

! Parallellt med kommande upprikning av just hogbetygsdrag, bér tanken om longitudinell
utveckling héllas & jour. Det som hinder i hogre betygssteg, hinder grovt sett ocksd i den kro-
nologiska utvecklingsprocessen.
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tudinella serie av olika skénlitterira texter, och i de betyg som de fatt pa dessa
(betyg gavs fr.o.m. deckarnovellen som skrevs i drskurs 8).

Det forsta hogbetygsdraget som skall behandlas, reduktion, innebir att Gar-
meshdgbetygsdrag (somiminundersokningalltsi motsvarasav citerande+ citerad
rost) tenderar att arbetas bort successivt under hogstadietiden fram «ill ar 9.
Somliga elever, som Emelie och Mattias, har i sina sista texter arbetat bort det
nistan helt. Klaras texter illustrerar hur somliga av de 6vriga eleverna ir pa vig
3t samma hall. Aven Garme visar ett sidant resultat, eftersom eleverna i hennes
material relativt sett arbetar bort direkt anféring till gymnasiets ar 2, men min
undersokning pekar pd att denna reduktion intrider for somliga elever redan
under grundskoletiden.?

Ett andra (nyuppticke) hogbetygsdrag ir att timligen parallellt med nyss
nimnda reduktion, 6kar somliga andra drag som man dirfor kan foresla utgor
ersittningsstrategier till citerande rost. Som sddan ersittning fungerar for det
forsta kommenterande rist, och for det andra rastblandning (det dr dock for
mycket sagt att rostblandning ersdtter enbart citerande rést, utan den ersitter
formodligen ocksa citerad och refererad — rostblandning ir inte sillan en mix av
flera rosttyper). I somliga elevers texter 4r ersittningsstrategierna si domine-
rande att jag kallar det for en stilistisk vindning, och illustrerar detta frimst ge-
nom Emelies och Mattias texter. Klaras texter i &r 9 visar att hon slagit in pa
samma vig som Emelie och Mattias. Denna stilistiska vindning som Emelies
och Mattias skrivande uppvisar vill jag lyfta fram som ett av avhandlingens
mest intressanta resultat. Det skulle inte vara férvinande om man genom att
kontrastera elevernas texter med ett vuxet jimforelsematerial kunde se att elev-
ernas vindning ir ett steg pa vigen mot en mognare stil.

Ett tredje hogbetygsdrag visade sig rastblandning vara. Réstblandning ir en
teknik som ger den berittande résten mojlighet att s att siga halvcitera och
halvreferera i forbifarten, vilket leder till att den berittande résten inte helt och
fulle bryts av mot en annan résttyp, utan istillet inforlivar andras réster med
sin egen. Den berittande rosten kan pé sd vis citera och indé behélla komman-
dot dver berittelsens flode, en objektiv stil (Hellberg 1985:30ff.), men samti-
digt 4nda inte. Att skriva till exempel: ”Skulle hon flytta till Konrad?” istillet
for: ”Skall jag flytta till Konrad?”, medger alltsd ett annorlunda textflode som
till viss del ocksd stiller andra krav pé ldsaren. Rostblandning skapar sdledes en
effektivisering som otvivelaktigt dr bidragande till ett minskat antal “dkta” ci-
tat och/eller referat.

Det fjirde och sista "hogbetygsdraget” som jag vill lyfta fram utifrin min
analys ir att texternas innehéller k/uster bestdende av olika résttyper (och sub-

* Det bor dock fortydligas att det ir den citerande résten som arbetas bort, medan citerade ros-
ter fortfarande ir frekventa ocksd hos hogbetygstexterna.
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typer). Detta innebir att texter som fatt hogre betyg, innehéller minga rostvix-
lingar, som samtidigt bestdr av ménga olika rosttyper. Rostkluster som hogbe-
tygsdrag har varit ett resultat som gdtt pa tvirs over textkollektiv, eftersom bé-
de Emelie och Mattias har kluster i sina skricknoveller, essder och nationella
prov. Det visade sig dock att elevernas texter priglas allt mindre av réstvixlings-
kluster dé eleverna i textproduktionen varit tvungna att klara sig utan ling
skrivprocess, stark stodstrukeur och god fortrogenhet med texttypen. Alltsé f6-
rekommer flest kluster i skricknovellerna, som skrevs under ling tid efter
mycket arbete med texttypen novell. Dirnist foljer essierna, som skrevs under
relativt ldng tid och som var en relativt ny texttyp. Minst antal kluster finner
man i de nationella proven, vilka skrevs under kort tid och tenderade att orsa-
ka sammanblandade texttyper. Det bor dock understrykas att skonlitterira tex-
ter, av texttypiska skil, sannolikt inrymmer en mangfald av résttyper i storre
utstrickning dn sakprosa. Framfor allt giller detta férekomsten av rostbland-
ning. Férmodligen ir det ett mer prototypiskt drag for sakprosa att det bér sy-
nas mer precist vems rost som siger vad. (Dock visade Emelies essi prov pd hur
en variant av rostblandning 4nd3 tilliit en storre frihet, men ocksd skapade stor-
re auktoritet, f6r den berdttande résten att anvinda andras réster som egen, ut-
an att for den sakens skull framstd som plagiat, i den bemirkelsen att texten in-
te innehdll ndgon explicit killhdnvisning.)

Fér att nu siga ndgot om ldgbetygsdrag ir ett sédant att en och samma rost-
typ upprepas, kvalitativt exemplifierat med Sebastians och Jonathans texter
och i stor utstrickning dven Olivias. Olivias texter illustrerar emellertid vad
som verkar vara en mellanfas. Hennes texter karaktiriseras av 6veranvindning
av citerande résttyp, men samtidigt av vildigt stor variation inom denna, t.ex.
genom varierad anvindning av citerande verb, omstindighet och utvidgning —
nigot som inte giller f6r Sebastians och Jonathans texter.

Slutligen, vad giller de bida 6vriga textfilten, kan man for essdernas rik-
ning konstatera att direkt anforing 7nze dr ett hogbetygsdrag. Istillet dr de ovan
beskrivna rostvixlingsklustren (som kan inkludera citerad rost) ett hogbetygs-
drag. Ett lagbetygsdrag for essd verkar istillet vara att réstviven priglas av mo-
notoni, dvs. av frinvaro av andra résttyper 4n den berittande. Emellertid ar
den berittande résten starkt dominant dven i texter med hégre betyg, men i
dessa fall 4r det frigan om en berittande rost som ir forinderlig i take med att
den mer och mer viver ihop sig sjilv med de auktoritetsroster den l&nat in som
stod for den egna argumentationen, inte minst genom traditionell refererande
rost och Gvrig refererande rost. Det ér bl.a. denna teknik som bidrar till att klus-
ter av rostvixling bildas. En skillnad som framkom vid analysen av Emelies es-
sd dr att s.k. integrerade citar fyller ut rostvixlingsklustren i sakprosa. (I skonlit-
terirt textfilt var detta ovanligt dven om ett liknande fenomen kunde pavisas
hos Mattias.)
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Ocksd i de nationella provtexterna, sdvil de mer "rent” berittande som de
som ligger nirmare texttypen essd, tycks rostvixlingskluster vara ett hogbetygs-
drag, dven om sidana kluster, som nimnts ovan, inte ir lika vanligt férekom-
mande i dessa provtexter.

De nationella prov som var rena berittande texter och som fitt ligre betyg,
visade sig priglas av samma "monotoni” som syntes i essderna med ligre betyg.
Generellt kan sigas att det nationella provet som textfilt skiljer sig frn 6vriga
genom att den berittande rosttypen dominerar mer, vilket gor det nationella
provet till en timligen réstmonoton texttyp i sin helhet. Som kontrast finns hir
det skonlitterira filtetr, som priglas av en mycket stor rostvixlingsrikedom
samt av att rostbegreppets samtliga rosttyper forekommer.

8.3. Resultat for generell skriftspraksutveckling

I kapitel 6 beskrevs utvecklingen inom frimst novellserien i faser eller trappsteg
(fig. 6.32), och i kapitel 7 (fig. 7.2) konkretiserades faserna som fyra olika in-
dividuellt anknutna profiler (vilka kan sigas till viss del avspegla de longitudi-
nella faserna). I matrisen nedan (tabld 8.1) liggs nu dessa bredvid varandra for
att ge en sammanfattande bild av de resultat som blivit tydliga genom frimst
analysen av elevernas skonlitterira texter.

Generellt sett gir de 31 eleverna frin att anviinda rostbegreppets spektra
ganska sparsamt till att Sveranvinda det for att slutligen reducera det. Samti-
digt med reduceringen, visar sig olika ersittande strategier 6ka i omfattning (&t-
minstone i texter med hogre betyg). Dessa strategier verkar for textens rikning
16sa ungefir samma uppgift som det som reducerats bort, nimligen att i text
lata ndgon siga (eller tinka) ndgot pa ett visst sitt i en viss situation. Det dr allt-
sd en uppgift som eleverna i princip kan lésa redan i ar 6, men i r 9 anvinds
fler olika lingvistiska férpackningsformat, och det har utéver detta dven blivit
vanligare att personerna i texterna inte bara talar utan ocksé tinker. Utveckling-
en stdds formodligen av lisning av texter som pdgar i bide hem- och klassrums-
miljo, frdn vilka eleverna kan hitta sivil exempel pd metaberittande rést att an-
vinda och 6veranvinda i eget skrivande som exempel pa mer avancerade méns-
ter som kan fungera som ersittningsstrategier.

Skriftspraksutveckling har i avhandlingen beskrivits som spar av deltagande
appropriering (Rogoff 1995), dvs. som “en gradvis process genom vilken indi-
viden bekantar sig med och lir sig att anvinda redskap i olika verksamheter och
ddr man successivt skaffar sig allt storre erfarenhet av hur de kan brukas pé ett
produktivt sitt” (Sdljo 2000:152). En sddan approprieringens process har av
Roger Siljo (2005:230) beskrivits med hjilp av fyra faser, vilka ges i tabla 8.2

nedan.
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TaBLA 8.2. Approprieringsprocessens fyra faser

. “Initial ~ kontakt, | ”Systematisk ”Appropriering, “Naturalisering,
Approprieringens utprévning av | provning, mer © behérskning inom | redskapet
faser materiella intensiv | vissa praktiker och | transparent for
egenskaper  och | anvindning i for vissa syften, | brukaren.”
olika aspekter av | specifika praktiker, | normalisering  av
hur redskapet | kande insikt i | anvéndning,
medierar, mojligheter  och  férmaga att
anvindaren begrénsningar, forklara redskapet
beroende av yttre | minskat beroende 1 for en nyborjare.”
stod.” av yttre stod.”

I linje med approprieringsmetaforen menar jag alltsa att eleverna, som grupp
betraktad, under hégstadiet blir mer och mer fullfjidrade vad giller anvind-
ningen av olika roststrategier i textskapande, men att de framfér allt befinner
sig i den andra fas som syns ovan (i tabld 8.2). De ir séledes inne i en period av
”systematisk provning, mer intensiv anvindning i specifika praktiker, kande
insikt i mojligheter och begrinsningar”, och torde ha ett successivt sett “mins-
kat beroende av yttre stod” (Siljé 2005:230). Appropriering handlar nimligen
ocksa till viss om internaliserad sjilvreglering — det yttre stodet blir ett inre. Vad
giller den tredje fasen har jag inte undersokt huruvida eleverna har en "f6rma-
ga att forklara redskapet f6r en nybérjare”, delvis pd grund av att eleverna inte
har haft nigon egentlig anledning att géra detta. Men man kan diremot med
sikerhet siiga att somliga elevers texter visar att deras rostanvindning borjar lik-
na “behirskning inom vissa praktiker och for vissa syften, normalisering av an-
vindning’. Approprieringens fjirde fas innebir att man pa ett avancerat vis kan
metasprékliggora sina spréikliga redskap och pa sé vis t.ex. undervisa om dem,
kanske en fas som fir reserveras for den vuxne, professionelle skribenten och/
eller pedagogen.’ Det ir ocksd rimligt att anta att den fjirde fasen bara gar att
nd i en miljé som ir fullt ut autentisk for den texttyp som skall skapas. Skolan
ir kanske alltfér mycket av en scen pa vilken textskapande spelas upp, istillet
for textskapande i sig? De skrivsituationer en elev kan befinna sig i inom sko-
lans viggar, dr kanske nog s autentiska for eleven, men diremot inte nigon
helt autentisk situation for texttypen, och dirfor inte heller f6r den persona en
texttyp ibland kriver. Elevens appropriering av att skriva novell som just elev
méste med andra ord vara ndgot helt annat in approprieringen av att skriva no-
vell som forfattare av skonlitteratur.

? Siljé resonerar kring det fakeum att det r pedagogiskt intressant att hantera problematiken
kring att medvetandegora det naturaliserade, hemtama, f6r att sedan kunna undervisa om det
(S4ljo 2005:231). Vygotskij understryker ocksa det faktum att metasprikligérandet bara kan
komma till stdnd d ndgon redan har lirt sig nigot: "Foljaktligen forfogar barnet redan dver
detsom skall medvetandegras och det som man skall lira sig behirska” (Vygotskij 1999:291).
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Jag har i olika kapitel nu gestaltat skriftsprakskunnande och utveckling i
staplar, kurvor, matriser och trappor. Allt sidant motsiger egentligen en orien-
tering mot approprieringsmetaforens timligen relativa syn pd vad som kan
hinda i en situation kontra en senare — om den unika situationen ir allt, var-
for skall vi da dgna forskning &t att forsoka forutsiga saker och ting? Vad ir allt-
sd poingen med att abstrahera resultat i en undersékning pé det sitt som jag
gjort, om allting indé handlar om nya individers relationer i nya unika proces-
ser och sammanhang? Evensen (2006:21) har diskuterat denna problematik i
anslutning till metaforen “orkestrering”. Orkestrering ir enligt Evensen ett be-
grepp som anvinds for att tala om hur varje individ handlar fritt i varje situa-
tion och alltid utnyttjar den “frie kombinasjonen av aspekter eller medierings-
midler som gjerne omtales som "orkestrering’ i studier av barns skriftlige kom-
petanseutvikling” (2006:21). Han konstaterar ocksa att orkestrering (likt app-
ropriering skulle jag tro) dr en vanlig metafor i sociokulturella undersskningar
som ofta bygger pd resultaten frin studier av enkeltindivider i enkeltkon-
tekster” (ibid.). Men Evensen sjilv menar att sdvitt han “kjender til, er det ing-
en storre undersekelser som faktisk viser at det ikke er NOE som lar seg gene-
ralisere i skriveutvikling” (ibid.). S& @ven om vi finner skriftspriksprodukter va-
ra helt unika, innehéller dessa inda till viss del delat gods som det kan vara vir-
defullt att skapa kunskap om.

Den hir undersékningen har pavisat nigra sidana generella monster. Visst,
ingen text 4r den andra lik, men texterna har visat sig dela ménga drag och ten-
denser (samtidigt som ett annat tydligt resultat naturligtvis varit att somliga
tendenser inte delas av samtliga individer och grupper). Utvecklingsmissigt
sett, sd som jag definierat och avgrinsat undersokningsobjektet, visar sig precis
som Evensen konstaterar allts8 "NOE” som gr att generalisera. Min ambition
har ju ocks varit att sitta ord pé just det som alla lirare pd alla stadier redan
visste, men 4nd4 inte satt ord pé: “at det faktisk ER noe som er typisk for skri-
vemdter or lerlingsforlop pé ulike &rstrinn” (Ibid.).

Férindringsménstren for rostbegreppets anvindning har i min undersok-
ning presenterats som dels kollektiva steg (fig. 6.32), dels individuella profiler
(i fig. 7.3 och 7.4). Tagna tillsammans ger dessa en méjlighet att nu abstrahe-
ra, och samtidigt koncentrera, lirarens uppdrag ytterligare:
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F1GUR 8.1. Skrifispriksutvecklingens jamforelsepunkter och relationer.

Figur 8.1 har alltsd fyra jaimforelsepunkter: [z och 4] + [A och B]. Dessa fyra
punkter gor att man direfter kan resonera i termer av sex olika relationer: [a och
b), [a och A], [a och B], [6 och B], [A och B] samt [& och A]. Fér den hir kon-
textens skull blir det mer substans i resonemanget om vi nu antar att & ir fexz-
individen Mattias och b Sebastian da de borjar &r 6.*

D4 illustrerar den lodrita relationen #—& en sd att siga altitudinell diskre-
pans. Detta vill siiga att en lirare i ar 6 str infor elever som redan genomgitt
en utveckling som andra genomgar under kommande ar. Liraren stdr ocksd in-
for elever som eventuellt inte genomgér denna utveckling alls. Relationen 2—6
konkretiseras alltsd i avstindet mellan Sebastians och Mattias sagor. Och i rela-
tionen A-B, skricknovellernas, essiernas alternativt de nationella provens rela-
tion, ir avstindet sannolikt dn storre sett till den vig Mattias texter tagit och
den vig Sebastians lite krasst kan sigas inte har tagit.

Relationen #—A star for den utveckling som man kan tinka sig att Mattias
genomgdr under de fem dren. Relationen b—B ir di Sebastians texters ndgot re-
petitiva utvecklingsforlopp. B ir alltsd fortfarande vildigt lik sin lilla, yngre,
slikting: 4, medan A har limnat 2 bakom sig. Man méste dock vad giller 6-B
paminna om att det forstds finns annat som utvecklas i en text vid sidan av det
jag analyserat gillande rostbegreppet — Sebastians texter har inte i alla avseen-
den stattstilla under fyra dr, iven om somliga ménster ir timligen cementerade.

% Vid versal (A) har eleven a blivit dldre och diirmed stérre — en ritt fin metafor kring skolging
Sverlag: att gd frin gemen till versal, att viixa frn liten till stor bokstav.
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I relation 4B skall bilden illustrera att man i ar 9 férmodligen alltid har
elevers texter (B) framfor sig, som redan i ar 6 var omkdorda av andra elevers tex-
ter () ivissa avseenden.

Slutligen 6—A, de diametralt motsatta polerna Sebastians saga och Mattias
skricknovell. Det handlar alltsd om den stora skillnad som Sebastian och Mat-
tias uppvisar under hela hogstadietiden, fingad i en enda samtidig metafor. Ut-
over att tinka i termer av Mattias och Sebastian kan naturligtvis relation b—A
ocksa sta for hur ndgon elevs utvecklingsgéng rent faktiskt skulle kunna ha gitt
till - det finns ju bara i detta material 29 andra streck att dra.

Undersskningens resultat ifriga om rést, nu abstraherat i sex relationer, ut-
gor en forsta huvudsaklig didaktisk implikation som kan hjilpa en lirare att
tinka i termer av kompensatorisk intervention.’ Jag gir nu 6ver till att utveck-
la ndgra mer specifika implikationer kring textdidaktik och lirandeteori.

8.4. Didaktiska och lirandeteoretiska implikationer

I de kommande kursplanerna for svenskimnet kan man lisa att réstbegreppet
ges relevans pd ménga sitt, men mer specifika skrivningar handlar bland annat
om att i dr 4-6 skall eleverna enligt rubriken “centralt innehdll” undervisas
kring "berittande texters budskap, sprikliga drag och typiska uppbyggnad
med parallellhandling och tillbakablickar, milj6- och personbeskrivningar
samt dialoger” (Skolverket 2011°, min kursiv). I ar 7-9 skall eleverna undervi-
sas kring “sprakliga drag, uppbyggnad och berittarperspektiv i skonlitteratur
for ungdomar och vuxna. Parallellhandling, tillbakablickar, miljé- och person-
beskrivningar, inre och yttre dialoger” (ibid. min kursiv). Det verkar alltsd som
om berittande text bibehéller sin plats i det svenska skolsystemert (jfr diskussio-
nen under avsnitt 3.1.4.1). Av den anledningen bor man ytterligare en ging be-
tinka den ovan skisserade relation 6—A4, dvs. relationen mellan Sebastians saga
och Mattias skricknovell, men nu i relation till Tor G Hultmans ord:

* Det iir emellertid inte min uppfattning att alla Sebastiantexter i en handvindning skall kun-
na hjilpas dill att bli Mattiastexter i fortid — utvecklingen tar sin tid, vilket till exempel
Mattiastexterna dverlag har visat — utan att dé ett samtalstillfille dyker upp kan detta tillfil-
le f2 en fistpunkt strax ovanfér den niva den text man samtalar omkring befinner sig. Detta
4r en utmanande och utvecklande strategi som man méste ta till oavsett om vi om och om
igen kommer att fi uppleva att den sd att siga “inte fungerar”. "Enough instances” (Matthies-
sen 2009:224, not 3) bir just det problemet med sig att vi inte pa forhand kan veta om det
dr just vid exake det hir tillfillet som det 4r "enough” for att ett systemiskt minne skall kun-
na uppstd som forberedelse for nista tillfille lirdomen behdver anvindas i.

¢ Tillfillig referens: htep://www.skolverket.se/content/1/c6/02/38/94/Lgr11_kap1_2.pdf
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Man kan nog siga att hela grundskoletiden gir &t for eleverna att lira sig berittan-
dets konst — och att detta ir ett ddelt mal som ir vil virt den tid det tar. (Hultman

1989b:135)

Det verkar emellertid som om det inte ricker med ens "grundskoletiden” for
detta indamal, speciellt inte som skillnaderna mellan eleverna 4 och B ir sé sto-
rasom de dndd dr i &r 9 (dvs. skillnader som giller just rost; detta avstdnd skul-
le sjilvklart kunnat se annorlunda ut om man jimfért nigot annat i texter).
Frigan 4r bara om man skall ligga dnnu mer tid pa "berittandets konst”, eller
om det fir ricka som det 4r? Hur som helst kan man konstatera att om den un-
dersokta skolan inte lagt tid pa sina novellskrivningar’, hade eleverna troligtvis
inte getts forutsittningar att utveckla vad en forskande lirare nu kunnat fa syn
pa.®

At kartlidgga rostbegreppet ur longitudinellt perspektiv, har bitvis motive-
rats med att jag vill explicitgora sprakliga enheter som lirare kan samtala med
sina elever om, i syftet att lirande da skall uppstd. Men fortfarande gér det gi-
vetvis, i linje med Stephen Krashen (1988, 1999), Aviva Freedman (1993) och
Peter Elbow (1981) m.fl., att argumentera for att en sidan textdidaktik inte
kommer att vara sirskilt beldnande, utan att "writing without teachers” (Elbow
1998) dr enda vigen. Man kan ocksd inta en motsatt stindpunkt och, som ex-
empelvis Joan Rothery (1996), argumentera for storre fokus pd “educational
linguistics” och antyda att just avsaknaden av férmégan hos en lirare att kun-
na explicitgora sprak pa olika nivéer ir sjilva grundproblematiken inom text-

didaktik.

Teachers do not have technical knowledge about the language system, the relation-
ship between the text and context, or of child language studies which document the
adult’s guiding, scaffolding role in adult/child linguistic interactions, a role which is
crucial to children learning language and learning through language. (Rothery

1996:90)

Den viig jag vill argumentera for, gdr dock mitt emellan dessa bida "kungsvi-
gar”. Enligt min uppfattning ir explicitgérandet av lingvistiska enheter defini-
tivt en av alla forméagor en lirare maste ha, annars 4r hon inte férberedd di moj-

7 En prioritering som inte gjordes vare sig for att det passar bittre for den hir aldersgruppen
eller for att novellkonsten ir viktigare att odla 4n nigot annat.

* Det blev ju faktiske s att novellserien som eleverna skrev gav mig som forskare majligheten
att over huvud taget kunna f3 syn pd det som jag kallat for appropriering. Det gir svérligen
for en elev att utveckla och for en ldrare att se och bedéma kunskap och/eller skriftspriksut-
veckling utifrin ett momentseparerat, fragmentariskt och ytligt orienterande undervisnings-
klimat. Det dr dock svért att bevisa (motbevisa), eftersom vi inte kan hélla en kontrollgrupp
i (formodat) konstant pedagogiskt mérker. Speciellt inte i fyra &r.

257



ligheten uppstar att samtala om textfenomen av olika slag, réstbegrepp eller an-
dra. Fér trots allt, inte ens Freedman kunde i sina studier siga annat 4n att ex-
plicitgérande av sprék pa olika nivéer ibland kan vara verksamt (1993:241),
dven om hon menar att dess eventuella nytta giller “under certain conditions
and for some learners” (ibid.).” Men vem kan precisera exakt nir sddana sirskil-
da omstindigheter dyker upp? Och vem kan siga vilka "some learners” dr pa
forhand? Freedmans syn pa skriftspriksutveckling stiller i praktiken mycket
hoga krav pa lirarens forméga att fora explicita samtal om sprakliga mojlighe-
ter i textskapandet. “Certain conditions” kan naturligtvis dyka upp vilket
6gonblick som helst i en skrivprocess, och d& maste en lirare vara beredd, an-
nars dr 6gonblicket ritt snart Gver.

Min undersékning har visat hur uppgifter att skriva skonlitterira texter er-
bjudit eleverna méjligheter att appropriera rostbegreppet. Avhandlingen har
pa sd siite bidragit till att ge viss gestalt till vad som hint under flera approprie-
ringsprocesser (Siljo 2005:229). Rogoff menar att approprieringsmetaforen
ocksd handlar om att man mdste betrakta lirande i termer av 6kad beredskap
for att delta i kommande, liknande situationer.

The basic idea of appropriation is that, through participation, people change and in
the process become prepared to engage in subsequent similar activities. /.../ Hen-
ce, participation is itself the process of appropriation. (Rogoff 1995:150f.)

Novellserien ir de texter som i mitt material utgjorde exempel pa “subsequent
similar activities”, och dirmed ocksa den aktivitet som gav en elev méjligheten
att utveckla en starkare beredskap for deltagande i kommande novellskrivning-
ar. Emellertid gav deltagandet inte speciellt stora utslag for exempelvis Sebasti-
ans beredskap, vilket visat sig i hans texter. Dirmed har ndgot viktigt framkom-
mit som bér tillfogas approprieringsteorin, nimligen viljan till deltagande.
Den som inte erkinner aktiviteten “skriva novell” som viktig och/eller entusi-
asmerande genomgdr inte (alternativt undviker att visa upp resultat av) den
forindring, den ”change” som Rogoff talar om. Sidana elever gir férmodligen
ocksa miste om andra vigar till forindring (som ndgra av de andra tagit), nim-
ligen ldsningen av modelltexter (egna fritt valda). Allra starkast blir naturligt-
vis deltagandet hos den vars fritidsaktiviteter fir uppmirksamhet dven i skolans
virld. Allt annat ir kollisioner." Och d ir vi méjligen framme vid ett klass-

’ Dock miste man nimna att Freedmans inligg handlar om explicitgrande av hela genrer och
ir en reaktion mot den s.k. Sydney- eller genreskolan. Se Richardson (1991) f6r en presenta-
tion av denna diskussion.

' Det dr i detta sammanhang relevant att betinka Wertschs bida begrepp “mastery” och "app-
ropriation” (Wertsch 1998:57f.), dir mastery antyder att somligt lirande gor vi for att vi mer
eller mindre méste, men somligt deltar vi i av egen vilja och intresse. Dirmed inte sagt att
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och orittviseperspektiv pd den undervisning som bedrevs, eftersom de redan
skonlitterirt registermedvetna eleverna blev dubbelt belonade jimfort med
dem som inte var det — en sorts Matteuseffekt sdledes: ”Var och en som har, han
skall 3, och det i 6verfldd, men den som inte har, frin honom skall tas ocksa
det han har” (Matt. 25:29). Aven om inte skolan tar “det han har” frin elever
som inte ldser skonlitteratur, later vi dem dtminstone veta att vi tycker att de
borde ha gjort det istillet f6r "det dir andra de héller pd med”. Och pa sitt och
vis dr ju det att ta ndgot frin dem. Kanske lusten att lira sig?

Avhandlingens analys av rost 4r ju ocksd tinkt som ett kunskapsbidrag till
alla lirare som vill skapa bittre majligheter till interaktion med sina elever och
med sina elevers texter, antingen kring rostbegreppet eller med rostbegreppet
som generell modell for interaktion kring sprik i text. Teoretiskt sett 4r inter-
aktionens kraft fr lirandepotentialen stindigt nirvarande hos Vygotskij, som
menar att alla skeenden som vi vill skall bli interna, férst méste spelas upp so-
cialt, interaktive."!

The path from object to child and from child to object passes through another per-
son. This complex human structure is the product of a developmental process deep-
ly rooted in the links between individual and social history. (Vygotskij 1979:30)

En sprakdidaktik kretsande kring sprakets olika valméjligheter blir dirmed sy-
nonymt med att skapa konkreta forutsittningar for pendlingar mellan yttre ar-
tefakter (t.ex. texter och samtalspartners, det vill siga medieringspotentialer'

dessa bida ldrandeincitament inte kan sammanfalla. Wertsch uttrycker det som att: “In some
cases, mastery and appropriation are correlated at high or low levels, but in others the use of
cultural tools is characterized by a high level of mastery and a low level of appropriation. Thus
these two forms of ‘internalization’ need to be differentiated and may operate somewhat in-
dependently of one another in mediated action”. Dock 4r det omajligt att differentiera dessa
bada annat dn som teoretiska tankeredskap. Att forstd vilket lirande som kommer dill stdnd
som en effekt av "mastery” respektive "appropriation”, torde inte vara méjligt att reda ut em-
piriskt, men detta 4r nu en friga for kommande teoriutveckling att ta stillning ill.

Aven Michael Halliday tar avstind frin ett mer individualistiskt perspektiv pa lirande: "It is
just such a view of individuality, long established in our Western tradition of education, that
Halliday actually challenges when he suggests that humans are primarily social beings, who
shape and structure their identity in the complex processes of interaction with others which
commence at birth, and which remain critically important in defining the nature of the per-
son throughout all of life” (Christie 1989:155). Jfr dven Bruner: “Vi 4r den intersubjektiva
arten par excellence” (1996/2002:38).

Vygotskij skilde pd tv& dimensioner av mediering vilka Karpov (1998:27) etiketterar “meta-
cognitive” och “cognitive” och definierar dem som att "Metacognitive mediation refers ro the
acquisition of semiotic rools of selfregulation. Cognitive mediation refers to the acquisition of sci-
entific concepts representing the essence of some class of phenomena’”. Dessa tv4 har klara parallel-
ler till det som samme Karpov (1998:27 samt 2003:69) kallar for ”theoretical” respektive

¥
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av olika slag) och inre, mentala, artefakter, t.ex. redan approprierade sprakliga
kategorier. Om eleven sedan kan nd dven begreppslig metakunskap dterstar att
se. Forskning inom den sociokulturella traditionen (som t.ex. Wertsch och Sto-
ne, och inte minst Vygotskij, se de bida kommande citaten) ger forvisso kraft-
fulle stod for det viktiga i att ménniskor som lir, ges mojlighet att med vigled-
ning genom interaktion appropriera dven metaformdga (som exempelvis sjilv-
reglering, eller ett "mentalt formulir” f6r skriftsprik, Teleman 1988:20):

One of the mechanisms that makes possible the cognitive development and general
acculturation of the child is the process of coming to recognize the significance of
the external sign forms that he or she has already been using in social interaction. In
more informal terms our claim is that children can say more than they realize and
that it is through coming to understand what is meant by what is said that their co-
gitive skills develop. (Wertsch & Stone 1985:167)

Every function in the child’s cultural development appears twice: first, on the social
level, and later, on the individual level; first between people (interpsychological),
and then inside the child (intrapsychological). This applies equally to voluntary at-
tention, to logical memory, and to the formation of concepts. All the higher func-
tions originate as actual relations between human individuals. (Vygotskij 1978:57)

For en lirare pd hogstadiet ger min undersskning av rostbegreppet en spriklig
utvecklingstaxonomi att ha som ett slags didaktisk fond. En sddan didaktisk
fond gir sedan sjilvklart att omsitta i de samtal en lirare har med elever om de-
ras texters olika rostrelaterade avsnitt. Kanske kan detta ocksa bidra till en me-
taférméga hos eleven, och eventuellt till en intern uppsittning av rostbegrepps-
liga resurser. Resultaten ger ocksd méjligheten f6r en lirare att kunna uppticka
och arbeta i linje med en ”subjective zone of proximal development” (Chaiklin
2003:50). Om en lirare har ett begrepp som rost klart f6r sig pa det vis som av-
handlingen presenterat det, 6kar naturligtvis méjligheten till att ge det vi bru-
kar kalla for likvirdiga méjligheter till utveckling” 4ven om diskrepanserna
med storsta sannolikhet kommer att kvarstd (dock kunde man nog forvinta sig
en omsesidig hojning av ligsta och hogsta niva).

8.5. Uppslag f6r kommande forskning

Fér kommande forsknings rikning bér man forst konstatera att rostbegreppet
4r mycket storre an min undersokning visat. Jag har 6versiktligt gestaltat rost-

“empirical” learning samt till Wertschs uppdelning av mediering som "explicit” och “impli-
cit” (2007:180f.).
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begreppet med hjilp av en typologi (fig. 2.1.). Typologin ir dock 6ppen och
utesluter alltsd inte expansion.

Ett exempel pd nigot som pavisats bidra till citerande rosts reduktion ir s.k.
grammatisk metafor (Halliday 1998b:209f., tabell 8.1, samt Halliday, 2004:
592f. samt Magnusson 2008), t.ex. bruket av nominaliseringar (se 7.1.1.2).
Dirmed ir det troligt att detta ir ett givande omrade for kommande forskning.

Ett annat omrade som inte 4r sirskilt utforskat i elevers texter 4r bildsprak
av olika slag, t.ex. liknelser. Materialet signalerar att det definitivt vore givande
att undersdka sidant, inte minst eftersom att ju mer bildligt spriket ir, desto
mer abstrakt och lisaruppfordrande blir det, och just abstraktion ir méjligen
ndgot som kidnnetecknar sprakutveckling generellt sett? Att t.ex. liknelser kan
vara ett intressant studieobjekt, anar man av f6ljande exempel ur Saras skrick-
novell frin skolar 9.

Den mans rst som tringt sig in i Linns sinne, nistan vibrerar som en stor bdts tuta.

Mannen, eller den rést som pratade till Linn forsvinner som en bris ur hennes hu-
vud. /.../ Hennes kropp ir helt kalsvettig och hon fldsar som en nytrinad hist.

— Jag tror dig syster, huvudsaken ir att du finns hir f6r mig, och nu nir jag ska gif-
ta mig sd kommer denna hindelse rinna ut i sanden som en retsam okenhigring.

Huvudvirken var som ett fast skott i hennes tinning och en jirnhammare som slog
henne i hjirtas takt. (Sara R, skricknovell &r 9)

Vidare dr naturligtvis rdstblandning en kategori som ir vil vird att fortsitta
kartligga, exempelvis ir intertextualitetsaspekterna (som jag inrymt i rostbland-
ningstypen) mycket storre dn jag kunnat ticka. Ett exempel pd en sidan aspekt
dr hur de citerade rosterna paverkas av olika kontexter. I Klaras skricknovell
(ocksd dr 9) kan man se hur hon gestaltar en typ av allvarssamtal som nog alla
hogstadielirare (och en och annan elev) haft del i ndgon géng.

Han 6ppnade den forsiktigt och hans pappa tittade argt pd honom nir han klev in
och stingde igen dérren bakom sig.

— Ja, egentligen hade jag aldrig velat sitta hir, det tror jag ingen av er hade velat.
Sa Olga d4 hon tittade under glaségonen pd Andrew, hans mamma och pappa som
satt pd andra sidan det stora mérka skrivbordet. Andrew pappa harklade sig.

— Nej, sjdlvklart inte.

—Ja, jag tror att ni alla vet varfor ni dr hir, och det enda jag egentligen har att siiga
dratt om inte detta beteende har slutat till nésta termin 4r du, Andrew, inte vilkom-
men hit ndgon mer gdng. Hennes blick borrade sig in i honom som pilar. Han tit-
tade snabbt ner i sitt kni igen.

—Ja det forstdr vi, sa Andrews mamma som med tdrfylld rost svarade pa rektorns ut-
talande.
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— Vi har hir en broschyr om ett kollo i sommar som vi tror kommer att hjilpa dig
Andrew. For idven fast du gjort som du gjort det hiir senaste dret sd vill vi fortfa-
rande att du skall stanna hos oss. Andrew nickade till svar och Olga rickte broschy-
ren till Andrews pappa som genast tog emot den och bérjade bliddra.

— Ja ni forstar att situationen ir ohéllbar och iven fast vi vet att bidde ni och vi har
gjort vért yttersta for att i ett slut pa detta 4r det hir den enda utvigen, sa Olga.
— Jag kan inte annat 4n att hilla med, Att bete sig pé detta sittet ir oforsvarligt.
Men Andrew det iir bara hos dig férindringen ligger, varken jag, mamma eller rek-
torn hir kan géra mer 4n vad vi redan har gjort. Du vet lika vil som jag att detta
ir din sista chans till bittring, ta den nu! Andrew nickade och vred sina hinder.

(Klara, skricknovell ar 9)

Detta ir bara ett exempel pa hur kulturkontextuellt lagrade monster sipprar
ned i elevernas texter. Dock sidger mig min intuition att det dr p& samma vis
med detta som med rostbegreppet: det gor sd mer eller mindre i olika &r och pé
olika sitt och med olika frekvens for olika betygssteg.

Mycket arbete dterstir med de rosttyper jag i stort sett helt och hallet av-
grinsat arbetet frén, det vill siga berittande rist och buktalad rost. Bida dessa
har ibland varit tillfilliga gister, exempelvis i analysen av réstblandning. Emel-
lertid har jag inte analyserat dem som rena former. (Buktalad rést finns forvis-
so med som kvantitet, men inget utrymme har idgnats dt dess innehdll och
funktion.) Jag har dirmed duckat lite f6r den lite besvirliga men intressanta
uppgiften att friga mig vad de bukralade rosterna egentligen ges for slags funk-
tioner i elevernas texter, och vad slags samhilleliga diskurser de 4r birare av. I
en sddan analys (av t.ex. den berittande rostens olika dimensioner) kan olika
angreppssitt anvindas, varav ndgra ir appraisalanalys (Martin & White 2005
samt Swain 2007 for ett "voice™-perspektiv), metadiscourse (Hyland 2005) och
det Bakhtinska begreppet voice (Kamberelis & Scott 1992 samt Bakhtin 1981:
2591t).

Det dr ocksa virt att nimna att jag avgrinsat bort uppgiften att (pa egen
hand) undersoka hur vuxen, professionell skonlitteratur och saklitteratur han-
terar rostbegreppet. Ete skil ill detta ir att jag forst och framst ville skissera en
bild av hur ett elevkollektiv anvinder sig av skriftspréksresursen rost, inte minst
for att utan vuxenvirldens bias beskriva vad som ir rimligt att forvinta sig av
en dylik grupp. (Alltsd utan att behéva tinka pa texter som siger oss: ”Sé hir
borde det vara. Egentligen.”) Sedan maste man sjilvklart inda forhalla sig till
att barns appropriering av sprék ir delvis imiterande, delvis kollaborativt om-
skapande vuxenvirldens, eller med William Corsaros ord:

individual development is embedded in the collective production of a series of peer cul-
tures that in turn contribute to reproduction and change in the wider adult society or cul-
ture (Corsaro 2005:26, kursiv i original).
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I termer av ldrande, text och sprak innebir detta att elever i den hir dldern lir
och anvinder sprik i och genom deltagande appropriering (i acts of learning”,
Siljo 1988:180) inom ramarna for erbjudna och i viss utstrickning tvingande
situationskontexter (Halliday 1978:124).

Och apropa tvingande situationskontexter skall jag avslutningsvis peka pa
fenomenet satellitiskhet, det vill siga att texten eller delar dirav skrivs som "del
av ett konkret, situationellt timligen vil definierat och dirmed specifikt sam-
manhang, och att de fir ritt mycket av sin innebord av detta sammanhang”
(Larsson 1984:53)." I mitt material illustrerar rubriksittningen i de nationel-
la proven férst och frimst lite av Thor G Hultmans malande beskrivning av
text i skolmiljs.

Alla vet vad en skoluppsats ir, och vet att den luktar skola ling vig, dven om det 4r
svart att beskriva de enskilda komponenterna i denna lukt. (Hultman 1989a:77)

Rubrikerna i de nationella proven ir en sidan enskild komponent, och de il-
lustrerar att proven ir ritt bundna till provinstruktionens kontext (mer bund-
na in den lokala kontextens texter ir), sd bl.a. ddrifrin kommer uppsatsernas
”lukt”. Kring denna provinstruktion kretsar alltsd texterna like satelliter. (Det
gor forvisso texter alltid, eftersom all text dr kontextavhingig, men omlopps-
banan kan vara endera omfangsrik eller sniv.) Antingen har eleven valt prov-
hiftets rubrik (som Mattias, Emelie och Klara'), alternativt har man valt ing-
en rubrik alls (som nir det giller Olivia och Sebastian). Ett tredje alternativ 4r
att man gor som Jonathan, skriver ut endast numret pd den valda uppgiften —
i hans fall ”1”. Detta 4r alltsd en forsta vink om att eleverna uppfattar det hir
som en uppgift av annan karaktir in de 4r vana vid, alternativt en text dir det
dr viktigt att gora ritt, och att gora rite dr att numrera texten (ungefir som att
numrera en uppgift i matematik, man gor det for att liraren skall forstd vad
man har jobbat med for uppgift, men ingen utomstiende skulle begripa vad
siffran gjorde dir). Emelie viljer att rubricera sin text i viss relation till uppgifts-
hiftet: ”4. Projekt bostadsbyte” och anvinder sdledes inte provhiftets rubrice-
ring av uppgiften (vilken dr "Lysande idéer”). Dock dteranvinder hon ordet
projekt” ur uppgiftsbeskrivningen samt siffran 4. Emelie avslutar sedan sin

" Ett mycket tydligt exempel pi satellitiskhet ir elevers svar pd instuderingsfrigor, dir det inte
framgér vad som efterfrdgats. Svaret ”Ja” dr inte mycket att ha om inte den tillhérande frigan
finns tillhands.

' Klara har dock en egen rubrik i form av egen vald underrubrik — ”Sig vart du gir” (under det
nationella provets obligatoriska) vilket tyder pé att hon kanske tagit kommando &ver texten
om in bara till viss del — den obligatoriska rubriken tyder fortfarande p4 att hennes text ir li-
te av “satellitisk” (Larsson 1984) i férhéllande till provinstruktionen.
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text genom en lite smidigare blinkning till inspirationshiftets (det tematiska
texthifte som tillhérde 2007 ars nationella prov) rubrik — Vidgade vyer.

Det hiir 4r ett utmirke tillfille for alla minniskor i Sverige att utveckla ett stdrre per-
spektiv pa livet, pd minniskan. Din chans att "vidga dina vyer”. (Emelie, nationellt
prov ir 9)

Denna avslutning kan bara till fullo férstds av dem som arbetat med provets in-
spirationshifte. Avslutningen skulle nimligen vara helt obegriplig for ndgon
som exempelvis satt i redaktionen f6r den fiktiva tidskriften "Idésprutan” — au-
tenticiteten skevar alltsd ndgot.” Men vad giller just Emelies exempel méste det
tilliggas att beroende pé& vem ldsaren ir, kan hennes “vidga dina vyer” 4 ena si-
dan ldsas positivt, dvs. som att det stdr dir zack vare satellitiskheten, och 4 an-
dra sidan kan det lisas negativt, dvs. som om satellitiskheten bdir skulden til att
det star dir.

Satellitiskhet 4r emellertid inte ett fenomen som giller endast nationella
prov. I t.ex. novellerna hittar man liknande drag, dock inte av riktig samma
sort. For att texten skulle kunna f& betyget VG, skulle man i sin deckarnovell
gora “sidan faktaresearch som behévs for att din novell skall bli mer detaljerad
och trovirdig t.ex. ifriga om utredning, bevisning och brottsplatsundersok-
ning” (se bilaga 3.5). Detta resulterar fr exempelvis Olivias deckarnovell i att
somliga passager hogst sannolikt dr ndgot sokta responser pé detta kriterium:

— Titta hundspér, sa Sara.

Jag skrek till, och sa med darrande rést:

— Sara, det dir 4r inte hundspér det dr varg. Du ser att det ér spar frén flera djur. Var-
gens tass 4r ungefir 10 cm ldng och tar mellan 110 och 140 cm l&nga steg ocksd. Du
ser allt stimmer ju, sa jag.

— Men vada det kan ju inte vara varg, de lever ju bara 3 stycken tillsammans vil?

— De lever tillsammans i en flock som bestdr av ledarparet, deras arsvalpar samt ti-
digare ungar ibland kan de stanna i flera ar. Antalet beror p& hur mycket mat flock-
en kan f3. Vargar fir 2-8 valpar per ging och de f6ds i maj-juni. Kan du ingenting
om vargar eller?

— Okej forlét, men borde de inte svilta, de fir nog inte s& mycket mat hir?

— De kan klara sig vildigt linge utan mat, i 17 dagar.

— Kan du se hur lingesen de var hir? frigade Sara.

— Nej, jag dr ju inte "viirsta proffset”, jag bara tycker de 4r sdta och sa jag har skrivit
om dem i skolan. Men det 4r nog ingen fara de 4ter inte minniskor och ir vildigt

skygga. (Olivia, deckarnovell ar 8)

5 Se dven diskussionen hos Borgstrém (2010) kring gymnasiets nationella prov som situerade
sociala handlingar, samt Nilsens diskussion kring termen “leserimpliserende signal” — LIS —
kategorin "dobbelstemme” (Nilsens 2000:55).
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Det intressanta for diskussionen torde vara huruvida sddan hir satellitiskt an-
struken intertextualitet (Ledin 1997), framtvingad som den ir, kinns riktigt
bra, eller om den bara gor att texten framstir som konstlad, som s.k. elevzrexz.
Den variant som novellen visar upp gér att betrakta som ett steg i utveckling-
en — det iir sjilvklart sd att faktaresearch ir en ingrediens i skrivandet av profes-
sionell skonlitteratur, inte minst vad giller deckare. Den variant som det natio-
nella provet innehéller ir internt, provkontextbundet priglad, dvs. rubrice-
ringarna instantierar mer explicit sociala relationer som t.ex. lirare—elev, bedi-
mare—bedomd, in vad novellens variant gor. Men pd sitt och vis visar bida pd
det faktum att eleven har lirt sig att agera ritt och riktigt i just den kontext det
innebir att skriva for att bli provad — det giller att frst och frimst inte gora fel.
Direfter kan man nog dndd véga pésta att det faktiske zr viss skillnad mellan
det nationella provets bundenhet till uppgiftshiftet, och novellens bundenhet
till kriteriernas krav om inhimtande av fakta. Men dessa skillnader fir som sagt
kommande forskning ta sig an.

8.6. Slutord

En av de idéer som jag nu forfiktat — att man skall samtala med sina elever om
texter — torde vara ritt gammal. Idén om att man méste gora det utifrén en pro-
gressionsanknuten dmneskunskap (Shulman 1987) ir férmodligen lite nyare.
Férvisso menade redan Vygotskij att "each school subject has its own specific
relation to the course of child development” (Vygotskij 1979:91). Men, som
jag beskrivit i den hir avhandlingens inledning, Vygotskij har konstaterat ock-
sd annat som inte direkt forindrats till dags dato, sd dérfor verkar det som om
somliga saker tal att upprepas.

I en linge okind artikel av Mikhail Bakhtin (2004: Dialogic Origin and Di-
alogic Pedagogy of Grammar) formulerar forfattaren sina tankar kring hur text-
undervisning kan bygga pd samtal om spriklig variation. Som artikelns rubrik
antyder sd handlar det frimst om grammatikens roll och mer specifikt dennas
stilistiska implikationer. Bakthin ger en beskrivning av vad som i det nirmaste
later som praxisnira forskning, dd han béde tillimpar, foljer upp och presente-
rar resultaten av en egen textforankrad dialogdidaktik.

I sitt klassrum arbetar Bakhtin med parataktiska formuleringar himtade
fran de ryska mistarna Gogol och Pushkin. Dessa gors till motbild och illustra-
tion for Bakthins arskurs 8-elever, vilka mycket sillan eller aldrig anvint sidan
grammatisk form i egen text. Vid tester av ldsning av sddana meningar visar
eleverna att de frstar formen for paratax, men att de inte tillimpar sidan i egen
text, varfor Bakthin ser en undervisningspotential diri. I diskussioner med
eleverna, i vilka Bakhtin med liv och lust citerar de litterira giganterna med
hjilp av bide intonation och kroppssprak, forsoker han f dem att inférliva pa-
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ratax i sina texter — och han verkar lyckas. I anslutning till detta menar jag att
om man har kunskap om t.ex. den stilomsvingning som Emelie uppvisade i
och med sin skricknovell, kan man diskutera pa principiellt samma vis med si-
na elever som Bakthin gjorde med sina, nimligen utifrdn den enkla utgings-
punkten att om texter inte uppvisar ett specifikt drag, kan man tillsammans
fraga sig varfor.

Men idven om Bakhtins artikel visar upp en livfull bild av ett spréknira och
interaktivt textarbete, har den fitt kritik for att det inte 4r méjligt for lisaren
att riktigt forstd hur férindringarna ser ut i elevernas texter. Inte heller dr det
mojligt att f6rstd vilka de mer specifika kopplingarna ir, mellan elevernas tex-
ter och de professionella skonlitterira texter de list (Bazerman etal. 2005:372).
En annan kritisk rést invinder med att det skulle vara omajligt att didaktisera
Bakhtins tinkande exempelvis i en handbok for stilistik: "But how could we
possibly codify the kind of stylistics Bakhtin has in mind? Imagine, if you will,
ahandbook authored by Bakhtin, or a companion book devoted to style. I have
tried this modest thought experiment, and I don’t think it can be done” (Farm-
er 2005:346). Dock behéver det inte handla om ndgon fullindad, heltickande
handbok i stilistik, varken hos Bakhtin eller i denna avhandlings efterfsljd.
Nej, det handlar "helt enkelt” om att kunna se pa en passage av enskilt sprak i
relation till ett storre spriksystems bredd och djup, samtidigt som man ser pd
den enskilda sprikliga enheten som en pusselbit bland andra i den omedelba-
ra textens mikrosystem. En taxonomisk kunskap om sprik i utveckling utgér
sdledes en bakgrundsbild mot vilken ett enskilt textparti kan betraktas. Detta
erbjuder i sin tur en méjlighet att kunna ”diagnosticera” textens “zone of prox-
imal development” (Vygotskij 1999:314, 329 samt 1979:84ft.). Och genom
att betrakta ett enskilt exempel mot en fond av ett begreppsligt nitverks samt-
liga delar, bér en lirare alltsd kunna ge mer effektiv stottning i textsamtal med
sina elever.

Mitt arbete har synliggjort manga aspekter av vad skriftspraksutveckling 4r
under hégstadietiden, men i en sista konklusion vill jag framfor allt framhlla
tva. Jag har f6r det forsta, genom kvantitativ metod, belyst hur en generell sys-
tematik gillande rostanvindning ser ut: pa tvirs 6ver texttyper, dver tid och
mellan betyg. For det andra har jag, genom kvalitativt exemplifierande metod,
belyst att en grupp fokuselever férhller sig timligen olika i relation till denna
systematik. Jag har ocksd gett ett textuellt ansikee till dessa olikheter. Dessa olik-
heter dr viktiga att kiinna till for ldrarstuderande och fér lirare inom egentligen
alla skolér eftersom, den progression som jag kunnat visa ir forbunden med sa-
vil tidigare stadier som kommande gymnasium. Vi kommer alla nigonstans
ifran, samtidigt som vi 4r pd viig nigon annanstans — precis som véra yttranden.

Hir slutar kartan. Det 4r dérfor du dr hir. (Stina Nordenstam, 7he Dark Flower)

266



Summary

The aim of this thesis is to investigate different developmental aspects in the
written texts produced in secondary school in Sweden by pupils aged 11-16,
during school year five to nine in the Swedish school system. The study con-
cerns changes in the written language of 31 pupils as documented in a total of
318 texts. These texts are of different types: five different short stories (fairy ta-
le, teenage theme, criminal theme, robinsonade and a horror theme), three na-
tional exams in Swedish (one of them set as an experimental writing task uni-
que for the 31 informants), a review of a criminal novel, a report in either sci-
ence or social science and an essay on the theme “good and bad/evil”. The full
corpus consists of roughly 500 000 words. These texts provide the base for the
investigations in the thesis which addresses the following questions:

I.  What patterns of change are revealed by investigating number of words,
word length and word variation?

II. What patterns of change are revealed by investigating the concept voice?

To answer the first question, a quantitative approach is used. The 318 texts (of
different types) are investigated using three different measures: text length
(number of words), word length (average word length and words longer than
five letters) and word variation (by the so called OVIX score, cf. Hultman
1977, 1994).

The second question is investigated by a combination of quantitative and
qualitative approaches to the concept voice. By this is understood the texts’ use
of features such as plain narrative, direct discourse, indirect discourse and free in-
direct discourse (Toolan 1988, 1990, 1996). But instead of using these traditio-
nal terms, which take a text’s parts of plain narrative to be something funda-
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mentally different from its parts of discourse voice, I look at the text as a who-
le under the heading voice, separated into three main types of voice.

Plain (or pure) narrative (Toolan 1996:112f.) voice type.

Meta narrative voice type, with the subtypes quoting, referring and commen-
ting voice (i.e. commenting voice is quoted voice separated from quoting voi-
ce).

Ventriloquated (Wertsch 1991:59) voice type with the sub types quoted and
referred voice.

A fourth voice type, named wvoice blending, is a type that traditionally has
been referred to by the (literary) linguistic term free indirect discourse (Toolan
1996:109), but more commonly referred to as erlebte rede. Toolan’s view of a
narrative is that my three first voice types operate together in “a subtle weave”
of the narrative (1996:113). The fourth type is what happens when two or all
three of the voices are woven together in different kinds of ways, either as sepa-
rated voices within the same sentence, or as a kind of double (polyphone) voi-
ce that at the same time consists of several voices.

The thesis is organized as follows: Chapter 1 provides an introduction to
the research questions and aim, and at the same time gives a brief description
of both research on the chosen school years, and voice. Chapter 2 theorizes voi-
ce and discusses its use in different traditions, e.g. Michael Halliday’s systemic
functional grammar and the term projection (Halliday 2004:4411f.), (literary)
linguistics and the term discourse (in the sense mentioned above, e.g. Toolan
1988, 1990, 1996) and finally socio-cultural learning theory and the term par-
ticipatory appropriation (Rogoft 1995). Chapter 3 concerns contexts, material
and ethics. Furthermore chapter 3 shows in what way the corpus was coded in
order to organize the more than 17 000 instances of voice in the material.
Chapter 4 is an overview of mainly Swedish research concerning projection
(‘anforing). Chapter 5 contains an analysis of the first research question, and
chapters 6 and 7 deal with the second, first in a quantitative manner, and then
qualitatively. In the final chapter I summarize my findings, conclude and bring
up some implications of the results for both teacher’s practice and a theory of
learning used in this thesis. Some ideas for new areas of research, concerning
the teaching of writing and text analysis, are also put forward.

The study shows clearly that text length shows an overall increase during the
examined years, but the increase tapers off towards the end. Word length and
word variation also increase, but the rate of increase does not seem to decline
in the same way text length does. Investigations of correlations between these
measures and the grade the text received showed considerable variation. For ex-
ample there were very short texts that were assigned the highest grade. At the
same time, there were long texts, which were also given the highest grade. Alt-
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hough there was a fairly high correlation between high grades and long texts,
individual texts do not always fit this pattern. High values on the two other me-
asures, word length and word variation, regularly correlate with the text recei-
ving a high grade.

The second approach is an investigation of voice which involves both a
quantitative and a qualitative study (the latter focuses on six pupils’, with dif-
ferent grades, texts). The results from the quantitative investigation showed
that the use of voice increases on the whole between school year 5 and 8, and
then decreases towards the end of school year nine.

But when single types of voice were investigated, some of these, e.g. mixed
voice and commenting voice, increased rapidly at the end of the investigated
period. Mixed voice and commenting voice were also used more in texts that
received a higher grade. Thus texts with higher grades were characterized by the
fact that the writers reduced the use of quoting voice, replacing it with com-
menting voice and/or voice blending. For example, a passage like: “Am I going
to move to Konrad? Florence asked” was replaced by: “Am I going to move to
Konrad? Suddenly Florence’s thoughts had started to wander as she drove along
the street” (commenting voice instead of quoting)” or by: “Was she going to mo-
ve to Konrad? Florence wandered alongside the river” (voice blending of a type
that combines past tense (was) with third person pronoun (she) instead of di-
rect discourse congruent versions — 7 and /.

Thus the pupils developed very different strategies for managing their mo-
re or less explicit “renting” (cf. Holquist via Wertsch 1991:68) of voices in their
texts as well as strategies for manipulating these rentals. Furthermore, the de-
velopment escalated within the latest years of the investigated period of time,
and mainly within texts that received a higher grade. Some pupils did not de-
velop any strategies at all, and some developed strategies but only partially. The
study also showed significant differences between text types. One such result is
that referring and referred voice dominates the voice loans of texts that concern
facts (e.g. argumentative texts), but quoting and quoted voice dominate the
voice loans of fictional texts (e.g. narrative texts).

Adopting the subtype commenting voice and the voice type voice blend
made it possible to use so called c/usters of voice, i.e. creating texts with sequen-
ces with a very high voice density, thus creating texts with a quite different
“subtle weave” of voices than the weave of those texts with very low frequencies
of voice phenomenon.

Finally, this study has hopefully contributed to the art of teaching writing by
its description of the range of developmental aspects in texts written by pupils
in the school years investigated. Furthermore it has hopefully rendered a mo-
del of discrepancies; discrepancies that are likely to be found between school
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years, individuals and text types (even perhaps on a more general basis than the
scope of the present study). The thesis has also stressed the importance of
teachers having some linguistic knowledge that enables them to identify and to
speak about textual features with their pupils when the opportunity arises.
Such a model of explicit teaching of text features is taken to be necessary as one
of many aspects of the task of teaching, but not the only aspect.
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Bilaga 3.1. X-skolans dokument “Lokal arbetsplan i &mnet svenska”

Lokal arbetsplan for svenska pa X-skolan 2000-09-25

Utkast

Syfte

Utbildningen i &mnet svenska syftar till att ge eleverna mdéjligheter
att anvanda och utveckla sin férmaga att tala, lyssna, se, ldsa och
skriva samt att uppleva och lara av skoénlitteratur, film och teater. (
anm. var understrykning )

(LPO 94 )

X-skolans undervisning i svenskdmnet l6ser det nationella uppdraget genom att skapa
situationer/lektioner under vilka ovanstiende understrukna delar kan resultera i att eleven nar Fakta,
Firdighet, Forstaelse och Fortrogenhet i amnet. Dessa fyra F anger allmédnna nivaer i en kognitiv
kunskapsutveckling och kan for respektive elev fordjupas utan dvre grins i olika moment/dvningar.

For att strukturera amnet lokalt anvinds samlingstermerna skriva, lisa och uppleva, tala samt sprikets
struktur.

(')vergripande metod/arbetssitt

Svenskimnet arbetar med ett antal centrala teoretiska begrepp som kan bendmnas sprdkliga verktyg.
Dessa verktyg anvinds for att angripa det material respektive elevgrupp arbetar med. Exempel pa sadana
sprakliga verktyg ér :

- Analysera

- Reflektera

- Virdera

- Kritisera

- Strukturera/Disponera
- Planera

- Utvirdera

Eleven nir malen i nionde aret genom att han/hon

- deltar i samtal och diskussioner och sitter sig in i andras tankar, samt redovisar ett arbete muntligt si
att innehillet framgar och ér begripligt,

- ldser till dldern avpassad skonlitteratur fran Sverige, Norden och frin andra linder samt saklitteratur
och tidningstext om allménna dmnen, aterger innehdllet sammanhingande samt reflekterar 6ver det,

- ldser, reflekterar 6ver och sitter in i ett sammanhang nagra skonlitterira verk och forfattarskap med
betydelse for minniskors sitt att leva och tinka

- tar del av, reflekterar 6ver och virderar innehall och uttrycksmedel i bild, film och teater,

- skriver olika sorters texter s att innehallet framgir tydligt samt tillimpar skriftsprakets normer, bade
vid skrivande for hand och med dator,

- har kunskaper om spriket som gor det mojligt att géra iakttagelser av eget och andras sprakbruk.
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Bilaga 3.4. Deckarnovellens malskrivningsdokument

Deckare ( Ar 8, svenska, Mikael och NN )

Strivansmal ( momentet inriktas mot att ) du :

=  Utvecklar din fantasi och lust att ldra genom att ldsa litteratur samt gérna ldser pa egen hand och av
eget intresse

= Utvecklar din formaga att i dialog med andra uttrycka tankar och kénslor som texter med olika syften
vicker samt stimuleras till att reflektera och virdera

= Utvecklar din férmdga att ldsa, forsta, tolka och uppleva texter av olika slag och att anpassa ldsningen
och arbetet med texten till dess syfte och karaktir

=  Far mojlighet att forstd kulturell méngfald genom att méta skonlitteratur och forfattarskap fran olika
tider och i skilda former fran Sverige, Norden och andra delar av vérlden

Uppniendemal ( G-kriterier ) Du :

= Kan lésa till din alder avpassad skonlitteratur fran Sverige, Norden och fréan andra lander

= Kan lésa, reflektera 6ver och sitta in i ett sammanhang nagra skonlitteréra verk och forfattarskap med
betydelse f6r manniskors sitt att leva och tinka

=  Kan aktivt delta i samtal och diskussioner och sitta dig in i andras tankar samt kan redovisa ett arbete
muntligt s att innehallet framgar och ar begripligt

= Kan ta del av, reflektera 6ver och vérdera innehall och uttrycksmedel i bild, film och teater

=  Lémnar in / Redovisar i tid

Innehall

=  Se deckare fran TV/Video.

= Lisning av deckarnoveller samt diskussion kring dessa.
= Lésning av deckarroman — sjdlvstindigt.

= Skriva egen deckare.

Redovisningsformer

= Deltagande i diskussioner kring noveller och TV-deckare.

=  Skriftlig analyserande recension av egen deckarroman.

=  Muntlig presentation av egen deckarroman/forfattare.

= Egenhindigt skriven deckare — langsiktig inldmningsuppgift for dig som inte har hemkunskap (
frivilligt for dig som har hemkunskap ).
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Bilaga 3.8. Formaliserat responsark

Respons fér individuell studiepassuppgift

Namn:

Uppgift: Lirarsign:

Inlimning for férsta genomlisning (handskriven)

Inlimning for skrivregler (datorskriven)

Slutinlimning for beddmning

Saker du vill forbittra till ndsta gang

Ar du n6jd med din inlimning? Varfor / Varfor inte?

Forilders sign
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Bilaga 3.9. Strukturerande dokument for sagan i &r 6

EGEN SAGA
TANK PA :

ALN s

Obestamd tid och plats :

- ”Det var en gang i ett
land langt bort i fjarran”

.. -
INLEDNING/BORJANT - "En gang for

langesedan i kungariket
Mikaelien”

Huvud och bipersoner :

- Hjalte?
PERSONER? - Motstandare?
- Medhjilpare?
- Vigvisare?

Vad ar malet?

- En skatt?

UPPDRAG? - En prinsessa som ar
fangad?

- Ett storverk?

- Ett oméjligt uppdrag?

- Alltihop?

MAGI?

T OR? - Egna krafter
ILLBEHOR? - Prylar?

- - Transportmedel?

Nagot vi missat?

- Varelser?
ANDRA - Djur?

?
SAGOINGREDIENSER? - Sagosiffror?

/ - Overnaturlig natur?

- Forvandlingar t ex
pnrins-groda
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Bilaga 3.10. Modelltext for deckarrecension

Stark deckare — svag faktakontroll (egen titel)

Henning Mankell: Innan frosten (faktaruta)
501 s. Leopard CA 298:-

Det var nog inte bara Kurt Wallander som blev férvanad, niir dottern Linda i slutet av "Danslirarens aterkomst" berittade att hon
tankte bli polis. Det var en Gverraskning dven for lisarna, men en effektfull sidan. Linda som vi métt som den bortstotta och trotsigt
avstindstagande valde till slut att ga i pappas fotspér. Skulle Henning Mankell efter tio romaner och en novellbok om sin kommissarie
med hedern i behill kunna skriva om en ny generation Wallander i uniform? (Ladgg miirke till hur skribenten hinvisar till
t ex tidigare produktion och gor en egen reflektion)

Hans forsta bok (ldgg mirke till att rubriker kan fogas in lI6pande i texten) om Linda Wallander, Innan frosten,
visar att det gick alldeles utmirkt. Linda har dock sokt sig till Ystad, si bade hon och Henning Mankell far draghjilp frin den buttre
Kurt Wallander. Det ér ocksa forst i slutet av romanen som Linda iklider sig uniformen. Stérsta delen av den utspelas medan hon
annu ir ledig efter sin utbildning. Det spetsar ocksa till konflikten mellan henne och pappan. Linda far folja utredningen, men Kurt
Wallander ér lika mycket hennes far som utredningsledare. Nir Linda tar sig for stora friheter, blir han rasande. D4 drabbas hon av
faderns vrede, inte poliskommissariens. (ett slags sammanfattande avsnitt om Lindas forhéllande till pappan)

Som vanligt berittar Mankell en blodig histotia. Som sa ofta i hans romaner forgrenar den sig langt ner i tiden och till andra sidan
jordklotet. Mankell borjar i Guyana och den fruktansvirda massakern i november 1978, da den religiGsa fanatikern Jim Jones
beordrade alla sina anhiingare att bega sjilvmord. (nu skriver han om miljén)

En 6verlevande ir en religis fantast fran Sverige, som limnade sin fru och dotter och deras alternativtillvaro i det ack sa korkade
svenska sjuttiotalet. Han dtervinder ett kvartssekel senare. Han har genomskadat Jim Jones, men han tror ocksa att han forstatt vad
Jones gjorde for fel. Dirfor har han grundat en egen sekt, som skall rena manniskan infér Messias dterkomst. Inga offer ar for stora,
sirskilt inte de renande skuldoffer som bestar av kvinnor som genomgatt abort. Si knyter Mankell dven in USA:s kristna hoger i sin
berittelse. (referens till annan kunskap)

Dramatiken inleds med tva brinnande svanar, som flyger éver en skinsk insjé (en beskrivning av handlingen pabérjas).
Sedan mordas en kvinna, nigra kyrkor sitts i brand, en kvinna offras rituellt och en av Lindas vininnor férsvinner. Det senare gor att
Linda dras in i fallet, och hennes personliga engagemang far professionella konsckvenser. Mer dn s skall inte avsléjas om skeendet
(hor till recensionsgenren).

Han ger en lyhord bild av Lindas vanda, sliten mellan lojaliteterna och redan snirjd i en uniform hon 4nnu inte satt pa sig. Henning
Mankell viver ocksa ihop Lindas personliga motiv med fallets skilda delar: sociala, polisidra och politiska.

Jag (ett jag syns — det dr nagon som virderar) uppskattar dven Mankells lekfullhet i tecknandet av en del bifigurer. Nir
han beskriver en kvinnas sokande efter Gvervixta stigar i Skine, ger hans bild av hur stigarna 6verlagrar varandra en fin blinkning 4t
Lars Gustafssons vackra "Ballad om stigarna i Vistmanland". (referens till annan kunskap)

"Innan frosten" ir en utmirkt roman (omdémesord). Den bevisar Henning Mankells sirklass bland svenska deckarforfattare.
Han har ett skarpslipat sprik atminstone nir han anstringer sig. (0mdéme om spraket).

Sa langt dr allt vil. Men tyvirr forsimras boken av onddigt slarv. Mankell stavar till skinska Romeledsen som vore den uppkallad
efter marskalk Rommel ("Rommeledsen"). Han kallar den amerikanska Lake Erie for "Eiresjon", som om sjéns namn var en hyllning
till den irlindska republiken. Han placerar smilindska Anderstorp i Skéne, ganska precis dir Anderslov ligger. Mankell liter den
religiése fantastens alias vara omvixlande Lifton och Clifton, och han har satt ihop ett telegram frin en amerikansk polismyndighet
pa knackig svengelska med konstig ordfélid och felaktiga verbval (stark kritik mot utvalda delar).

Det kan tyckas sméaktigt att anmiirka pa sidana misstag, men den kriminalroman som Henning Mankell skriver dr for sin
trovirdighet helt beroende av att fakta dr korrekta. Da blir slarvet for m;
mangmiljonindustri. Fotlaget maste ditfor hoja sig dver den amatérmissighet som sadant slarv avslojar. (motivering till
kritiken)

ycket for lisaren. Dessutom dr Henning Mankell numera en
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Bilaga 3.11. Sagokort ar 5

SAGOKORT
NAMN :
SAGA
FORFATTARE
INNEHALL
1S ifatta sagans handling

2. Hur ser det ut diir sagan utspelar sig?

3. Vilka typiska sagoingredienser fanns med?
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4. Beskriv hur den viktigaste personen/figuren i sagan Gr

5. Vad tycker du man kan lira sig av denna sagan (: al/budskap)

OMDOME

Skriv vad du tyckte om sagan. Ge den ett omdome eller betyg och tala om varfor

EN BILD UR MIN SAGA

BILDTEXT :
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Bilaga 3.12. Nivéprofildokument

Nivaprofil
Namn:

Du har skrivit prov i ldsférstaelse med en novell som material. Det som jag ville mita och
betygsitta dr hur lingt du kommit i din lisférstaelse. Du skall inte jimf6ra ditt resultat med andra
—det dr nistan om&jligt — och ddrfér dr det heller inga podng pa provet. Du far hir nedanfér en
niviprofil som férhiller sig till de frigor som provet inneholl.

Niva 1 miter kunskaper som att kunna beskriva, ge exempel och besvara enklare innehallsfragor samt
reflektera 6ver samband.

Nivé 2 miter (férutom det som anges under niva 1) férmagan att genom exempel ur texten
kunna motivera ett svar

Nivé 3 miter (férutom innehéllet under nivd 1 och 2) férmdgan att géra en egen folkning och
motivera denna pa ett rimligt vis genom argumentation (rimlig sadan) eller genom hanvisning till texten
eller egen annan erfarenhet, eller bade och.

Dessa tre nivaer anger en skala f6r en utveckling av den sprakliga kompetensen Ldsa. (se dven
betygskriterier pa baksidan)

Sammanrikning

For G krivs 8 svar som nar minst niva 1.

For VG krivs 7 svar som nar niva 2 samt att inte mer 4n ett fatal nar niva 0.

Fo6r MVG krivs 6 svar som nar niva 3. Ett fatal som inte nar niva 2. Ej fler 4n ett svar som
nar niva 0.
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Namn:

Offerlammr— svarshifte
1.
A) Vilken typ av novell skulle du siga att Offerlamm 4r? Ringa in:

Sagonovell Deckarnovell
Kirleksnovell

B) Motivera ditt val (Det 4r en ... dirfor att). Eget forslag gér bra om det 4r motiverat:

2.

Vem ir textens huvudperson?

3.

A) Vilket yrke har den mérdade mannen?

B) Hur kinner sig kvinnan i texten innan mannen kommit hem? Motivera med hjilp av
ett citat ur texten.

C) Vad ir det som har hint som far kvinnan att pl6tsligt kdnna sig annorlunda?

4.

Vad ir en byffé?

5.
Kvinnan i texten dricker alkohol. Finns det nagot skil for henne att inte g6ra det? I sa fall
vilket skal?
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Bilaga 3.13. Intervjumall

Intervjumall ang. skricknoveller

Beritta for mig som om du berittade for nagon som inte vet nagot om det vi jobbat
med. Det ir ingen bedéomningssituation. Jag for inte vidare négot till skolvirlden — dvs
till din lirare. Var éarlig.

Allmiint - icebreaker
e Vad innehéller en bra skricknovell? Delar etc.
e Novellgenren — vad &r typiskt — dess inten och dess forekommande drag?

Intertextuell/kulturell kontext — nirmande till egen uppgift
e Var kommer dina idéer ifran allmént? I denna uppgift? Gé ev. till specifika fragor pa
innehéllet. Idéns ursprung.

Situationskontext och metaniva for egen skricknovell
e Instruktioner — vad har anvénts?
e Kiriterier — hur mycket tittar du pd dem? Hjélp eller ¢j? Uppfattningar?
e Vem ir mottagare?
e Tillimpning av instruktioner och kriterier pa egen text.

Textinternt — specifikt om egen text
e Summering
Huvudpunkter
Sprékliga egenheter
Befraga fel.
Befraga franvaro av drag ex. milj, dialog etc.
Narvaro av registerdrag — var kom de ifrdn? Ev. ldser du mycket i genren?
Inferenser av olika slag — hur ténkte du nar du skrev detta?
Idén till novellen kom varifran?
Idén till specifika utdrag?

”Stingande” fragor
e Respons — hur mycket och frén vem? Hur virderar du den? Andrar du mycket efter
respons?
e Sjilvvirdering och lararbedomning.
e Instéllning till uppgiften. Rolig — trakig etc. Gjorde du ditt bdsta? Skonlitterart
skrivande — vad tycker du? Létt svart etc. Skriva pa dator — instillning?
e Biittre eller sémre dn din forra novell (Robinsonaden).

Syfte att minnas vid intervjutillfille:

o Textrorlighet — dr du din egen modellésare?...
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Bilaga 3.14. Medgivande
Medgivande - utskick till samtliga foraldrar vars barn gar i ar 9, X-skolan i X.
Mikael Nordenfors

X 2006-12-13

Hej!

Som jag berittat om vid ett par fordldraméten delar jag min arbetstid mellan att vara svensklérare pa X-skolan och att vara
doktorand. Eftersom mitt intresseomrade &r skrivande i svenskdmnet har jag mitt skrivbord vid Institutionen for svenska
spraket. Syftet med mitt avhandlingsprojekt ar att forsoka gestalta skrivforméaga i grund- och gymnasieskola for att kunna
bidra dels till stérre kunnande kring detta omréde, dels till en utveckling av en bra skrivpedagogik. Anledningen till detta
brev &r att jag vill be om ert och era barns medgivande och fortroende att anvinda mig av:

1. Skrivna texter; sddana de redan skrivit (innefattande nationellt prov ar 5) och sddana de kommer att skriva.
Texterna kommer att anvandas for analys av skrivstt pd olika vis.

2. Inspelningar av skrivprocesser i skolan. Dessa upptagningar innebér att jag spelar in exempelvis responssamtal och
lektioner som ingér i skolans regelbundna skrivundervisning under ett eller flera moment under varterminen.

3. Intervjuutsagor dér de i intervju med mig och svensklararen far kommentera sitt forhallande till skrivande och det
skrivna i stort och smatt.

Metodoversikt
Under vérterminen kommer samtliga texter (som gér att fa tag pa) att samlas in for inskrivning i en databas. En eller
flera skrivprocesser kommer att studeras genom inspelning av kommentarer fran elever och larare.
Under gymnasiets forsta ar kommer jag att kontakta nagra elever for en uppfoljningsstudie av hur skrivandet i deras
nya svenskdmnesmiljo gestaltar sig och hur de upplever denna i jamforelse med det ”bagage” de fatt med sig fran
grundskolan.

Etik och sekretess
Elevernas deltagande kommer att behandlas enligt god forskningsetisk sed vilket bland annat innebér att elevernas namn
inte skrivs ut, vilket gor det omajligt att identifiera nagon i efterhand. Personuppgifter behandlas konfidentiellt och
under tystnadsplikt i enlighet med personuppgiftslagen (1998:204).

Elevens namn:

Grupp:
I:l Ja, jag samtycker till studien enligt ovanstaende beskrivning.

Elevens namnteckning

I:l Ja, jag samtycker till att mitt barns texter och intervjuutsagor anvinds for ovanstaende syften.

Malsmans namnteckning

Medgivandet 4r inte att betrakta som ett kontrakt utan ni och ert barn kan vilja att avbryta deltagandet i studien om ni
sa 6nskar. Om ni inte vill delta; limna rutan okryssad men limna in blanketten 4nda.

Vill ni ha mer information véind er gérna till:

Mikael Nordenfors; mikael.nordenfors@svenska.gu.se
773 5293 (doktorand)
Lars-Gunnar Andersson; lars-gunnar.andersson@svenska.gu.se 773 4465
(huvudhandledare)
Per Holmberg; per.holmberg@svenska.gu.se
773 4468 (bitr. handledare)

OBS! Var vinliga returnera medgivandet till mig senast
den 20/12. Lamnas till respektive mentor alternativt i
mitt fack pa ldrarrummet.
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Bilaga 3.15. Empiriska exempel' for koderna (utom for utvidgningar som finns i bilaga 3.16)

Citerande rost Refererande rost Rostblandning
Kod Exempel Kod Exempel Kod Exempel
<FriA> ”Kom nu Florence <AR> | Hon kom fram till ett
ilsklingen, vi ska éta!” brunnslock och hoppade
<FriA> smidigt 6ver det. Att
trampa pa brunnslock
gav otur, speciellt de
med ett A pa. <AR>
Det hade hon lirt sig i
skolan. <AR>
<FriAam> ”/.../ Morfadern gér
fortfarande fore nar det giller
vem som ska fa ta hand om
familjens pengar.” sa <Pgv>
Advokat Granlund till sin
klient <AD>. ”Men sa lange
du dr hennes formyndare at
flickan behover du inte vara
orolig.” <FriAam>
<FriAm> Vilka motiv skulle mérdaren
kunnat ha? Var han ute efter
pengar, hamnd eller nagot
annat? <FriAm>
<FriAmam> | Tre ér kvar tinkte <Pgm>
hon, tre langa ar kvar i
skolan. Jag overlever aldrig.
<FriAmam>
<Pgv> ”Du har inte tjuvkikat pa <INDpgv> Han sa att han
paketen hoppas jag.” sa skulle ga.
<Pgv> Florences mamma/.../
<Pbv> “Florence dlsklingen. Jag och <lNprV> Han skrek att han
pappa ska dka till julottan skulle ga.
nu.” viskade <Pbv>
Florences mamma/.../
<Psv> ”Konrad, jag har funderat pa <INDpsv> Han fragade om de
om jag kan fa bo hos min skulle ga.
morfar ett tag.” fragade
<Psv> Florence.
<va/m> Men jag kan ju inte vigen till <lNDppv/m> Han horde henne
skolan gick det <Ppm> sdga att de borde
plosligt <Os> upp for Sivan. ga.
<Pgm> Varfor reagerade Konrad sa <INDpgm> Han ténkte att han
konstigt ndr jag fragade om borde ga.
Jjag kunde fa bo hos morfar.
tinkte <Pgm> Florence /.../
<Pbm> Ska jag gé nu grubblade han. <INprm> Florence var nu
siker pa
<INDPbm> att
Konrad fortfarande
var efter henne,/.../
<Psm> Ska jag ga nu fragade han sig <INDpsm> Han fragade sig
sjalv. sjdlv om han borde

! Samtliga exempel ér ur den insamlade empirin.
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ga nu.

<Pmet>

”Varfor?” lyckas jag
stamma fram.

<INDPmet>

Axel kunde tydligt
se att <INDPmet>
hon hade en korsett
under eftersom hon
inte hade varit sa
smal dagen innan.

<Ot>

”Jag vet vad du heter”,
viskade <Pbv> han sedan
<Ot>.

<Op>

”Goddag i stugan!” Hordes
<Ppm> en mansrost ifran
dorren <Op>

<0Os>

At upp din frukost nu!” sa
Konrad bestimt <Os>

<0o0>

G4 hdrifran sa han av ilska.

<Osp>

G4 harifrdn sa han

<Ov>

G4 hirifran sa jag med lite
hopp om fr

<Or>

Inga belagg

<Osk>

Inga beldgg

<Osv>

Inga beldgg

<Om>

G4 hirifran sa han igen.

<Bin>

”Jag ténkte bara...” Hon blev
avbruten. <Bin> "Du ska
inte ténka nagonting! At upp
din frukost nu!™/.../

<Ben>

”Om Florence vill flytta till
mig ska hon vil fa det.”
<FriA>/.../ Hans ton var
inte det minsta vinlig och
Florence kidnde hur obehaget
spred sig i kroppen. <Ben>

<Bip>

Konrad hade nistan kommit
ifatt henne, han var bara 20
meter bakom henne nu <Bip>
. ”Snélla, stanna
Florence!”/.../

<Bep>

”Om Florence vill flytta till
mig ska hon vil fa det.”
<FriA> Det var Florences
morfar som pratade. <Bep>

<Bepn>

”Jag dr ledsen men jag kan
inte lata dig komma i min
vég.” <FriA> Det var nagot
speciellt i Konrads rost, han
lit inte som den Konrad
Florence kiinde. <Bepn>

<Bipn>

Vi fortsatte och blev lite
lugnare tills Sara skrek till.
<Bipn>

— Du vill inte veta vad jag
sag! viskade <Pbv> hon med
darrande rost <Os> .

<BD> [ER]

Susanna protesterade vilt,
men ingen gav sig. <BD>

Jag fick en klump i halsen
och kunde inte svara <BD>

Stina och Karin bara kollade
pa Lisa och sedan Moa.<BD>
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Bilaga 5.1. Tabla &ver textval for nationellt prov ar 5 och 9 samt vérden for textlangd

(fokustextgrupp graskuggad)

Elev Ar5ord. Text- | Ar9 omskriv | Text- +- +/-
Textval lingd Textval lingd | absoluta tal relativa tal

1. Sé hir gick det 86 Vildmarksmi 735 649 754
2. Vildmarksminne 196 Vildmarksminne | 694 498 254
3. Ornunge berittar | 356 Vildmar i 667 311 87
4. Vildmarksminne 238 Vildmarksminne | 77 -161 -67
5. Sa hir gick det 120 Vildmarksminne | 437 317 264
6. Vildmarksminne 130 Sa hir gick det 227 97 75
7. Ornunge berittar | 259 Vildmarksminne | 503 244 9
8. Ornunge beriittar | 208 Vildmarksminne | 469 261 125
9. Ornunge berittar | 278 Ornunge 366 88 32
10. Vildmarksminne 480 Vildmarksminne | 731 251 52
11. Ornunge berittar | 309 Vildmarksminne | 791 482 156
12. Ornunge beriittar | 376 Vildmarksminne | 746 370 98
13. Vildmarksminne 159 Vildmarksminne | 474 315 198
14. Vildmarksminne 421 Vildmarksminne | 730 309 73
15. Sa hir gick det 132 Vildmarksminne | 598 466 353
16. Vildmarksminne 389 Vildmarksminne | 663 274 70
17. Vildmar i 471 Vildmar i 760 289 61
18. Vildmarksminne 604 Vildmarksminne | 741 137 23
19. Ornunge berittar | 205 Vildmarksminne | 648 443 216
20. Vildmarksminne 157 Vildmarksminne | 488 331 210
21. Sa hir gick det 164 Sa hir gick det 359 195 119
22. Sa hir gick det 200 Vildmarksminne | 604 404 202
23. Ornunge berittar | 145 Vildmarksminne | 429 284 196
24. Vildmarksminne 208 Ornungen 591 383 184
25. Vildmarksminne 341 Vildmarksminne | 666 325 95
26. Ornunge berittar | 123 Vildmar i 464 341 277
27. Ornunge berittar | 438 Vildmarksminne | 681 243 56
28. Vildmarksminne 224 Ornungen 336 112 50
29. S4 hir gick det 125 Vildmarksminne | 674 549 439
30. Vildmar i 278 Vildmar i 568 290 104
31. Vildmarksminne | 277 Vildmarksminne | 382 105 38
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Bilaga 5.2. Spridning av mattet textlingd (inom texttyp essé) over betygsgruppernas individer

Spridning av mattet textlangd (inom texttyp essa) ver
betygsgruppernas individer

1800

1600
1400
—— MVG-elevernas
1200 essder
B = VG-elevernas
° essder
£ 1000 — =G-elevernas
= esséer
°
=
£ 800
*
&

600

400

200

0
0 5 10 15
Text i ordningstalsricka enligt principen kortast, nast kortast etc.

Bilaga 5.3. Spridning av mattet textlingd (inom texttyp nationellt prov) &ver
betygsgruppernas individer

Spridning av mattet textldngd (inom texttyp nationellt prov) 6ver
betygsgruppernas individer

1600

1400

—— MVG-elevernas
1200 nationella prov

= VG-elevernas
1000 nationella prov

= =G-elevernas
nationella prov

Textldngd i antal ord

0
[ 5 10 15 20 25
Text i ordningstalsrécka enligt principen kortast, nast kortast etc.
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Bilaga 5.4. Spridning av mattet textlingd (inom texttyp robinsonad) Gver betygsgruppernas

individer

Spridning av mattet textlingd (inom texttyp robinsonad) 6ver
betygsgruppernas individer

6500

5500

4500
.‘é —— MVG-elevernas robinsonad
K = VG-elevernas robinsonad
£ 3500 G-elevens robinsonad

2500

1500

500

0 5 10 15 20

Text i ordningstalsricka enligt principen
kortast, nast kortast etc.

Bilaga 5.5. Spridning av mattet LOF (inom texttyp essd) dver betygsgruppernas individer

Spridning av mattet LOF (inom texttyp essa) 6ver
betygsgruppernas individer

—+¢— MVG-elevernas esséer
= VG-elevernas essaer

LOFi%

= =G-elevernas esséer

Text i ordningstalsracka enligt principen
lagst LOF nast lagst etc.
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Bilaga 5.6. Spridning av méttet LOF (inom texttyp nationellt prov) &ver betygsgruppernas
individer

Spridning av mattet LOF (inom texttyp nationellt prov) éver
betygsgruppernas individer

—— MVG-
elevernas
nationella

LOFi%

= VG-elevernas|
nationella
prov

— =G-elevernas
nationella
prov

0 5 10 15 20 25

Textiordningstalsracka enligt principen lagst
LOF nast lagst etc.

Bilaga 5.7. Spridning av mattet Ovix (inom texttyp essd) Gver betygsgruppernas individer

Spridning av mattet Ovix (inom texttyp essa) 6ver
betygsgruppernas individer

—+— MVG-elevernas
essder
= VG-elevernas

Ovix

essder
= =G-elevernas
esséer

0 5 10 15

Texti acka enligt lagst
Ovix nast lagst etc.
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Bilaga 5.8. Spridning av maéttet Ovix (inom texttyp nationellt prov) 6ver betygsgruppernas
individer

Spridning av mattet Ovix (inom texttyp nationellt prov) 6ver
betygsgruppernas individer

—+— MVG-elevernas
nationella prov
= VG-elevernas
nationella prov
= =G-elevernas
nationella prov

Ovix

0 5 10 15 20 25
Texti i a enligt princil lagst
Ovix nast lagst etc.

Bilaga 5.9. Spridning av mattet Ovix (inom texttyp robinsonad) dver betygsgruppernas individer

Spridning av mattet Ovix (inom texttyp robinsonad) dver
betygsgruppernas individer

—+— MVG-elevernas robinsonad
= VG-elevernas robinsonad
G-elevens robinsonad

Ovix

0 5 10 15 20

Text i ordningstalsréacka enligt principen
lagst Ovix nast lagst etc.

311



Bilaga 6.1. Antal citerade roster med och utan anférande verb per textkollektiv

Antal citerade réster med och utan anférande verb per
textkollektiv

Antal - absolut
tal

1:np5; 2:s; 3:tn; 4:dn; 5:r; 6:sn; 7:np9; 8:npom; 9:e

312



Bilaga 6.2. Typfordelning inom citerande P (verbala) per textkollektiv

Typférdelning inom citerande P (verbala) per textkollektiv

Antal - absolut
tal

M Processverb grundtyp

M Processverb beteendetyp
® Processverb sprakhandlingstyp

1: np5; 2:s; 3:tn; 4:dn; 5:r; 6:sn; 7:np9; 8:npom; 9:e
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Bilaga 6.3. Verbvariation inom deckarnovellen per betygssteg

Deckarnovellens verbvariation

Beteendeverb Sprakhandlingsverb

G Mumlar, suckar ,skriker, | Svarar, fragar, fyllde i, undrade, la
stammade, utbrast, hojtade, | till (5)
skrattade (7)

VG Viskade, ropade, skrattade, skrek, | Fragade, svarade, undrade,
mumlade, halvskrek, stammade, | fortsdtter,  fOreslar,  berittade,
ljog, snyftade, utropade, kraxade, | forklarade, invénde, avbrot,
suckade, snéste, skrockade, | beskrev, tillade, konstaterade,
muttrade, hojtade, utbrast, rot (18) | inflikade, informerade, genmaélde,

upplyste, foreslog, borjade (18)

MVG Undrade, skriker (2) ?érjade, fortsatte, svarade, fragade

4)

Bilaga 6.4. Enskilda typer av samordnande respektive underordnande utvidgningar for
respektive textkollektiv

Texttyp/Kod? | ms| s | o [an| ¢ | s iDeIsumma3| np9 | npom ‘ e | Totalt
Samordnande (S) utvidgningar i citerande sats
SUExp 0 0 0 0 1 1 2 0 0 1 3
suc 0 0 0 0 1 1 2 0 0 0 2
STAd 2 | 17 | 61 | 224 | 200 | 207 709 37 | 37 3 | 788
SSM 0 1 0 2 2 1 6 0 0 0 6
sscc 0 0 0 0 3 1 4 0 0 0 4
SsC 0 0 0 1 0 0 1 0 0 0 1
SA 2 | 18 | 61 | 227 | 207 | 211 724 37 | 37 4 | 804
Antal/P-enhet | 0,03 | 0,09 | 0,12 | 02 | 0,24 | 031 — 025 | 039 | 057 | 021
Underordnande (U) utvidgningar i citerande sats
uuD 1 s | 3| 17| 23| 17 75 0 1 1 78
USTemp 0 1 | 10 | 44 | 61 | 34 150 10 5 0 | 165
Usm 0 0 3 4 4 0 11 0 3 0 14
uscc 0 1 4 | 10 | 1 6 22 2 1 0 25
usc 0 0 0 3 4 2 9 1 0 0 10
SA 1 7 | 30 | 78 | 93 | 59 267 13 | 10 1 | 292
Antal/P-enhet | 0,01 | 0,03 | 0,06 | 0,07 | 0,11 | 0,09 0,09 | 0,11 | 0,14 | 0,08
S och U/P-enhet | 0,04 | 0,12 | 0,18 | 0,27 | 035 | 04 034 | 049 | 0,71 | 03

2 npS5=nationellt prov ar 5; s=saga ar 6; tn=tondrsnovell ar 7; dn=deckarnovell &r 8;

r=robinsonad ar 9; sn=skrdcknovell &r 9; np9=nationellt prov ordinarie dr 9; npom=nationellt
prov omskrivning av ar 5:s prov i r 9; e=essi ar 9.
? For skonlitterart textfilt — novell 1-5.
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Bilaga 7.1. Andel utvidgningar per processverb (efterstéllda satser)/fokuselev

Andel utvidgningar per processverb (efterstillda
satser)/fokuselev

AndelUi% av
antal P

1: Mattias; 2:Emelie; 3:Klara; 4:0livia; 5:Jonathan; 6:Sebastian;
7:Samtliga 31
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Bilaga 7.2. Antal B/1000 ord per fokuselevs samtliga texter

Antal B/ 1000 ord per fokuselevs samtliga texter

Antal/1000 ord

W B/1000 ord

1: Mattias; 2:Emelie; 3:Klara; 4:0livia; 5:Jonathan; 6:Sebastian;
7:5amtliga 31
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