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Abstract

The aim of this research is to acquire knowledge about fostering young children, as
expressed in everyday interactions between teachers and children in Swedish
preschools. The three empirical studies in this doctoral thesis investigated partly
specific democratic values such as participation and influence and partly the values
that teachers explicitly or implicitly encourage and how these values are
communicated to children. The thesis takes a critical approach in order to also
acquire knowledge about important fostering aspects that can move hierarchal
power structures towards a fostering of values characterized by intersubjectivity. In
order to understand the interactions, the concepts of communicative and strategic
action (Habermas, 1984) are used, as well as strong and weak classification and
traming (Bernstein, 2000). Preschool fostering is also analyzed from a double
perspective, with a starting-point in Habermas’ (1984, 1995a) concepts of the
system and the life-world. The fieldwork took place with three different groups of
toddlers in Swedish preschools. Forty-six children (aged 1 to 3 years) participated,
as well as their ten teachers. The data consisted of videotaped observations of
teacher and child interactions. The first study investigated how a toddlet’s
participation can be understood in two kinds of educational activities where the
degree of teacher control differs. The results showed how strong classification and
framing risk restricting children’s participation and how a weak classification and
framing can promote children’s opportunities to participate on their own terms.
Important issues for children’s participation were found to be a participant teacher
who creates meaningful contexts, where teacher control is about being emotionally
present, supportive and responsive. The purpose of the second study was to
investigate how very young children can exert an influence in circle-time situations
in relation to teacher control. The results showed that the children do, in fact, make
choices, mostly based on several fixed alternatives, and that they do take the
initiative, sometimes to express an opinion or a right, sometimes to express what
they want to do in circle time. It was also found that the influence young children
are able to exert varies with the control the teacher exercises. It is evident that
strong teacher control is maintained in different ways and that strong control does
not necessarily limit children’s influence; it depends on the nature of the control.
Children’s influence increases when the teacher’s control over the what and how
aspects of communications is weak, and is characterized by closeness to the child’s

life-world and a communicative approach. The third study examined the values that



teachers explicitly or implicitly encourage and how these values are communicated
to children. The analyses resulted in ten specific values embedded in value
dimensions of discipline, caring and democracy. These, in turn, can be divided into
different social orientations — both collective and individualistic. The values are
communicated differently and the what aspect of the communication (the value) is
interrelated with the bow aspect of the communication; how teachers communicate
influences and sometimes changes the communicated value. In order to change
power structures in teacher and child interactions, three aspects of importance have
been identified: teachers’ closeness to the child’s perspective, their emotional
presence and playfulness. Theoretically, the aspects are within the framework of
communicative action and contribute to the understanding of what the theory
might mean in communication with the youngest children in the educational

system.
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Forord

Innan jag helt sitter punkt vill jag sirskilt uppmirksamma nagra av alla de personer
som pa olika satt har varit betydelsefulla f6r mig i arbetet med denna avhandling.

Ett ovirderligt stod under hela arbetsprocessen har jag funnit hos mina
handledare Ingrid Pramling Samuelsson, Eva Johansson och Anne-Mari Folkesson,
som med stor kompetens, engagemang och skicklighet pa olika sitt har fort detta
arbete framat. Ingrid, du har med din enorma kunskap om det forskolepedagogiska
taltet fatt mig att se helheter och dra upp avhandlingens stora drag, liksom hjilpt
mig halla blicken riktad mot det praktiknira nir det funnits tendenser att dra 4t
andra hall. Tack for allt ditt stéd och din uppmuntran! Eva, inget har undgatt din
kritiska och konstruktiva blick! Jag dr oandligt tacksam for alla ldrorika och
intressanta diskussioner da vi i timmar dryftat stort som smatt. Tack for att du har
tatt mig att ta en vanda till ndr jag har trott att jag inte formatt mer! Det har ocksa
varit en ynnest att fa skriva en artikel thop med dig. Tack for allt gott samarbete
som har gett s mycket mer dn det som hor avhandlingsarbetet till! Anne-Mari, du
blev officiellt min ”lokala” handledare sent i avhandlingsprocessen men i praktiken
har du funnits med hela tiden, inte minst genom den artikel vi skrev tillsammans.
Det var en fantastiskt rolig och larorik tid. Jag dr dig evigt tacksam for ditt aldrig
sinande intresse och engagemang, och for att du alltid har tagit pa dig rollen som

min mest kritiske van!

Andra personer som bistatt med oerhort virdefulla synpunkter under
avhandlingsarbetets olika skeden dr Ference Marton, Lena Fritzén samt Birgitta
Qvarsell. Det har varit ett stort privilegium att fa sitt manus granskat av sa skickliga
torskare. Ference, tack for att du sa generost delgav mig ditt perspektiv och varsamt
ifragasatte och problematiserade de antaganden som lag till grund f6r avhandlings-
projektet vid mitt planeringsseminarium. Lena, tack fér din grundliga och
konstruktiva lasning, framfor allt nar det giller de teoretiska delarna, nir jag hade
kommit drygt halvvags in i detta arbete. Birgitta, stort tack for att du sa nogsamt
och intresserat tog dig an manuset i1 dess slutskede. Dina synpunkter vid
slutseminariet var oerhort virdefulla for slutbordandet av denna avhandling!
Dirutéver har texter under processens giang manglats pa ett antal arbetande
seminarier dir manga av mina kollegor engagerat har liast och kommit med kreativa
synpunkter. Tack till er 1 Ceciliagruppen, och till alla som aktivt har deltagit i de



utbildningsvetenskapliga doktorandseminarierna under konstruktiv ledning av Berit

Askling.

Efter méanga ar som nomaddoktorand finns det ocksa nagra personer, i
motsvarande sits, som bidragit till att géra denna tid oférglomlig, nimligen Lisa
Frank, Lotta Bjervas och Marianne Holm Dijurfeldt. Tack fo6r den period da vi
delade pa nistan allt, utom mojligtvis tandborste! Jag vill ocksa rikta ett sarskilt tack
till 6vriga BBK-are: Helena Ackesj6, Marianne Dahl och Maria Magnusson. Tack
tor att ni har last och kommit med synpunkter liksom wvarit ett stod lings vigen.
Lena Swalander, ett varmt tack riktas till dig, inte bara fOr att du varit en god
diskussionspartner nar det gillt avhandlingen, utan fraimst f6r att du finns och for
att du under denna tid har sett till att jag fatt min dagliga dos av koffein och
vardagligt smaprat. Tom Gagner har bistiatt med teknisk support. Tusen tack for alla
akuta utryckningar du har fitt géra f6r min skulll Donna Berthelsen, thank you very
much for all help with the English language! I really appreciate everything you have
done for me. Stort tack aven till Lisbetth Séderberg som pa ett utomordentligt satt
har hjilpt till med lay out. Jag vill ocksid passa pa att uppmirksamma Barbro
Morsing Berglund vars tilltro och uppmuntran ledde in mig pa tanken att skriva en

avhandling. Barbro, for det ar jag dig evigt tacksam!

Detta arbete hade dock inte kunnat komma till stind utan de medverkande
torskolorna. Tusen tack alla lirare och barn (med foraldrar) for att ni sd generdst
tillat mig videofilma samspelet er emellan! Stort tack aven till Hogskolan i Kalmar
och NLU som har finansierat detta projekt och dirmed gjort mitt mal att disputera
moijligt.

Sist men inte minst gar mina tankar till min familj som under hela denna tid
varit ett ofantligt stéd och en killa till gladje och trygghet i tillvaron. Tack Emil for
att du har orkat intressera dig och samtidigt statt ut nar jag har varit i min bubbla.
Tack Frida, Liza och Kajsa for att ni har tvingat mig ut ur bubblan och pamint mig
om livets visentligheter, om att ett friskispass gor susen, om att det fortfarande ar
gott med nybakade bullar ibland och om att fredagsmys inte innefattar en dator 1
kniet! Alskar er innerligt!

Hirmed tillignas avhandlingen Frida, Liza och Kajsa.
Kalmar, 1 september 2008

Anette Emilson









1 Introduktion

De virden och normer som lirare' i forskolan medvetet eller omedvetet
kommunicerar till barnen nir de interagerar med dem, kan antas siga nigot om
torskolefostran och om vilka barn forskolan bidrar till att konstituera. Detta
antagande ligger till grund for foreliggande avhandling, som innefattar tre empiriska
studier av sma barns fostran i férskolan. Uppmirksamheten i dessa tre studier har
riktats mot fostran som bade innehdll och form, uttryckt i vardagliga
kommunikationshandlingar mellan lirare och barn. Att vinna kunskap om fostran
via kommunikationshandlingar markerar att fostran i denna avhandling ses som
sprakligt konstruerad 1 samspel med andra. Det innebir att fostrans innehalls-
dimension, i form av virden och normer, ska forstds som nagot som erfars
tillsammans med andra, ndgot som uttrycks och foérhandlas om som antingen
positivt eller negativt, bra eller daligt i motet med andra ménniskor. Dock bor det
poingteras att sprakligt burna virden och normer inte enbart kommuniceras i
moten mellan vuxna och barn utan dven barn emellan, vilket betyder att barn ocksa
fostrar varandra. Foreliggande avhandling har emellertid avgrinsats till att enbart

studera fostran uttryckt i kommunikationshandlingar mellan liarare och barn.

For att forstda de kommunikationshandlingar som det empiriska materialet
bestair av har begrepp fran framfor allt Jirgen Habermas (1984) och Basil
Bernsteins (2000) teorier anvints. Att forankra en avhandling om férskolefostran i
Habermas teori om den sociala verkligheten ar att betrakta som ovanligt, och
kanske ocksd utmanande, varfér det lingre fram kommer att féras en kritisk
diskussion om teorins birighet i sammanhanget. Ett avgorande skal till att andock
vilja en dylik teorigrund ir de grundliggande antaganden som inte, vetenskapligt
sett, gar att beligga, utan som istillet hidnvisar till tron pa, i detta fall,
kommunikationens kraft for individens integrering och delaktighet i samhallet. Det
medfor att det som fokuseras i avhandlingen snarare ir interaktion manniskor
emellan dn individuella subjekt. Vidare mojliggér utgangspunkten i Habermas
teoribildning (1984, 1995a) en analys av forskolefostran utifran ett dubbelt

perspektiv genom anvandande av begreppen system och livsvirld, som i sin tur

11 foreliggande avhandling bendmns samtliga vuxna som arbetar i barngrupp i férskolan for lirare.
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relaterar till kommunikationsformerna strategiskt och kommunikativt handlande.
Det som framtrider i kommunikationshandlingarna har saledes dels tolkats utifran
ett livsvarldsperspektiv, dels utifran ett systemperspektiv. Poingen med att analysera
ett fenomen ur ett dylikt dubbelt perspektiv dr, enligt Lena Fritzén (1998), att det da
uppstar ett spanningsfalt mellan det livsvarlds- och systemmaissiga, vars
synliggorande kan bli nagot f6r manniskor att férhalla sig till och argumentera kring.
Genom att studera kommunikationshandlingar mellan lirare och barn ur ett dubbelt
perspektiv dr avsikten i denna avhandling att vinna kunskap om visentliga
tostransaspekter som kan rubba hierarkiska maktstrukturer, och dirigenom bidra till
att skapa ny forstaelse av betingelser for forskolefostran, liksom att fora en kritisk
diskussion betriffande eviga fragor rérande fostran som bade innehill och form.
Dia det tidigt i analysarbetet av kommunikationshandlingarna ocksa framtradde
tydliga maktstrukturer mellan lirarna och barnen behévdes ytterligare begrepp for
att kunna tolka och forsta dessa. Darfor har dven Bernsteins (2000) begrepp stark
respektive svag klassifikation och inramning anvants. Dessa begrepp har brukats
som ett komplement till de begrepp som himtats frin Habermas kommunikativa
handlingsteori, som inte i forsta hand fokuserar maktens betydelse. Med hjalp av
Bernsteins begrepp blev det saledes moijligt att analysera kommunikation utifran
makt och kontroll mer explicit. Teoretiskt kan resultaten vara éverforbara till manga
olika pedagogiska sammanhang men foreliggande avhandlings giltighet avser
specifikt forskolans kontext.

Att borja i1 dagens forskola innebar att ta ett forsta kliv in i utbildningssystemet
och dirmed ocksa bli en del av samhillets offentliga socialisation. Genom intradet i
torskolan kan staten, dvs. systemet, forvinta att barnet moter en fostran som
genomsyras av de faststillda samhilleliga intentionerna, som édr att finna som
pedagogiska mal och visioner i liroplanen (Utbildningsdepartementet, 1998). Denna
officiella fostran har saledes en normativ riktning som pekar ut med vad, liksom
hur, barnet ska paverkas i sina attityder, asikter och tankar sa att hon/han utvecklar
de medborgerliga férmagor som for nirvarande betraktas som onskvirda i1 det
svenska samhillet. Radande pedagogiska mal och visioner, har en uttalad riktning
mot att fostra barn i, och om, demokrati (Utbildningsdepartementet, 1998). Det
normativa innehallet dr dock timligen 6ppet (Fjellstrom, 2004), varfor liroplanen
limnar ett tolkningsutrymme for varje forskola, arbetslag och enskild lirare att
hantera. I och med det rymmer fostran i en institutionaliserad kontext som

torskolan inte bara en offentlig dimension utan ocksd en personlig, dvs. lirares
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(samt forildrars och barns) personliga normer och viarderingar, vilka 1 vart
virdepluralistiska samhille inte med sjilvklarhet sammanfaller med radande
politiska styrdokument. Pedagogisk praktik omfattas darfor alltid av spanningen
mellan personliga och offentliga krav och behov, dir en avgérande friga ar hur
interaktionen mellan minniskor med olika intressen och preferenser skall formas
(Boman, 2002). Det dar med andra ord pa intet satt sjalvklart zi/ka virden och
normer som ska kommuniceras till barn, och inte heller Aur dessa virden ska
kommuniceras, da det som betraktas som socialt 6nskvart skiljer sig it mellan
individer, kulturer, tid och plats. Officiell forskolefostran, sa som denna iar
formulerad 1 auktoritativa texter, har tidigare studerats av t.ex. Kenneth Hultqvist
(1990) och Ann-Kristin Gohl-Muigai (2004), som bada har visat, utifrin olika
utgangspunkter, pa en férandrad syn pa barn och fostran 6ver tid. Foreliggande
avhandling syftar dock inte till att vinna kunskap om forskolefostran utifran
officiella konstruktioner, utan i fokus foér avhandlingens studier stir snarare
forskolan som pedagogisk praktik.” Fostran har i dessa studier utforskats i samspelet
mellan lirare och barn; ett samspel som saledes innefattar bade en offentlig och en
personlig dimension. Det ar darfér av intresse att studera fostran som bade form
och innehall — inte bara teoretiskt utan ocksa empiriskt, det vill siga utifran hur
kunskaper, erfarenheter och traditioner betriffande barns fostran kommer till
uttryck och kan forstas via kommunikationshandlingar, da dessa kan tinkas fa
konsekvenser for vilka barn férskolan bidrar till att konstituera. Med utgangspunkt i
de empiriska studierna, som siager nagot om hur och till vad barn fostras i férskolan,
ar avsikten i foreliggande avhandling att ytterligare granska de centrala begrepp som
ocksa ligger till grund for studierna. Skilet till detta ar att vidare kunna synliggora
och diskutera de fostransaspekter som skulle kunna rubba hierarkiska
maktstrukturer mellan fostrare och den som fostras till forman fér en fostran

karaktariserad av intersubjektivitet.

1.1 Syfte

Avhandlingens 6vergripande syfte dr att vinna kunskap om fostran uttryckt i

vardagliga kommunikationshandlingar mellan lirare och barn 1 forskolan.

2 Begreppet pedagogisk praktik ska forstds som “en helhet av sociala relationer inom vilka minniskor
utvecklar kunnande och skapar mening i personliga, samhilleliga och kulturella angeldgenheter” (Fritzell,
2003, s 13).
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Uppmirksamheten riktas dels mot h#r virden kommuniceras, dels mot vi/ka varden
som framtrider som efterstrivansvirda i dessa kommunikationshandlingar.
Avhandlingen har en i grunden kritisk ansats och avser ocksa att vinna kunskap om
aspekter i fostransprocessen som kan rubba hierarkiska maktstrukturer och
dirigenom bidra till en fostran karaktiriserad av intersubjektivitet, vilket har innebar
att fostraren (lararen) och den som fostras (barnet) kan motas 1 kommunikation och
samforstand déir det blir mojligt f6r de inblandade att dela en verklighet (se kap.
2.2). For att fa syn pa sadana aspekter kan det ocksa vara virdefullt att synliggéra
det som kan tinkas hindra en intersubjektiv fostran fran att komma till stand, varfor
uppmarksamheten riktas mot savial mojligheter som hinder. Avhandlingen
innefattar tre studier vars specifika syften och fragestillningar presenteras nedan. En
redogorelse for hur de olika studierna har tillkommit och relaterar till varandra ér att

finna 1 avhandlingens metodkapitel (kap. 4.4.1-4.4.3).

I den forsta studien ar syftet avgrinsat till att vinna kunskap om ett specifikt
virde i institutionaliserad fostran, nimligen delaktighet, med fokus pa hur detta virde
kommer till uttryck i kommunikationshandlingar mellan lirare och barn. Féljande
tragestallning ligger till grund f6r undersékningen: Hur kan smé barns delaktighet

torstas utifran tva olika aktiviteter 1 forskolan dar lararkontrollen skiljer sig at?

Avhandlingens andra studie syftar till att vinna kunskap om ytterligare ett
specifikt viarde 1 forskolefostran, nirmare bestimt barns znflytande relaterat till
lirarkontroll i samlingssituationer. Studien fokuserar féljande fragestallningar: Vilka
mojligheter har barnen att gora egna val? Vilka mojligheter har barnen att ta egna
initiativ? Hur framtrader lirarkontrollen? Hur framtrider fasta strukturer som regler
och rutiner?

Till skillnad fran ovan namnda studier, diar blicken medvetet riktats mot tva
specifika virden, dr syftet i den tredje studien att vinna kunskap om firskolefostran
som bade innehdll och form uttryckt i vardagliga kommunikationshandlingar mellan
lirare och barn. Studien séker svar pa foljande fragestallningar: Vilka varden
tframtrider som efterstrivansvirda i forskolefostran? Hur kommuniceras dessa

varden 1 interaktioner mellan larare och barn?
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2 Bakgrund

Ett av avhandlingens mest centrala begrepp ir fostran vilket foéranleder en
problematisering i avsikt att fordjupa forstaelsen for, men ocksa klargora, de
antaganden som ligger bakom begreppet. For att synliggbra dessa antaganden
diskusteras fostran inledningsvis i relation till nirliggande begrepp som socialisation
och lirande, men ocksa utifrin maojligheten, och till viss del konsekvenserna av, att
tillskriva fostran en intersubjektiv innebord. En teoretisk utgangspunkt, som ocksa
grundats empiriskt genom avhandlingens tre studier, dr just att nir fostran
karaktdriseras av intersubjektivitet blir det mojligt att rubba maktstrukturer mellan
lirare och barn sa att makten fordelas jaimnare mellan de bada parterna, vilket ar av
specifikt intresse for foreliggande avhandling. Da fostran har studerats i ett specifik
pedagogiskt sammanhang, dvs. 1 forskolan, innefattar kapitlet ocksa en diskussion
som fogar samman fostransbegreppet med just foérskolans kontext och det
samhalleliga uppdraget sa som detta ar formulerat i liroplanen och andra
utbildningspolitiska dokument. Avsikten ar att dirigenom kasta ljus 6ver nagot av
det som ar att betrakta som forskolefostrans systemmaissiga forankring, vilket ligger
1 den kritiska granskningens intresse. Avslutningsvis presenteras den tidigare
forskning som wvarit relevant for avhandlingens tre studier. Forst introduceras
forskning av forskolefostran 1 stort, foljit av sirskilt riktat fokus mot de
demokratiska virdena delaktighet och inflytande da dessa ligger till grund for tvd av
avhandlingens tre studier.

2.1 Fostran och socialisation

Inte sillan uttrycks begreppen fostran och socialisation i ett och samma andetag
som varande liktydiga, eller atminstone sa vil sammanflitade att de svarligen later
sig siras pa. I foreliggande avhandling ses fostran som en del i socialisations-
processen och forstds pa sa vis som en mer avgrinsad foreteelse. Dirmed blir
socialisationsbegreppet av Gvergripande karaktir vars grundliggande antaganden
dock far konsekvenser for forstiaelsen av fostran, varfér ocksi socialisations-

begreppet i nagon man behéver diskuteras.
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De inneborder som lidggs 1 begreppet socialisation kan kopplas till
grundlaggande forestillningar om individ och samhalle, varfor ett individorienterat
nirmande kontra ett samhillsorienterat kan tinkas fa konsekvenser for forstaelsen
av vad socialisation ar. I foreliggande avhandling ligger en samhallsorientering till
grund fOor niarmandet av socialisationsbegreppet vilket har, till skillnad fran en
individorientering, betyder en fokusering pa relationen mellan minniska, samhalle
och kultur (Habermas, 1995a). Dock bor det papekas att en samhaillsorientering inte
innebar en enhetlig syn péd socialisation utan relationen mellan minniska, samhalle
och kultur ér att betrakta som problematisk bade teoretiskt och empiriskt sett, vilket
enligt Asle Hogmo (1992) har lett till en utveckling av olika forstaelsegrunder.
Gemensamt ar emellertid synen pa socialisation som en dialektisk process mellan
individen och sambhillet dir individen, genom interaktion med sin omvirld, bade
paverkar och paverkas. Det dr en dylik dialektisk forstaelse av socialisation som
utgor basen for denna avhandling. I den ligger att socialisation ar att betrakta som
bade en social och en individuell process som dels hinvisar till individers invixande
1 sambhallet, dels till skapandet av jaguppfattning. Betoningen ligger pa processen, en
process som drivs av sambhilleliga krav pa individers anpassning men ocksi av
enskilda personers krav, eller snarare behov av, att kunna fungera och hantera sin
omvirld (Wernersson, 1992). Denna betoning signalerar att socialisation inte kan
gbra den som socialiseras till en passiv mottagare i enlighet med Knud Illeris (2000)
antagande att socialisationsprocessen aldrig kan vara en problemfri overféring av
samhilleliga férhallanden till den enskilde individen. Processen innefattar alltid bade
utveckling och begrinsningar eller hinder. Saledes ar individen att betrakta som
aktivt deltagande i socialisationsprocessen. Det innebdr att manniskan redan fran
borjan ses som en social varelse som fods in i en virld som dr relationell till
karaktiren, vilket Dion Sommer (2005) beskriver i termer av barns agens’ och
banden mellan manniskor nir det handlar om savil socialisation som fostran och
lirande. Genom att relatera socialisation till banden mellan minniskor gér Sommer
tydligt att barns agens inte ir detsamma som att barn ir kompetenta nog att
socialisera sig sjilva utan snarare att barnet ar ”aktivt och involverat i att skapa sig

sjalvt och sin virld” (a.a., s 56) 1 samspel med andra. Det ir utifran en dylik syn pa

3 Agens dr det begrepp som Sommer anvinder for att beskriva synen pid minniskans ”aktiva inverkan pa
sin egen utvecklings- och socialisationsprocess och hennes motivation for att utforska och lira sig nya
saker” (2005, s 54). Med referens till bla. Bruner menar Sommer att agens bygger pd idén om att
minniskan redan frin fédseln 4r en intentionell varelse. Dirigenom skiljer sig agensbegreppet frin
nirliggande begrepp som aktivitet, aktiv inverkan pa och motivation enligt Sommer, varfér jag 1 detta
sammanhang har valt att tala i termer av agens dven om det pa svenska kan forefalla ndgot frimmande.
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barns agens och socialisationens relationella karaktir som avhandlingen har tagit
torm. Moijligheterna f6r barns agens ér saledes att finna i banden mellan ménniskor,
eller annorlunda uttryckt i var tillgang till intersubjektivitet. Som nimndes
inledningsvis har det i avhandlingens tre studier framkommit att nir fostran tar sig
intersubjektiva uttryck sa tycks ocksd maktstrukturer mellan lirare och barn rubbas.
For att senare kunna diskutera vad detta mer konkret kan tinkas innebara med
utgangspunkt i studiernas resultat behover forst begreppets teoretiska inneborder

klargoras.

2.2 Fostran och intersubjektivitet

Att se individen som en varelse som konstituerar sig sjialv genom sjélvreflektion har,
enligt Michael Uljens (2001), utmanats av flera tinkare som till exempel Mead,
Arendt, Habermas, Merleau-Ponty och Levinas just genom begreppet
intersubjektivitet. Dock anvinds detta begrepp inte entydigt, men den
intersubjektiva traditionen tycks emellertid ha det gemensamt att betoningen ligger
pa relationen mellan tva eller flera subjekt. Det dr i relation med andra som
individens subjektivitet blir till, 1 en gemensamt sprakligt konstituerad virld, vilket

ocksa utgor en grundliggande tanke i denna avhandling.

Intersubjektivitet handlar i enlighet med Habermas (19952) kommunikativa
handlingsteori om samforstaindsprocesser. Det innebdr att den kommunikativa
situation, som det intersubjektiva bottnar i, utgar ifran tron pa att manniskor bade
stravar efter och har mojlighet att forstd varandras handlingar. Kopplat till
kommunikationen mellan lirare och sma barn i férskolan ar detta antagande inte
sjalvklart utan i allra hogsta grad avhangigt radande barnsyn. Ses barnet som en i
grunden social och kommunicerande manniska med férmaéga att kinna in och forsta
andra blir denna forutsittning inte sirskilt marklig till skillnad frin om barnet
betraktas som oférmoget att fornimma andra minniskors upplevelsevirldar
(Sommer, 2005). Genom begreppet intersubjektivitet framhalls och betonas ett
omsesidigt perspektivtagande som skapar nagot mellan individer. Strivan efter att
torsta andra manniskor har, enligt Habermas, som mal att nd samforstaind som
mynnar ut i intersubjektiv gemenskap innefattande “Omsesidig forstaelse,
gemensamt vetande, Omsesidigt fortroende och inbordes Gverensstimmelse”
(Habermas, 1995a, s 145). En viktig poang i sammanhanget ir att Habermas

tramskrivning av samforstand inte, enligt Fritzén (2003), ska forvaxlas med
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konsensusperspektiv fritt fran konflikter och kritik. Tvirtom, menar Fritzén, ar
mangfald och kritiskt tinkande sjilva forutsittningen for bland annat barns fostran

och socialisation.

Habermas (1995a) beskriver ocksa det intersubjektiva métet mellan manniskor
som praglat av symmetri, vilket innebdr att det rader ett jamlikhetsférhallande i
motet och 1 dialogen (se kap. 3.2). Den kritiska fragan ar da huruvida det dr mojligt
att tala i termer av symmetri nir det galler interaktion mellan lirare och barn. Lena
Carlsson (2001), som har tolkat Habermas symmetribegrepp 1 relation till
pedagogisk praktik, menar att symmetri i dylika pedagogiska sammanhang inte kan
betyda att de som mots besitter lika stor kunskap och erfarenhet, utan symmetri
maste snarare forstas som att ldraren, i kraft av sin professionalitet 1 métet med
barnet, kan visa att relationen vilar pa en grund av alla manniskors lika varde. A
priori ligger en dylik innebd6rd till grund for hur symmetribegreppet anvints och till
viss del ocksa legitimerats i avhandlingen. Emellertid har just anspraket pa symmetri
empiriskt visat sig vara ndgot problematiskt varfér den symmetriska idén kommer

dgnas sarskild uppmairksamhet i foreliggande avhandlings diskussionskapitel.

Till skillnad fran Habermas, som inte skriver fram sina teoretiska och
tilosofiska antaganden med specifik utgangspunkt i pedagogisk praktik, har Moira
von Wright (2000) problematiserat intersubjektivitetens betydelse for pedagogiskt
handlande med utgangspunkt i Meads teori. Hon framhaller att:

Intersubjektiviteten omfattar det som sker i den gemensamma vitrlden, i den viv av
relationer 1 vilka individer med sina enskilda ’subjektiviteter’ ingar. Med
intersubjektivitet’ avses alltsi koordineringen av subjektiviteterna, dock sa att
intersubjektiviteten som fenomen inte kan reduceras till enskilda subjektiviteter.
Intersubjektivitet omfattar ett samférstand 1 en samtidighet, dvs. att deltagarna i en
interaktionssituation mots i kommunikation och delar en verklighet som kommer till
dem ur detta méte (a.a., s 75).
Som gar att utlisa av citatet betyder intersubjektivitet aven utifran denna tolkning
ett mote i kommunikation och samférstand, dar det blir mojligt f6r de inblandade
att dela en verklighet. Ocksa von Wright papekar att samforstind i sammanhanget
inte handlar om total enighet utan alltid omfattar mangfald. Intersubjektiviteten ska
alltsa snarare forstas som en kommunikativ process av meningsskapande dn som ett

tillstand 1 enighet.

Sammantaget kan sdgas att intersubjektivitet 1 féreliggande avhandling
betraktas som en osynlig forutsittning for gemensamt socialt handlande men den

markerar ocksda nagot specifikt. Att forsti fostran utifran en intersubjektiv
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utgangspunkt markerar enligt ovan att fostraren (liraren) och den som fostras
(barnet) kan métas 1 kommunikation och samférstand dir det kan bli méjligt for de
inblandade att dela en verklighet. Fostran kan da bli en kommunikativ process av
meningsskapande. Vidare markeras ocksa antagandet att fostransprocessen kan
priglas av symmetri, under forutsittning att symmetri forstas som allas lika varde
och Omsesidiga nyfikenhet pa varandras perspektiv. En dylik intersubjektiv
torstiaelsegrund bryter dirmed mot den, enligt Roger Fjellstrom (2003), vanliga
forestillningen att fostran skulle avse ett forhallande mellan en auktoritet och en
underlydande. Dock dr det inte en gang for alla givet vad ett ord som fostran ska
betyda, utan det finns ett visst utrymme for att ocksa tilldela begrepp en 6nskvird
betydelse i enlighet med Fjellstroms resonemang. Hittills har jag lyft fram att fostran
1 foreliggande avhandling antas utgora en del i socialisationsprocessen och att det ar
en poing att tillskriva fostran en intersubjektiv innebérd om antiauktoritira
fostransprocesser ir onskvirda. Vidare dr fostran och lirande begrepp som hinger
intimt samman och utgor varandras forutsittningar. Nedan foljer en kort

argumentation for att dessa begrepp inte bor sarskiljas.

2.3 Fostran och ldrande

Det sirskiljande som ofta gors mellan fostran och lirande problematiseras av bland
andra Fjellstrom (2003), som menar att denna uppdelning pa intet sitt ar sjalvklar.
Utgangspunkt for resonemanget tas i samhillets uppdrag till férskola och skola,
vilket enligt forfattaren bestar av tva tydligt uttalade huvuduppgifter, nimligen att
fostra och att lira. Att fostra avser da barns och ungas virderingar, karaktirer och
beteenden, medan att lira avser kunskaper och firdigheter (Fjellstrom, 2003,
Utbildningsdepartementet, 1994; Utbildningsdepartementet, 1998). Vari skillnaden
egentligen bestar ar oklar menar forfattaren, och tar i sin argumentation hjalp av ett
antal kriterier som grundas i Israel Schefflers tes om inneborden av att “ira (ut) /
teaching” (Fjellstrom, 2003, s 39). Verbet lira dr i vart svenska sprakbruk nédgot
problematiskt da det bade hanvisar till det eleven gor, dvs. lar in, och till det lararen
g6r, dvs. lir ut. Nir Fjellstrom talar om lirande i relation till fostran gér han det
med fokus pa det lararen gor, dvs. 1 betydelsen lira ut. De kriterier som avses ér: 1)
avsiktskriterief, dvs. att lirarens handling uttrycker en avsikt att lira nagon nagot, 2)
rimlighetskriteriet, dvs. att lirarens strategi dr rimlig i foérhallande till det lirande som

asyftas samt 3) rationalitetskriteriet, dvs. att lirarens handlande har en elementart
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rationell karaktir. Enligt Fjellstrom boér dessa kriterier dven gilla  for
tostransbegreppet da han menar att saval fostran som lirande forutsitter en lirare
som dr mer kompetent d4n den som ska fostras/liras. Dirtill ligger forfattaren
ytterligare tva kriterier av vikt i sammanhanget, niamligen: 4) karaktirskriteriet
varmed menas att fostran har med personlighet eller karaktir att gora samt 5) der
etiska kriteriet som hianvisar till astadkommandet av en ideal personlighet eller
karaktdr. Enligt detta satt att resonera, nir det giller bade fostran och lirande, finns
det siledes ett innehall for aktorerna att forhalla sig till. Den figuration som
framtrider utgérs dirmed av ldraren/fostraren, den som lir/fostras samt ett
innehall. I och med det torde didaktikens grundliggande fragor dven vara relevanta
da det giller fostran. Dels handlar det om selektionsfragan vad, dvs. valet av
innehall, dels legitimitetsfragan  varfor just detta innehdll, men ocksa
kommunikationsfragan Aur, dvs. hur ett innehall ska organiseras och kommuniceras
tor att na fram till barnen. Utifran Fjellstroms (2004) resonemang tycks saval
tfostran som lirande i ett utbildningssammanhang avse en slags paverkan av rationell
karaktir. Denna paverkan behéver dock inte ses som en ensidig Gverforing av
virden och normer i enlighet med formedlingspedagogik och det forfattaren
benimner som auktoritarianism utan min tolkning ar att saval fostran som larande

skulle kunna bedrivas i intersubjektiva processer.

Forskolans uppdrag, sa som detta ar formulerat i radande laroplan, framstar
dock som dubbelt; att lira och att fostra. Till exempel betonas att de vuxna ska
uppmuntra barns vilja och lust att lira samt att genom medveten fostran férmedla
och forankra de grundliggande virden vart samhallsliv vilar pa (Utbildnings-
departementet, 1998). Denna dubbelhet problematiseras dven av Christer Fritzell
(2003), da i termer av kunskap och demokrati. Det finns en risk, menar férfattaren,
att det dubbla uppdraget uppfattas som tvda aspekter av verksamheten och att
diskussionen litt hamnar i “ett stillningskrig mellan fraktioner som anser att
nationen behover antingen en kunskapsskola eller en medborgarskola” (a.a., s 9).
Fritzell vill dock gora gillande att demokratiuppdraget inte ar en separat aspekt utan
istallet en konkret kvalitet 1 allt meningsfullt pedagogiskt arbete. Problematiken ar
pa intet satt specifikt for var tid utan diskussionen har tidigare forts av exempelvis
Dewey i borjan av 1900-talet (Dewey, 1997) och Bernstein pa 1970-talet (1977,
2000).

Med grund i ovan forda resonemang forefaller det problematiskt, och inte

heller 6nskvirt, att sirskilja fostran fran larande i foreliggande avhandling. I detta
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sammanhang har darfor fostran och lirande forstatts som vil sammanflitade. Den
intersubjektiva syn pa fostran som tidigare deklarerats torde darfér aven gilla for
lirande, vilket hir innebir att 6msesidig kommunikation intar en sarskild stillning i
bada processerna. Efter denna begreppsliga redogorelse kommer nu fostran att

relateras till det sammanhang som knyter till avhandlingen, nimligen férskolan.

2.4 Forskolefostran — ett samhdlleligt intresse

Det som sker i kommunikationshandlingar mellan lirare och barn har ocksa antagits
ha med sambhilleliga villkor att gora. Inledningsvis ges darfér en kort historisk
tillbakablick betraffande foérskolefostran som ett samhalleligt intresse. Direfter
dryftas radande sambhilleliga intentioner 1 termer av det demokratiska
tfostransuppdraget med sarskild riktad uppmairksamhet mot demokratiidealen
delaktighet och inflytande da dessa varden specifikt studerats i tva av artiklarna.

2.4.1 Forskolefostran med blick i backspegeln

Forskolefostran ir ingen ny féreteelse. Anda sedan industrialismens genombrott har
barns institutionella fostran och plats i samhaillet varit féremal f6r diskussion. Den
kan sidgas ha sin upprinnelse i den reproduktionskris som foljde i industrialismens
spar betriffande vard, omsorg och fostran (Tallberg Broman, 1991). Krisen ledde
till samhilleliga insatser, i syfte att integrera barnen i samhallet och férhindra den
vanvird som blev foljden av att de yngsta barnen limnades utan tillsyn under tiden
som forildrarna arbetade i fabrikerna. Den stora samhillsomvandlingen foérde
saledes med sig att barnens virld separerades frin de vuxnas och att det omgivande
samhallet tog pa sig ansvaret fOr att uppfostra arbetarklassens barn. Barnens
avskirmning fran vuxenlivet hinger siledes intimt samman med intresset for
institutionaliserad fostran och darmed ocksa f6r de barnpedagogiska idéer som kom
att sla rot. Dylika idéer har studerats av Hultqvist (1990) som poingterar att 1900-
talets forskoleprogram ger uttryck for olika bilder av barnet utifran tre olika
diskurser, vilka han benimner en naturromantisk, en socialvetenskaplig samt en
barn- och utvecklingspsykologisk diskurs. Genom den naturromantiska diskursen,
med rotter 1 idéer frin siavil Rousseau som Frobel, anfordes en bild av barnet som
subjekt for det goda och det gemensammas basta. Denna bild utgjorde en symbol
tor den nya tidens ambitioner att bidra till individernas utveckling och forma en mer

civiliserad samhillsgemenskap. Hultqvist liknar detta barn vid Messias dir bilden
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blev till en kristen utopi om frilsning i en oversinnlig virld. Det 6nskvarda barn
som da framtridde var en socialiserad jag-individ som internaliserat folkhemmets
moraliska principer, normer, varderingar och kunskaper. Ett typiskt drag hos detta
officiellt konstruerade barn var enligt Hultqvist att det hojde sig ovanfér och
bortom 1900-talets radande ekonomiska, sociala och kulturella realiteter. Direfter
gav forindrade sambhallsvillkor och nya ideologiska stromningar upphov till den
socialvetenskapliga diskurs som bland annat kom att representeras av Alva Myrdal.
Den karismatiska bilden ersattes av en bild av barnet som projekt (se Halldén, 1986;
Linné, 1996). Barnet frigjordes i och med det fran den naturromantiska diskursen
och tanken om gemenskapen omvandlades till social ordning (Hultqvist, 1990).
Enligt Ingegerd Tallberg Broman (1991, s 170) betonades vid denna tid pedagogisk
och psykologisk stimulans framfér moral och karaktirsdaning. Den fostrande leken
och lekmaterialen ersattes med “riktig lek™ och “riktiga leksaker”. Barnet skulle inte
lingre féstas till hem, familj, natur och byged vilket tidigare framhallits. Under 1930-
talet ersattes vidare den sociala ordningen av den barn- och utvecklingspsykologiska
diskursen, vilken starkt kom att bidra till en forindrad syn pa barnet liksom pa
tostran och lirande (Hultqvist 1990; Tallberg Broman, 1991). Den grundliggande
torstaelsen for vad ett barn ér har enligt Sommer (1998) forindrats dramatiskt sedan
1990-talet och talar darfor 1 termer av ett paradigmskifte. Han menar att vi har gatt
fran en syn pa sma barn som brickliga varelser som maste skyddas och vardas fran
allt ont till att se barn som kompetenta att lira sig hantera omgivningen pa egen
hand. Numera framtrader ett barn som tar plats i samhillet pa sina egna villkor och
utifran sina egna erfarenheter och kompetenser (Johansson & Johansson, 2003).
Gunilla Dahlberg, Peter Moss och Alan Pence (2002) beskriver det lilla barnet som
en medkonstruktor av saval kunskap som kultur och identitet, dir varje barn star
fram som unika, kompetenta och individuella subjekt. Genom betoningen pa barnet
som aktiv medkonstruktor blir inte barnet lingre en passiv mottagare fOr vuxnas
tfostran.

En konklusion av ovan férda resonemang ir saledes att synen pa barns
institutionella fostran har férandrats 6ver tid, bade vad giller dess mal och medel.
Diskursivt tycks innehallet ha gatt frain en betoning pa religion och moral till en
betoning pa bildning och autonomi dar auktoritir uppfostringsstil har gett vika for
mer demokratiska former (se dven Orlenius, 2001; Juul & Jensen, 2005). Det
torefaller ocksa som att dessa diskursiva foérandringar hinger intimt samman med

sambhalleliga f6randringar och intentioner. Forindringen av institutionell fostran kan
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ocksi beaktas i relation till vilka barn som denna fostran var, och numer ar, amnad
for. Till skillnad fran de institutioner som kom i industrialismens kolvatten rader i
dagens forskolor en pluralism betriffande barnens socioekonomiska bakgrund men
ocksa betriffande andra faktorer, exempelvis etnicitet, som kan tankas fa
konsekvenser for forskolefostran som bade innehall och form (se t.ex. Lunneblad,

2006).

2.4.2 Radande sambailleliga intentioner — ett uppdrag i och om demokrati

Ett antagande 1 foreliggande avhandling ar att forskolefostran, uttryckt i
kommunikationshandlingar mellan lirare och barn, bland annat villkoras av
systemmaissiga aspekter formulerade som sambhilleliga ambitioner i den liroplan
torskolan har att félja (Utbildningsdepartementet, 1998), vilket féranleder en
redogorelse for hur fostran ocksa skrivs fram i styrdokument av detta slag. 1
liroplanen  betonas en medveten fostran av barn till demokratiska
samhillsmedborgare, varfor fostran i svenska forskolor torde, atminstone diskursivt
sett, vara detsamma som demokratifostran. Dir uttrycks de grundliggande
demokratiska ideal och virden som samhillslivet vilar pd i termer av
”minniskolivets okrankbarhet, individens frihet och integritet, alla manniskors lika
virde, jamstilldhet mellan konen samt solidaritet med svaga och utsatta”
(Utbildningsdepartementet, 1998, s 7). Barn i férskolan forvantas, i enlighet med
liroplanen, siledes lira sig vad det innebir att vara en demokratisk medborgare®,
vilka rattigheter och skyldigheter som rader, samtidigt som de forvantas utveckla
anvindbara medborgerliga demokratiska f6rmagor. Intressant att notera hir ar talet
om sma barn som medborgare, vilket dr relativt nytt och egentligen har blivit
mojligt forst under senare delen av 1900-talet i samband med att synen pa barn har
torandrats radikalt. Att betrakta sma barn som medborgare innebir ett erkinnande

av det lilla barnet som en del av, och som en medlem 1, samhallet. Enligt Dahlberg,

Moss och Pence (2002, s 78) betyder det f6r barnet att:

4 Linge har medborgarbegreppet brukats i enlighet med juristernas sprakbruk och kort definierats som
statstillhGrighet. Enligt Habermas (1995b) dr det forst pa senare tid begreppsinnebérden utvidgats till att
ocksd omfatta medborgerliga rittigheter och plikter. En medborgarstatus definierad av medborgerliga
rittigheter och plikter leder emellertid till en funktionalistisk forstielse och inte till den holistiska syn pd ett
demokratiskt medborgarskap som féresprakas av Habermas. Ett demokratiskt medborgarskap kan enligt
Habermas (1995b) inte reduceras till passivt utnyttjande av tilldelade rittigheter utan han framhaller
betydelsen av individens autonomi i en sambhillsgemenskap som konstitueras i en intersubjektivt delad
praxis. En dylik forstaelse lyfter fram deltagarperspektivet, dvs. vikten av alla medborgares aktiva
utévande av sina demokratiska deltagar- och kommunikationsrittigheter” (a.a., s 127).
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... vara en medborgare med medborgares rittigheter och — allteftersom han eller hon

blir kapabel att dtaga sig dem — ocksa en medborgares skyldigheter. Det betyder ocksa

att det lilla barnet inte bara dr inlemmat i utan ocksa har en aktiv relation till detta

samhille och denna virld. Han eller hon ir inte ndgon oskyldig varelse, avskild fran

virlden, som ska beskyddas av ndgon nostalgisk, av vuxna producerad, representation

av det forflutna. Det dr snarare sa att det lilla barnet finns i varlden som den ir idag;

han eller hon forkroppsligar denna virld, paverkas av den — men handlar ocksa pa

grundval av den och skapar mening utifran den.
Nir det galler synen pa sma barn som medborgare dr det moijligt att skonja dels en
mer funktionell materialistisk hallning, dar barn framfor allt ska garanteras vissa
rittigheter, dels en mer essentialistisk och idealistisk hallning dar barnet framstar
som en aktiv medkonstruktor i samhallet. Darmed framstar medborgarbegreppet
som bestdende av tvd sidor, en sida som riktas mot rattigheter och en som riktas

mot gemenskap.

Fragan ar da vad det ligger i dessa samhilleligt formulerade férvantningar om
barn som demokratiska medborgare. Konkreta inneborder ar pa intet sitt givna da
demokrati, enligt Hans Albin Larsson (2003), inte ar definierat en gang for alla utan
ar nagot som bade kan tolkas och praktiseras pa olika satt, vilket ocksa blir synligt i
avhandlingens artiklar. I avhandlingens empiriska studier har sirskilt fokus riktats
mot demokratidealen delaktighet och inflytande, vilka bada framhalls i liroplanens
vardegrundsdiskussion (Utbildningsdepartementet, 1998). Barns delaktighet och
inflytande har aldrig tidigare betonats sid starkt i svenska liroplaner (Pramling
Samuelsson & Asplund Carlsson, 2003). Icke att forglomma ar dock liroplaners
ideologiska karaktir dir komplexa begrepp skrivs fram pa ett oproblematiserat sitt
(Gohl-Muigai, 2004). Avsikten ar andock att dylika dokument ska vara styrande 1
lirares arbete med bade det kunskapande och det demokratifostrande uppdraget.
Begrepp som delaktighet och inflytande ar emellertid relativa och tolkas dirfor olika
vilket, enligt Pia Williams, Sonja Sheridan och Ingrid Pramling Samuelsson (2001),
synliggors 1 lirares pedagogiska handlande gentemot barn. Dirmed utgér vuxnas
handlingar saval forutsittningar som begrinsningar for barns delaktighet och
inflytande i forskolan (Pramling Samuelsson & Asplund Carlsson, 2003), vilket

ocksa avhandlingens tre studier ger empiriska belagg for.

Nar barns delaktighet betonas 1 saval styrdokument som i den mer allminna
pedagogiska debatten tycks det innebira att barnet 1 ndgon form ska ta aktiv del i
nagot som hander och dirigenom vara med och paverka. En semantisk analys visar
dock att begreppet ar betydligt mer svardefinierat dn sa, och enligt Anders
Gustavsson (2004) idr det i princip omojligt att vare sig hitta eller att utveckla en
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entydig definition, utan delaktighet har olika betydelse i olika kontexter. Martin
Molin (2004) visar att delaktighet bland annat kan betyda inflytande, tillhorighet,
engagemang, ansvar och makt, och foreslar i sina konklusioner att delaktighet bor
beskrivas som “ett samspel mellan individen och dennes sociala och fysiska
omgivning” (a.a., s 79). En sadan definition kan tolkas som att delaktighet relaterar
till savil en egen vilja att delta som till yttre forutsittningar som mojliggor
delaktighet, en forstielse som ligger till grund for foreliggande avhandling. I
liroplanstexter framtrader delaktighet som barnets ritt till deltagande och inflytande
1 den dagliga verksamheten, vilket innebdr att barn ska ges moijlighet att utveckla sin
térmaga att uttrycka sina tankar och idéer for att pa sa sitt fa mojlighet att paverka
sin vardag i forskolan (Utbildningsdepartementet, 1998). Det finns ocksa explicit
uttryckta straivansmal som innebir att barn ska fa delta 1 olika former av samarbete
och beslutsprocesser. Dessutom stir dir att barnens behov och intressen, sa som de
uttrycks av barnen sjilva, bor ligga till grund f6r utformningen av verksamheten och
miljon. Enligt liroplanen framstir delaktighet sidledes som en demokratisk rittighet
som ocksa relaterar tydligt till inflytande. En rimlig tolkning torde darfor vara att
bade delaktighet och inflytande handlar om att kunna paverka, vilket f6r sma barn
kan innebira att det i foérskolan finns mojligheter att gora egna val och att ta egna
initiativ. Praktiska implikationer betraffande delaktighet som en demokratifostrande
aspekt ar mangtydigt, men i ett projekt kring temaarbete i forskolan ar delaktighet
definierat som barns mojligheter att fatta beslut (Pramling Samuelsson & Asplund
Catlsson, 2003). Det ar rimligt att forutsatta att fatta beslut utgor en vasentlig aspekt
men det dr ocksa rimligt att forutsitta att det finns fler aspekter av vikt. I
toreliggande avhandling forstas dirfor delaktighet som moijligheten att vara en del
av nagot, att vara inkluderad, accepterad och engagerad samt att ha tillging till att
gbra val, ta initiativ, och fatta beslut. Delaktighet har i avhandlingen tolkats som
varande av mer Overgripande karaktir dn begreppet inflytande som snarare

inbegrips i delaktighetsbegreppet.

Nir det giller barns och ungas nflytande har det samhilleliga intresset tolkats
vara omfattande (Forsberg, 2000), vilket inte minst framgar i diverse statliga
utredningar och rapporter (tex. SOU 1996:22; Utbildningsdepartementet, Ds
2003:46). De intentioner som har kommer till uttryck har en tydlig riktning mot ett
Okat inflytande, vilket i sammanhanget uttrycks med en slags sjalvklarhet da
inflytande skrivs fram som nagonting gott och riktigt. Begreppet inflytande omges

saledes med en positiv vardeladdning och problematiseras sillan utifran fragor
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betriffande t.ex. inneborder, nyttoaspekter eller konsekvenser, varfér retoriken
ocksa far en normativ karaktir. I dessa texter (SOU 1996:22; Utbildnings-
departementet Ds 2003:46) framkommer framfér allt tre fundamentala skal till
varfor barn ska ges inflytande. For det forsta framhalls inflytande som en minsklig
rattighet, for det andra lyfts inflytande fram som en del av skolans
demokratiuppdrag och for det tredje talas det om inflytande som en forutsittning

for larande.

Att se inflytande som en mansklig rittighet innebir att inflytande har ett varde
1 sig och inte enbart f6r barns kunskapande och socialiserande processer (SOU
1996:22; Utbildningsdepartementet, Ds 2003:46). Pa sd sitt blir inflytande inte
enbart en forberedelse for framtiden utan nagot som pagar hir och nu. Som
minsklig rittighet betyder inflytande hir att man som individ ska bli sedd, hérd och
respekterad. Resonemanget ligger i linje med FN:s konvention om barnets
riattigheter, som i artikel 12, den s.k. demokratiartikeln, uttrycker att alla barn har
ritt att gora sin rost hord och dven fa sin asikt beaktad. Lirare och andra vuxna i
pedagogisk praktik har siledes enligt detta synsitt skyldighet att nirma sig barnets
perspektiv.

Ytterligare ett angivet vasentligt skal till varfér barn och unga ska ges
inflytande ar att detta helt enkelt inbegrips i demokratiuppdraget (Utbildnings-
departementet, 1998, 1994; SOU 1996:22; Utbildningsdepartementet, Ds 2003:46).
Enligt Gunilla Zackari och Fredrik Modigh (2000) foérhéller det sig till och med sa
att demokrati 1 skolsammanhang har kommit att bli detsamma som barns och ungas
inflytande, ofta i en slags instrumentell mening dir formen har blivit viktigare in
innehallet. Vad som dsyftas ar olika forum som upprittas i syfte att gora barns
roster horda men som enligt kritiska roster sillan leder till reellt inflytande utan blir

en fin dekoration utat (Utbildningsdepartementet, Ds 2003:406).

Lirarnas demokratiuppdrag, med fokus pa inflytande, skiljer sig inte namnvart
tran det som tidigare beskrivits betriffande delaktighet, utan begreppen delaktighet
och inflytande forekommer ofta tillsammans som om de vore liktydiga. Genom att
anvinda begreppet inflytande, betonas mojligen dn starkare att varje barn ska fa
utveckla sin formaga att uttrycka sina tankar och asikter och dirigenom fa mojlighet
att paverka sin situation. Varje barn ska ocksa fa mojlighet att utveckla férmagan att
handla efter demokratiska principer genom att fa delta i olika former av samarbete
och beslutsfattande (Utbildningsdepartementet, 1998). Sedan 1998 omfattas dven

barn fran ett ars dlder av dessa mal och intentioner som utbildningssystemet vilar
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pa, vilket 1 sammanhanget innebir att dven sma barn har ritt till inflytande i sin

vardag.

Inflytande som en forutsittning for larande utgér dnnu en fundamental
utgangspunkt for att aktivt framhalla betydelsen av barns inflytande. Det havdas att
det dr forst nir barn har inflytande Over sin egen kunskapsprocess som det ar
moijligt att tala om ett lirande i en djupare mening (SOU 1996:22; Utbildnings-
departementet, Ds 2003:46). I enlighet med styrdokumenten innebar det att de
behov och intressen som barn sjilva ger uttryck for bor ligga till grund for
utformningen av miljon och planeringen av den pedagogiska verksamheten
(Utbildningsdepartementet, 1998). Det innebir dock inte att verksamheten helt vilar
pa barns initiativ utan att vuxna samtidigt kan skapa ett intresse for ett innehall de
vill att barnen ska lira nigot om (Utbildningsdepartementet, Ds 2003:46; Pramling
Samuelsson & Sheridan 2003).

Trots betoningen pa barns och ungas inflytande i liroplaner, skollag, FN:s
barnrittskonvention och statliga utredningar forefaller det rada forvirring
betriffande inflytandets inneborder. Det finns vare sig en entydig tolkning av
begreppet som siadant eller en beskrivning av hur det ska ta sig uttryck i praktiken.
Ett antagande ar att det finns ett spianningsfilt mellan det som normativt kommer
till uttryck 1 svenska statliga utredningar, rapporter, liroplaner och lagstiftningar och
det som faktiskt sker i pedagogisk praktik, ett spinningsfilt av virde att beakta.
Begreppet inflytande sammansmalter till stor del med begreppet delaktighet men
har i1 foreliggande avhandling, som tidigare niamnts, forstatts som underordnat
delaktighetsbegreppet och har avgransats till inneboérder som relaterar till
mojligheter att kunna paverka genom att gora sin rést hord, bli sedd och
respekterad. Mer konkret har inflytande studerats utifrain barnens moijligheter att

kunna gbra egna val och ta egna initiativ.

2.5 Forskolefostran som kunskapsobjekt

Nedan foljer en genomging av de tidigare studier som avhandlingens artiklar har
refererat till och som dirmed ocksa sitter in detta projekt 1 ett vidare
forskningssammanhang. Over lag har det varit svart att finna underskningar,
sarskilt inom internationell forskning, som direkt knyter an till avhandlingen

innehallsligt, teoretiskt och/eller metodiskt. Méjligen har sOkningarna varit alltfér
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snavt gjorda, sirskilt 1 avhandlingsarbetets inledande skede da sékorden riktades
specifikt mot begrepp som demokrati, delaktighet och inflytande kopplat till
torskoleverksamhet. Infor den tredje studien var s6korden 6ppnare med fokus pa
socialisation, fostran, virden och normer, vilket kan ha bidragit till ett mer

omfattande sokresultat.

Aven utanfér det specifika kunskapsobjektet finns det, relativt sett, fa studier
om de yngsta barnen i forskoleverksamhet liksom studier av mikroanalytisk karaktar
av detta slag. Summeringen nedan syftar inte till att ge en generell bild av den
forskning som finns om sma barn i foérskola utan kunskapsobjektet har varit
styrande for urvalet, varfor studier som riktats mot de tidiga skolaren ocksa har
tagits med. Presentationen som foljer har strukturerats under tre teman; fostran till
social ordning, fostran till omsorg samt fostran till demokrati. Ett genomgaende
drag i dessa teman ér att forskolan utgor en betydelsefull arena f6r barns sociala och
moraliska utveckling (se t.ex. Johansson, 2006, 2007; Johansson & Pramling
Samuelsson, 2003; Lokken, Haugen & Réthle, 2005; Markstrom, 2005).

2.5.1 Fostran till social ordning

Fostran till social ordning tycks inte ha forindrats nimnvirt 6ver tid, da
andemeningen framstir pa liknande sitt i flera studier oavsett om dessa ar fran
1980- 1990- eller 2000-talet. Det som framhalls kraftigt ar att barn i forskolan
tostras till social ordning via strukturell disciplinering (Ehn, 1983; Ekstrom, 20006;
Henckel, 1990; Nordin-Hultman, 2004). Denna innebar att férskolan regleras av tid,
rum, funktion, rutiner och aktiviteter, vilket enligt Boel Henckel (1990) leder till en
anpassningspedagogik. I studierna beskrivs ocksa disciplineringen som ansiktslos
(Ehn, 1983) eller opersonlig (Nordin-Hultman, 2004), vilket innebir att styrningen
snarare hanvisar till regler och rutiner an till auktoritara vuxna. Att lirare i forskolan
betonar vikten av konformitet och lydnad gallande regler och rutiner visar ocksa
Donna Berthelsen (2005) i en Australiensisk studie. Resultaten kan sigas ge stod at
begreppet organisatorisk moralitet som utvecklats av Brian McCadden (1998), och
som innefattar lirares uppmuntran av barns sjalvdisciplin bland annat nir det giller

att folja regler.

Vidare har studier visat att disciplineringen inte bara ir ansiktslos och

opersonlig utan ocksa osynlig. Osynlig styrning riktas mot barns sjilvreglering
(Hultgvist, 1990; Nordin-Hultman, 2004). Det innebdr, enligt Elisabeth Nordin-

Hultman (2004), att barnet ses som ett oberoende och ansvarigt subjekt som genom
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upplysning och undervisning gor det ritta av egen vilja. Osynlig styrning av detta
slag har kommit att vila pa, men ocksa legitimeras av, utvecklingspsykologisk
kunskap om vad som dr att betrakta som barns normala respektive avvikande
utveckling. Forskolan blir dirigenom, enligt forfattaren, ett maktinstrument for
normalisering, vari barns anpassning ar forgivet tagen. Ocksa Kenneth Ekstrom
(20006, s 116) har funnit att forskolan fostrar ”en normaliserad, anpassad och lydig
medborgare som ar ansvarig, sjilvstindig med formaga att inordna sig i systemets

2

regler och rutiner.” Osynlig styrning kan ocksi férekomma i barncentrerad
pedagogik, vilken da innefattar frigor om hur lirare kan fa barn att lyda och lata bli
att gora motstand (Nordin-Hultman, 2004). Resultatet ligger i linje med det
Hultqvist (1990) har funnit i form av produktiv maktutovning. Utifran en
granskning av 1900-talets svenska férskoleprogram argumenterar Hultqvist for att
maktutovningen mot slutet av 1900-talet har kommit att handla om att ligga beslag
pa barnets vilja och fd det att géra det som bor goras av egen fri vilja. Vidare har
Asa Bartholdsson (2007) i en studie om elevsocialisation funnit, vad hon benimner
tor, en vdnlig maktutovning, vilken just handlar om att styra elever genom att fa dem
att styra sig sjalva. Denna vinliga styrning ar enligt Bartholdsson problematisk pa sa
satt att den inte vanligtvis f6rknippas med maktutévning, vilket gor den osynlig och
darfor svar att reflektera 6ver. Liknande resonemang har tidigare forekommit i
samband med talet om den rosa pedagogiken (Callewart & Kallés, 1992) och den
dolda liroplanen (Broady, 1998) och ir saledes inte att betrakta som nytt.

Aven leken anvinds for att fostra till social ordning, vilket har studerats av
Charlotte Tullgren (2003). Hon kommer fram till att leken ar val reglerad och syftar
till att skapa ett framtida barn med vissa kompetenser. Det sker genom att lararen
styr barnet bort fran det lekinnehall och de lekhandlingar som betraktas som icke
onskvirda, mot dem som uppfattas som efterstravansvarda. Pa sd vis kommer leken
att bidra till att de férmagor och egenskaper som lirare anser viktiga for barnets
framtida liv understryks. En dylik disciplinering handlar om homogenitet, dar
barnen ska lira sig f6lja radande normer, ta ansvar, reglera sig sjilva och gora bra

val.

Hur forskolan skapas och uppritthills genom barns och lirares stindiga
torhandlingar och o6vertradelser av den institutionella sociala ordningen har
studerats av Ann-Marie Markstrom (2005). Hon har funnit att lirare, 1 den dagliga
verksamheten, artikulerar och férhandlar bilden av det normala férskolebarnet,

medan barnen a sin sida handlar som normala forskolebarn samtidigt som de
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konstruerar sin egen sociala ordning tillsammans med jamnariga eller forildrar.
Lirare star, enligt Markstrom, for en grundliggande idé om barnet som socialt, dar
sociala kvalifikationer, som t.ex. anpassning till nya situationer, framstar som viktiga
— inte minst fOr barnets framtida liv. Barnet ska vara en individ, men pa ett specifikt
sitt genom att vara ett socialt barn, eller med andra ord en individ i ett kollektiv. Ett
kollektivistiskt fostransideal ska leda till att de enskilda individerna stérks.

Sammanfattningsvis kan saledes sagas att det i tidigare forskning som relaterar
till forskolefostran finns en stark betoning pa disciplinerande varden. Lydnad och
anpassning till systemets regler och rutiner framhalls liksom att styrningen har gatt
tran Oppet auktoritira former till att bli av mer osynlig eller vanlig karaktir vilket gor
den svir att identifiera som maktutovning. Med grund i ovan refererade studier
torefoll det visentligt att i foreliggande avhandling f6lja upp och vara uppmirksam
pa olika styrningsmekanismer i de kommunikationshandlingar som det empiriska
materialet innehaller. Vem som kontrollerar vad i kommunikationen har déarfor
agnats sarskild uppmairksamhet. Likasa har fokus riktats mot regler och rutiner i en

av avhandlingens tre studier.

2.5.2 Fostran till omsorg om andra

Flera studier lyfter fram att lirare mot yngre ar frimst utgors av kvinnor som har
baserat sitt arbete utifran idén om omsorg, vilket har resulterat i ett omsorgsideal i
torskolan och skolans tidigare ar (Ekstrom, 2006; Gannerud & Rénnerman, 2000;
Tallberg Broman, Rubinstein Reich & Higerstrom, 2002; Thronton & Goldstein,
2006). Enligt Candra Thronton och Lisa Goldstein (2006) tar kvinnliga ldrare
positionen som omsorgsgivare genom att skydda barnen, knyta an och trosta dem,
virdesitta det barnen astadkommer och genom att tillgodose deras fysiska behov.
Aven Markstrém (2005) har funnit att omsorg 4r viktigt ur lirarens perspektiv men
menar samtidigt att lirares Overgripande mal dr att fa barnen att sjilva bli
kompetenta vad giller omsorg, niagot som foérmodas utvecklas genom
sjalvstindighet. Barnens sjilvverksamhet framhalls ocksa av Ekstrém (2006) som
har kommit fram till att denna sjalvverksamhet dr starkt styrd av rutiner och att det
ir via rutinsituationer barnet till stor del garanteras omsorg i forskolan. Vil

fungerande rutiner kan darfor enligt Ekstrom vara ett stod i barnets utveckling.

Ett omrade inom forskning om etik och moral betonar barns relationer till
varandra. Eva Johansson (2002) har funnit att ldrare i forskolan inte bara framhaller

att barn ska ldra sig ta hand om andra utan de ska ocksd utveckla en forstaelse for
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andra och visa andra medlidande. Vidare uppmuntrar lirare barn att dela med sig
och respektera andras tillhorigheter. Johansson har ocksa visat hur lirare vill fa barn
att upptrada i enlighet med vad som betraktas vara moraliskt gott liksom var
granserna for ratt och fel gar. Vidare framkommer att barn ska ldra sig att férhandla
och kompromissa samtidigt som vissa normer och virden férefaller vara absoluta
och icke férhandlingsbara. I Johanssons forskning (2002; Johansson & Johansson,
2003) har det framkommit att larares fostrande strategier relaterar till fyra olika idéer
om hur barn lir sig moralitet. En vanlig idé dr av emotionell karaktir och innebar
att barns forstaelse for andras kinslor ligger till grund f6r moralisk utveckling. En
annan idé ar kognitivt inriktad och utgar fran att barn har fa mojligheter att forsta
moraliska problem, da deras férmaga att uttrycka sig verbalt dr begransad.
Ytterligare en idé som framkommit innefattar forestallningar om barns of6rmaga att
vara moraliska vilket leder till att lirare korrigerar barns beteenden. Straff och
beloning ar i detta arbete en vanlig strategi. Moral dr da nagot som placeras inuti det
enskilda barnet, som ndgot som finns eller inte. Slutligen lyfter Johansson fram en
fjarde idé som ar mer relativistisk och betonar tydliggérandet av barns olika
perspektiv i moraliska konflikter.

Sara Irisdotter (20006) har, utifran lirares tal om etiska aspekter, identifierat tre
parallella lirardiskurser: en konventionell, en marknads- och en kommunikativt
orienterad diskurs. I den konventionellt orienterade diskursen rekonstrueras
traditionella maktrelationer mellan lirare, elever och forildrar. Den ideala eleven
gestaltas som disciplinerad och viluppfostrad. Ordning liksom lydnad framhalls
som viktigt. Inom den marknadsorienterade diskursen framtrader en mer liberal syn
pa manniskan, dir lirarens foérhallande till eleven beskrivs som distanserat och
attityden till fostransuppdraget forefaller instrumentellt och pragmatiskt. Det
handlar om att sa effektivt som mojligt fostra elever till just saidana medborgare som
samhillet efterfragar. Dessa tva diskurser utmanas enligt Irisdotter av den
kommunikativa diskursen 1 vilken dialoger och perspektivtagande utgor
betydelsefulla aspekter. Eleverna beskrivs i termer av kompetenta, moraliska, aktiva

subjekt, varda att kommunicera med, liksom lira av.

Sammantaget kan sigas att tidigare forskning pekar ut omsorgsetiska virden
som hogprioriterade i forskolan, sett utifran ldrarnas perspektiv, vilket riktar
uppmarksamheten mot omsorgsetiska dimensioner ocksd 1 foreliggande studier.
Dock stod inte omsorg i direkt fokus i avhandlingsarbetets borjan utan kom in forst

mot slutet, i den tredje studien som fokuserade de virden som uppmuntrades i
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kommunikationshandlingarna. Vad giller den omsorgsetiska virdedimensionen tog
studien fraimst utgangspunkt i Johanssons forskning om etik och moral, men skiljer
sig saval teoretiskt som metodiskt fran denna liksom Ovriga refererade studier
genom att analysera kommunikationshandlingar mellan lirare och 1-3-dringar
utifran Habermas (1995a, 1984, 1987) begrepp strategiskt och kommunikativt
handlande samt begreppen system och livsvirld. Studien avsdg darmed att bidra
med empiriska beskrivningar som ytterligare kunde kasta ljus 6ver dels har
omsorgsetiska virden kommuniceras i interaktioner mellan lirare och sma barn i
torskolan, dels wi/ka virden inom denna fostransdimension som explicit eller

implicit uppmuntras i kommunikation.

2.5.3 Fostran till demokrati

Att fostra till demokrati har sedan linge betonats 1 skriftliga dokument men det
tinns relativt fa empiriska studier pa omradet, sarskilt da det giller de allra yngsta
barnen i utbildningssystemet (Killen & Smetana, 2006; Lindahl, 2005). Forsknings-
genomgangen har hir koncentrerats till de tvi demokratiska virden som specifikt

fokuseras i avhandlingen, namligen barns delaktighet och inflytande.

Tidigare studier betriffande delaktighet har 1 stor utstrickning riktats mot
marginaliserade och utsatta grupper i samhillet. Delaktighet fors i dessa studier
fram som en mansklig demokratisk rattighet (t.ex. Gustavsson, 2004), dir det
handlar om att vara en del av nagot, att vara inkluderad, accepterad och engagerad
men ocksa att ha tillging till nédvindiga resurser for att kunna delta. Dock finns
nagra studier av delaktighet relaterat till lirande, vanligtvis med en sociokulturell
utgangspunkt. I dessa studier jamfors ofta olika kulturella kontexter i forhallande till
hur barn lir, och samtidigt blir en del av samhallet. Med grund i en studie om tva-
och trearingars tilltride till, och delaktighet i, vuxnas arbete jamfért med specifikt
barnfokuserade aktiviteter i olika kulturella kontexter, argumenterar Barbara Rogoff
och Cathy Angelillo (2003) fo6r vikten av att ge barn tilltride till de vuxnas vardagliga
sysslor och arbete. Det begrepp Rogoff (2001; 2003a) anvinder for att beskriva
barns larande ar da guided participation, vilket 1 vid mening innebar att barn guidas av
sambhalleliga virden och praktiker genom att bli viagledda i vardagliga situationer av
sina omsorgsgivare. Rogoff framhaller det informella lirande som sker i naturliga
sammanhang, och som hon med ett samlat begrepp kallar t6r intent participation. Mot
detta larande stiller Rogoff an assembly-line instruction och avser da lararférmedlat icke
kontextuellt larande, vilket hon menar ar vanligt i skolsammanhang (Rogoff, 2003b).
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Lararstyrt lirande problematiseras dven av Birgitta Qvarsell (2005), som utgar fran
att lirande ar varje barns rittighet men att lirande kan tolkas och forstas pa olika
satt. Hon utmanar lararstyrt lirande genom att understryka vikten av att bemota
barn med respekt och lita barns perspektiv’ ligga till grund fér kommunikationen.
Ocksa Karsten Hundeide (2003) lyfter fram delaktighet i informella sammanhang
som betydelsefullt for barnets mojligheter att utvecklas. Sarskilt betonas den
informella dialogen, dir barnet moter en omsorgsgivare som kianner in barnet och
ser det som en kommunikativ partner. Det finns ocksa studier (t.ex. Rogoff, 2003a;
Hundeide, 2003) som visar att lirande 1 vardagliga situationer ofta ar en, for den
lirande, oreflekterad process. Ingrid Pramling Samuelsson och Maj Asplund
Carlsson (2003) argumenterar dock foér vikten av att i pedagogisk praktik gora
lirandet synligt for barnet. Med grund i ett antal fenomenografiska studier betonar
forfattarna att det dr de vuxnas ansvar att utmana barnets erfarande i sin egen
lirprocess. Fortfarande dr barnets delaktighet vasentligt men 1 motsats till Rogoffs
torskning poangteras barnets reflektion 6ver savil vad (lirandets objekt) de lir som
hur (lirandets akt) detta larande gar till. Ett gemensamt drag f6r dessa studier verkar

vara synen pa lirande som delaktighet 1 en social praktik.

En annan forskning ror delaktighet som férhandling av liroplanen och
lirandets objekt 1 forskolan (Eriksen Odegaard, 2007). Studien visar att makten
mellan larare och barn bytte plats nir barnet initierade en populir saga i forskolan.
Maktskiftet var ett resultat av barnets iver att vid upprepade tillfillen leka sagan och
samtidigt involvera fler barn 1 leken, vilket ledde till att liraren gjorde sagan till ett
lirandeobjekt med utgangspunkt i liroplanen. Lirarens pedagogiska handlande gick

da fran att ignorera till att involvera barnets rost.

I flera studier om snflytande t6rekommer ocksa begreppet delaktighet vilket kan
tolkas som att begreppen hinger intimt samman och svirligen later sig siras pa. Det
eller de begrepp med de innebérder som forfattarna anvander brukas darfér aven i
presentationen nedan. Ett utmirkande resultat i studier om barns inflytande i1
pedagogisk praktik dr att barns erfarande av inflytandet dr avhingigt lirares
torhallningssitt (t.ex. Arnér & Tellgren, 1998; Sheridan, 2001). Sheridan (2001)

beskriver i en studie bl.a. hur lirares forhallningssitt skiljer sig at i forskolor med

5 Begreppet barns perspektiv problematiseras i avhandlingens diskussionskapitel (se kap. 6.1.1) da just
lirares intresse fOr att ndrma sig barns perspektiv empiriskt har framtritt som en mojlighetsbetingelse f6r
en fostran av intersubjektiv karaktdr. Kort kan sdgas att barns perspektiv anvinds i betydelsen som “det
som visar sig fOr barnet, barnets erfarenheter, intentioner och uttryck fér mening” (Johansson, 2003, s 43).
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olika pedagogisk kvalitet. I férskolor med lag kvalitet framtridde forhallningssatt
karaktiriserade av dels stark lirarkontroll med betoning pa regler, normer och
lydnad, dels av ingen kontroll alls, dvs. en lat-gi-mentalitet. Den vuxnes perspektiv
dominerade och utgjorde utgangspunkt for planerade aktiviteter som oftast riktades
mot hela gruppen. I férskolor som didremot bedémdes ha en genomsnittlig eller hog
kvalitet framtridde forhallningssitt av mer demokratisk karaktir, dir lararen
torsokte nirma sig barnets perspektiv genom att bla. lyssna och kinna in barnet,
bekrifta och gora barnet delaktigt. Resultatet kan sigas ge stoéd at begreppen
nutidsinriktat och framtidsinriktat forhallningssitt som Bodil Ekholm och Anna
Hedin fann i en studie fran 1993. Sheridans (2001) studie visar 1 sin helhet att det
finns ett glapp mellan den vuxnes och barnets perspektiv, och utifrin barns utsagor
konstaterar Sheridan att mojligheterna till delaktighet och inflytande i forskolan ar
begrinsade. Just det att barns inflytande i pedagogisk praktik ar begrinsat framhalls
1 ett flertal studier (t.ex. Ekholm & Lindvall, 1991; Selberg, 1999; Forsberg, 2000;
Aspan, 2005). Elisabeth Arnér och Britt Tellgren (1998) har visat att barns
inflytande i forskolan sker pa vuxnas villkor, da den dagliga verksamheten priglas av
vuxenformulerade regler som utgor hinder for barns moijligheter att paverka i sin
vardag. Ekstréom (2006) fann i en studie om férskolans pedagogiska praktik att
barnen inte gavs nagot reellt inflytande 6ver sin pedagogiska vardag forutom vid
den fria leken. I planerade aktivteter som t.ex. samlingar fann Ekstrom en stark
inramning, dvs. samtalet kontrollerades helt av lirarna. Liknande resultat har
tidigare beskrivits av Peder Haug (1992) som med grund i en norsk undersékning
har visat hur forskollirare i mer skolliknande sammanhang tar kontroll 6ver
kommunikationen genom att ge instruktioner, stilla fragor, aterge berittelser och
kommentera barnens inlagg, vilket far till f6ljd att barnen talar mindre och med
firre antal ord. David Dickinson och Miriam Smith (1991) har visat att kontrollen
over kommunikationen varierar i olika typer av situationer, men ocksa att det som
hir benamns f6r kontrollerat tal, definierat som tal innefattande en affiarsmissig ton
med fokus pa uppférande, tenderar att 6ka i takt med barnens alder. Aven da vuxna
medvetet arbetar f6r barns Okade inflytande kan detta ske utifran vuxnas villkor
t.ex. genom upprittande av formella vagar till inflytande via rad av olika slag. Det
konstaterar bla. Margareta Aspan (2005) utifrin ett skolprojekt’ fér Okat

elevinflytande och hon menar att elevers inflytande begrinsas 1 dylika

¢ Skolprojektet utférdes pd en skola omfattande férskola upp till 4r nio. Studiens fokus var dock pé ar sex
till nio. Projektet pagick under tre 4r.
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vuxeninitierade rad. Elever i projektet erfor att deras moijlighet att gora sina roster
horda inte hade nagon effekt och inte ledde till f6rindring. Ocksa Birgitta Odelfors
(1996) har studerat villkoren for barn att géra sina roster horda, men da i férskolans
kontext. Hon fann att barns deltagande hinger samman med vuxnas bemétande
och att lirare i hogre grad skapade utrymme for pojkars delaktighet an for flickors,
vilket hon menar sannolikt forstirker den lust att framtrida som manga pojkar i
studien visade prov pa. Vidare fann Odelfors att barnen tog tillvara de mojligheter
som gavs till att gora sig hord och sedd. Eva Johansson och Barbro Johansson
(2003) understryker i sin studie om etiska moéten i skolan att lirares aktiva arbete
med barns delaktighet och inflytande inte med siakerhet uppfattas av barnen sjilva.
Barnen i undersékningen gav med en slags sjalvklarhet uttryck for att det ar de
vuxna som bestimmer, och att det dr bra. Forestillningen om att det ar sa det ar,
och ocksa ska vara, ligger djupt rotad menar férfattarna och kan dirmed utgéra ett
hinder for inflytande. Gunilla Halldén (2003) konstaterar ocksa att barns inflytande i
pedagogiska sammanhang ar avhingigt larares sitt att se pa och férhalla sig till barn,
och menar att vuxnas forhallningssatt avgor vilka positioner barnen ges mojlighet
att inta, vilket 1 sin tur har med makt att gora. En position kan inbegripa mer eller
mindre inflytande, nagot som gor det relevant att problematisera barns inflytande
utifran ett maktperspektiv, vilket ocksa gors 1 nagra studier (t.ex. Forsberg, 2000;
Ohrn, 1997). Eva Forsberg (2000) har studerat inflytande med utgingspunkt i
maktbegreppet och menar att en sadan utgangspunkt 6ppnar upp for att betrakta
inflytande ur ett relationellt perspektiv till skillnad fran att forstd inflytande som
nagot en enskild individ eller en grupp kan ha mer eller mindre av. Det intressanta
blir da inte, enligt Forsberg, huruvida barn och unga har inflytande eller inte utan

snarare hur deras eventuella inflytande gynnar eller missgynnar dem.

Framtridande resultat fran tidigare forskning som utger sig for att studera just
delaktighet och inflytande ar siledes att dessa virden ar begrinsade i pedagogisk
praktik och att det hidnger intimt samman med ldrares attityder, regler och makt.
Den kunskap som finns verkar frimst handla om formaliserat elevinflytande samt
elevers och lirares attityder och upplevelser av informellt elevinflytande. Nar det
giller begreppet delaktighet forefaller det i forsta hand ha studerats 1 relation till
barns lirande och inte som ett vasentligt varde for barns fostran till demokratiska
medborgare. Det kan ocksa papekas att intresset f6r delaktighet och inflytande som
kunskapsobjekt, jamfort med det samhilleliga, inte forefaller vara lika stort da

antalet avhandlingar och artiklar ér relativt fa och frimst inom en svensk kontext (se

39



aven Forsberg, 2000). Dessutom riktas tidigare gjorda studier framfér allt mot aldre
barn och unga varfér kunskap om de yngsta forskolebarnens delaktighet och
inflytande i princip saknas. Diremot kan det finnas andra studier som inte direkt
knyter till delaktighet och inflytande som demokratifostrande aspekter men som
inda sager nagot om barns betingelser for att ta aktivt del i och paverka det som
hinder pa forskolan. Hit hor Berit Baes forskning om relationen mellan vuxna och
barn i norsk forskola. Hon menar att det 1 métet mellan pedagog och barn sker en
overtoring av viktiga kulturella varden. I en studie har Bae (1992) visat hur vuxna
och barn kan utvecklas tillsammans i samspel som praglas av en 6msesidig relation.
Hon kom fram till att det inte bara var liraren som paverkar barnets utveckling utan
barnet paverkar ocksa lirarens professionella utveckling. Relationer som priglas av
anerkjennelse skapar enligt forskaren forutsittningar for Gverskridande utveckling
bade for barn och vuxna samtidigt som det skapar ett positivt férhallande till
lirande. Relationer som inte innefattar anerkjennelse bidrar till kinslan av att inte
vara nagot vard, liksom till ett negativt férhallande till larande. En annan studie som
1 hog grad knyter an till foéreliggande projekt dr Baes avhandling fran 2004 dar hon
studerat dialoger mellan lirare och barn i syfte att identifiera kinnetecken som ger
utrymme f6r barnets erfarande av ritten till sin egen upplevelse. Funna
dialogprocesser beskrivs metaforiskt i termer av rymliga och tranga monster dar
rymliga monster kan relateras till demokratifostran da denna metafor karaktiriseras
av en rorlig rollférdelning mellan lirare och barn och dir det rdder tolerans,
lyhordhet, forstiaelse och moijligheter att fritt kunna uttrycka sig och ocksa bli
forstadd utifran egna intentioner. Tranga monster 4 andra sidan beskrivs som
devitaliserande for barnet dir rollférdelningen ar ensidig och osynkroniserad och
kiannetecknas av bland annat upplevelsemissig distans. Dessa monster gar igen i
olika typer av situationer och dyader - om 4n med en viss variation. Studien har
dven varit intressant f6r denna avhandling teoretiskt och metodiskt sett. Teoretiskt
tas utgangspunkten i Schibbyes perspektiv pa anerkjennelse vilket enligt min
tolkning kan ha nagot virdefullt att bidra med till den tolkningsram som brukats
hir. Detta dryftas vidare 1 avhandlingens diskussionskapitel. Ocksia metodiskt faller
Baes och foreliggande avhandling inom samma tradition da bada utgar fran ett
kritiskt perspektiv av mikroanalytisk karaktar.

Sammantaget kan sdgas att samtliga refererade studier i forsknings-
genomgangen pa ett eller annat sitt relaterar till foreliggande avhandlings

kunskapsobjekt, dvs. forskolefostran. Genomgingen tyder pa att tidigare
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undersOkningar placerar sig inom olika forskningsfalt som knyter till normalisering,
etik och moral liksom demokrati och rittigheter. Ingen studie tycks omfatta
samtliga tre virdefalt, hur de relaterar till varandra eller hur de kommuniceras vilket
toreliggande projekt har gjort — om 4n med en viss betoning pa den demokratiska
dimensionen. Det som mer skiljer detta projekt fran flertalet ar dels dess fokus pa
de allra yngsta barnen i utbildningssystemet, dels att fostran studeras i vardagliga
kommunikationshandlingar med hjilp av videoobservation. Ytterligare en skillnad
ar det teoretiska narmandet. Hittills har ingen empirisk studie patriffats som brukar
Habermas kommunikativa handlingsteori for att tolka och forsta sprakligt burna
virden i kommunikationen mellan lirare och sma barn. Likasd dr det kritiska

perspektivet att betrakta som ovanligt i smabarnsforskning.
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3 Teoretiskt ramverk — Fostran som
kommunikation

I det foljande kommer avhandlingens teoretiska forankring att presenteras. Som
tidigare namnts har teoretiska begrepp frin savil Jurgen Habermas som Basil
Bernstein anvints. Fran Habermas har begreppen kommunikativt och strategiskt
handlande brukats for att tolka och forsta kommunikationshandlingar men da det
tidigt 1 analysarbetet blev uppenbart att kommunikationshandlingarna var av vildigt
olika karaktar till bade innehill och form, liksom att dessas olika karaktir forefoll
hinga intimt samman med lirarkontroll, kompletterades begreppsapparaten med
Bernsteins begrepp stark respektive svag klassifikation och inramning. (For ett vidare
resonemang om hur Habermas och Bernsteins teorier relaterar till varandra — se
kap. 6) Dessa begrepp har siledes anvints for att analysera de kommunikations-
handlingar som det empiriska materialet bestar av. Vidare har forskolefostran aven
relaterats till Habermas teori om det dubbla samhillsperspektivet, dir begreppen
system och /livsvirld ir fundamentala. Dessa begrepp kan sigas ha fungerat pa en mer
abstrakt niva och anvints for att sitta in gjorda tolkningar av kommunikations-
handlingarna i ett vidare perspektiv. Av utrymmesskil har studiernas teoretiska
torankring presenterats mycket kortfattat i artiklarna, vilket hir motiverar en
utforligare redogorelse. Presentationen borjar med en kort beskrivning av de
begrepp som har himtats fran Bernstein (2000), vilket inte ska tolkas som att dessa
ar overordnade. Snarare utgor nagra av Habermas barande idéer avhandlingens
teoretiska bakgrund. Strukturen som foljer innebir siledes att de begrepp som
anvints pa en empirindra niva presenteras forst. Dda Habermas begrepp
kommunikativt och strategiskt handlande hinger intimt samman med hans
resonemang om livsvarld och system presenteras dessa i en f6ljd, men redogorelsen

inleds alltsa med begreppen lararkontroll, klassifikation och inramning.

3.1 Ldararkontroll, klassifikation och inramning

For att forsta den lirarkontroll som empiriskt framtridde i kommunikations-
handlingarna har hjalp tagits av Bernsteins teori om makt och kontroll i termer av

klassifikation och inramning. Begreppet klassifikation dr, enligt Bernstein (2000),
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starkt forbundet till maktrelationer och anvinds i syfte att underscka relationen
mellan kategorier, t.ex. olika aktiviteter eller amnen i en pedagogisk praktik. Da
maktrelationerna etablerar mer eller mindre tydliga grinser mellan kategorier, talar
Bernstein om stark respektive svag klassifikation. Ju starkare klassifikationen ir, ju
mer specialiserad ar t.ex. aktiviteten. En sadan aktivitet karaktiriseras av en tydlig
identitet som inte kan blandas thop med nagot annat. Pa sa vis sager klassifikationen
nagot om hur innehallet i den pedagogiska praktiken dr strukturerat. Det som
uppratthaller granserna mellan kategorier ar makt. Klassifikationsbegreppet har
anvints 1 avhandlingens forsta och andra studie for att identifiera olika aktiviteter i

torskolan som starkt respektive svagt klassificerade.

Dock kan begreppet inramning anses vara av dn storre virde i sammanhanget
da det anvinds for att analysera olika former av kommunikation med avseende pa
vem som kontrollerar vad i kommunikationen. Det vad som har dsyftas innefattar
enligt Bernstein (2000, s 12-13) “the selection of the communication, its sequencing
(what comes first, what comes second), its pacing (the rate of the expected
acquisition), the criteria, and the control over social base which makes this
transmission possible®. Graden av kontroll 6ver dessa faktorer leder till stark
respektive svag inramning. Virt att notera dr dock att graden av kontroll kan variera
mellan dessa faktorer. Det dr sidledes mojligt att t.ex. ha stark kontroll 6ver val
(vilket 1 artikel II har exemplifierats genom att lidraren viljer vilka singer som ska
sjungas 1 samlingen) och samtidigt ha svag kontroll 6ver hastighet (vilket i artikel II
har visat sig genom att lidraren till exempel har latit barnen styra 6ver hur ling tid
som ska tillignas en viss sang). Till skillnad frin begreppet klassifikation, som
brukas for att tydligegora grinserna for ett innehall (the what), anvinds begreppet
inramning i syfte att analysera formen (the how). Inramningen ar salunda social till

karaktiren och riktar sig mot kommunikationen mellan lirare och barn.

Begreppet inramning uppritthaller tva regelsystem vilka Bernstein (2000, s 13)
benamner the regulative discourse samt the instructional disconrse. Den regulativa diskursen
tillhor den sociala sfiren och innefattar regler for uppforande, karaktir och sitt,
medan den instruerande diskursen riktar sig mot kunskap och kompetens i form av
regler for val, ordningsfoljd, hastighet och kunskapskriterier. Den instruerande
diskursen ar innesluten i den regulativa, som saledes dr den dominanta. Tillsammans
utgor dessa en, vad Bernstein benamner, pedagogisk diskurs. Problematiskt, enligt
Bernstein (2000), dr att pedagogisk praktik ofta hanterar den regulativa och den

instruerande som tva diskurser vitt skilda frin varandra, vilket kan innebara att
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undervisning om virden framstir som en sak och kunskap en annan. Bernstein
argumenterar for att de bada diskurserna maste forstds som en, dir den instruerande
ar inbaddad i den dominanta regulativa diskursen. Bernstein (2000) menar ocksa att
stark inramning leder till en synlig pedagogik dir savil den regulativa som den
instruerande diskursen framtrader explicit. Svag inramning daremot resulterar enligt
Bernstein i en osynlig pedagogik dir de bada regelsystemen ar implicita och i princip
okanda f6r mottagaren. Utifran empiriska studier argumenterar Bernstein (1977) for
att den osynliga pedagogiken missgynnar arbetarklassens barn da dessa inte dr vana
vid att hantera en dylik frihet eller otydlighet utan snarare raka instruktioner och
tillrdttavisningar. I foreliggande studier gors inga sidana jamférelser mellan vare sig
klass eller kén. Daremot anvands synlig respektive osynlig pedagogik for att
diskutera dilemmat 1 relation till en fostran av intersubjektiv karaktar. Darfor har det
1 studierna ocksa varit angeldget att synliggora de varden som kommuniceras, liksom
beskriva hur denna kommunikation gar till, nir kommunikationshandlingarna ar
svagt klassificerade och inramade. Med andra ord var skilet att géra osynlig

pedagogik synlig.

3.2 Kommunikativt handlande

I analysen av de kommunikationshandlingar som det empiriska materialet innefattar
har frimst begreppen strategiskt och kommunikativt handlande anvints (Habermas,
1995a). For att skapa en forstielse for kommunikationsformernas karaktaristika,
liksom dessas filosofiska inneborder, foljer en redogorelse for ndgra barande idéer 1
Habermas kommunikativa handlingsteori. Till grund for teorin som helhet ligger
idén om en kommunikativt skapad forstaelse mellan manniskor, vilken i sin tur
bygger pa en kommunikation utan forvringning och missforstind som bottnar i
makt, status, prestige, radsla eller otrygghet (Habermas, 1995a). Enligt Habermas
maste det finnas en tro pa en dylik fri kommunikation som baseras pa god vilja,
argumentering och dialog, och han havdar att spraket 1 sig ger vissa forutsattningar
tor att uppna detta ideal. I spraket ligger nimligen en férvintning och en onskan att
bli saval forstadd som betrodd av andra samt en implicit f6rhoppning om att andra
kommer att acceptera vara argument och uttalanden. Utan den hir typen av
torvantningar och ambitioner skulle det inte vara sa stor idé att ge sig in i en

diskussion eller att uttala sig om nagot 6ver huvud taget.
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Det grundliggande begreppet kommunikativt handlande definieras av
Habermas (1995a) som handlingar genom vilka vi uppratthaller manskliga
relationer, praglade av 6ppenhet, 6msesidighet och samférstind. Dessa handlingar
bestar egentligen av tva huvudaspekter, nimligen handlande och kommunikation.
Teoretiskt dr det mojligt att behandla aspekterna som tva sjilvstandiga enheter men
i praxis dr de oupplosligt sammanflitande i varandra. For att forsti vad det
kommunikativa handlandet innebar behovs forst en kort avgrinsning fran andra
handlingsbegrepp. Det dr i handlingsteoretiska sammanhang vanligt att gora en
distinktion mellan begreppen beteende och handling dir beteende nirmast kan
forstais som respons pa stimuli medan handling relaterar till meningsskapande
(Fritzén, 1998). 1 Habermas teori har mening en central betydelse, varfér en
handling maste forstis som vigledd av intentioner. En individs handlande blir
saledes bara begriplig i ljuset av intentionen bakom sjilva handlingen. Habermas
(1995a) talar i sammanhanget om olika typer av manskligt handlande: instrumentellt,
strategiskt samt kommunikativt handlande, dir intentionerna bakom respektive
handling skiljer sig markant at, da savil instrumentellt som strategiskt handlande har
framgangens betingelser som ledstjirna medan intentionen bakom ett
kommunikativt handlande ar att na samforstand, forstiaelse och Omsesidighet.

Handlingstyperna har Habermas sammanfattat i enlighet med figuren nedan:

Handlingsorientering | Framgéangsorienterat Forstéelseorienterat
Handlingssituation

Icke-social Instrumentellt handlande

Social Strategiskt handlande Kommunikativt handlande

Figur 1. Handlingstyper enligt Habermas (1995a, s 100).

En framgingsorienterad handling’ kan vara savil instrumentell som strategisk till sin
karaktir menar Habermas (1995a). Instrumentell blir den om handlingen ar icke-
social och utspelar sig mellan individen och naturen. Det ar siledes ett subjekt-
objekt-relaterat handlande vilket betyder att det star utanfér mellanmanskliga
relationer och faller dirmed utanfor foreliggande avhandlings analysenhet. Aven ett
strategiskt handlande ar att betrakta som en subjekt-objekt-relation med den
skillnaden att det ar ett socialt handlande. Ett strategiskt handlande styrs av

7 En handling som ir att betrakta som framgangsorienterad styrs av intentionen att na specifika mal och
dirigenom ocksé framging.
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intentionen att uppna bestimda syften vilket leder till en objektivering av
medmanniskor, det vill siga medmainniskor nyttjas for egen malupptyllelse och
tramgang. Strategiska handlingar kan enligt Habermas (1995a) ske dolt eller 6ppet.
Nir en deltagare medvetet (manipulation) eller omedvetet (systematiskt foérvringd
kommunikation) ddljer sin avsikt med ett handlande ar det en fortickt strategisk
handling. En 6ppen strategisk handling klargor redan fran borjan att interaktionen
har en malorienterad avsikt. Flera av de kommunikationshandlingar som utspelar sig
mellan larare och barn 1 avhandlingens empiriska material faller inom ramen for det
strategiska handlandet varfor begreppet har varit centralt i tolkningen av data.
Detsamma giller f6r den kommunikationsform som Habermas bendmner for
kommunikativ. Det kommunikativa handlandet kan beskrivas 1 termer av en
subjekt-subjekt-relation priaglad av Oppenhet, samforstind och Omsesidighet.
Kommunikativa handlingar ar alltsi handlingar genom vilka vi uppritthaller

minskliga relationer och beskrivs av Habermas (1984, s 286) som handlingar dir:

...the agents involved are coordinated not through egocentric calculations of success

but through acts of reaching understanding. In communicative action participants are

not primarily oriented to their own individual success; they pursue their individual

goals under the condition that they can harmonize their plans of action on the basis

of common situation definitions.
Det kommunikativa handlandets stravan efter att lata samforstaind och 6msesidighet
vara vigledande, innebir med nodvandighet ett erkdnnande av andra
kommunikationsdeltagare. Ett dylikt méte mellan miénniskor ar av intersubjektiv
och symmetrisk karaktir, i betydelsen att relationen vilar pa en grund av alla
minniskors lika varde. Detta grundliggande antagande har varit av sirskilt vikt 1
toreliggande avhandling, da den interaktion som studerats innefattar barn som dannu
inte har ett utvecklat verbalt sprak, vilket kan tinkas kriva sirskilda kvaliteter i
uppritthallandet av ett handlande av kommunikativ karaktir. Vad som menas ar att
Habermas tankar om hur kommunikativt handlande uppratthalls, inte problemfritt
kan appliceras 1 motet med de allra yngsta barnen i utbildningssystemet. Habermas
(1995a) talar namligen i detta sammanhang i termer av ett antal giltighetsansprak
som han menar visar sig 1 handling. Ett uppritthillande av detta slag innebir att ett
yttrande kan ifragasittas och provas 1 sanning, riktighet samt sannfirdighet. Dessa
tre giltighetsansprak relaterar till olika handlingsslag, teleologiskt, normativt samt
dramaturgiskt, vilka i sin tur férhaller sig till varlden pa olika sitt: objektivt, socialt
eller subjektivt. Med andra ord har Habermas inte enbart intresserat sig for att

beskriva olika handlingsmonster utan intresset riktas ocksa mot att virdera nir en
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handling ir rationell. Om begreppet kommunikativ handling skriver Habermas
(1995a, s 125):

Begreppet kommunikativ handling tvingar oss att betrakta aktorerna ocksa som talare

och lyssnare, vilka relaterar sig till nagot i den objektiva, sociala eller subjektiva

virlden och dirvid 6msesidigt reser giltighetsansprak som antingen kan accepteras

eller bestridas. Aktorerna relaterar sig inte lingre direkt till nagot i den objektiva,

sociala eller subjektiva virlden, utan relativerar sina yttranden om nagot i varlden i

torhallande till méjligheten att deras giltighet kan bestridas av andra aktorer. Inbordes

forstaelse fungerar som en handlingskoordinerande mekanism pa sa sitt att

interaktionsdeltagarna enas om den hivdade giltigheten hos sina yttrande, dvs.

intersubjektivt erkdnner giltighetsansprak som de reser dmsesidigt.
Den forstaelseprocess som hir asyftas i det kommunikativa handlandet har saledes
som mal, enligt Habermas (1995a, s 145), att fa till stind ett samférstind som leder
till ”den intersubjektiva gemenskapen av 6msesidig forstaelse, gemensamt vetande,
omsesidigt fortroende och inbordes Overensstimmelse”. Det innebir att
samforstandet innefattar och vilar pa erkidnnandet av samtliga korresponderande
giltighetsansprak. Relaterat till interaktionen mellan lirare och sma barn, som dnnu
inte bemistrar det verbala spraket likvardigt vuxna, ter sig ett uppratthallande av
kommunikativt handlande genom provning av giltighetsanspraken timligen svar,
medan dess mal om samforstaind forefaller bide mojlig och hogst rimlig dven i
motet med de allra yngsta om dn utifrin nagot andra premisser. I foreliggande
avhandling g6rs heller inte ansprak pa att bidra med kunskap om hur
giltighetsanspraken kan provas i kommunikationen med sma barn utan avsikten ar
snarare att bidra med fylliga beskrivningar av olika handlingsmonster 1 syfte att
vinna kunskap om visentliga aspekter for kommunikativ fostran karaktiriserad av
intersubjektivitet.

Teorin om det kommunikativa handlandet kan férleda en ldsare att tro att den
handlingstyp som bor dominera pedagogisk praktik dr just den kommunikativa.
Innan detta problematiseras vidare i relation till f6rskolefostran behover teorin dock
sittas in 1 sin vidare kontext da Habermas uppdelning i handlingstyper hinger
intimt samman med hans sitt att betrakta samhillet ur ett dubbelt perspektiv.
Nedan foljer darfor en kort redogorelse f6r det Habermas bendmner f6r det dubbla
samhillsperspektivet, liksom en argumentation for hur detta kan vara behjalpligt i

forstiaelsen av sma barns fostran i en institutionaliserad kontext som forskolan.
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3.3 Fostran ur ett dubbelt perspektiv

Ett grundliggande antagande i denna avhandling 4r att Habermas dubbla
samhallsperspektiv, i termer av system och livsvirld, har nagot att bidra med i
torstiaelsen av sma barns fostran i en institutionaliserad kontext. Till grund f6r detta
antagande ligger att moten mellan ménniskor i1 férskolan ocksa har med samhalleliga
villkor att gora. Samvaron med barn i forskolan ir saledes att betrakta som nagot
annat dn samvaron med barn i till exempel hemmet. Lirare i forskolan har bland
annat ett samhalleligt avlonat uppdrag att férhalla sig till, liksom en professionalitet
genom en yrkesutbildning vilket inbegriper reflektion 6ver den verksamhet som
erbjuds barnen (Moller Pedersen, 2004). Antagandet baddar ocksa for att betrakta
torskolans pedagogiska praktik som “en helhet av sociala relationer inom vilka
minniskor utvecklar kunnande och skapar mening i personliga, samhilleliga och
kulturella angeligenheter” (Fritzell, 2003, s 13). Vidare har det dubbla samhalls-
perspektivet varit ett sitt att undvika den i pedagogisk teoribildning sia vanliga
fokuseringen pa antingen individen eller omgivningen till férmédn fér bade och.
Poingen ar att pedagogiska processer, enligt Fritzén (2003), befinner sig just i
skarningspunkten mellan individ och sambhille. Det ar i spanningsfaltet mellan de
bada perspektiven som det kan tinkas att visentliga fostransaspekter som rubbar

maktstrukturer kan framtrada.

Det dubbla samhillsperspektivet mejslar Habermas fram med hjilp av begrepp
och tankegangar fran siavil Durkheims samhallsteori, Meads kommunikationsteort,
Husserls fenomenologi, Webers rationalitetsteori som Parsons systemteori (Fritzén,
1998), varfér han ibland, enligt Per Mansson (2000), talar om sin vetenskapliga
produktion som ett rekonstruktionsarbete i vilket han har férsokt gora olika
teoriansprak kompatibla. Utifran det dubbla samhillsperspektivet argumenterar
Habermas (1987) for en syn pa virlden som just dubbel och framhaller n6dvandig-
heten av att analysera samhallet bade utifran ett livsvirlds- och ett systemperspektiv
tor att forsta det 1 sin helhet. Innan vidare diskussion fors kring vad detta mer
konkret innebar for foreliggande avhandling behover begreppen livsvirld och

system i nagon man klargoras.

Habermas (1995a) introducerar livsvirldsbegreppet som det kommunikativa
handlandets bakgrund bestiende av grundliggande komponenter som kultur,

samhalle och personlighet. Dessa grundliggande komponenter beskriver Habermas

(1995a, s 131) pa foljande satt:
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Kultur kallar jag det vetandeforrad ur vilket kommunikationsdeltagarna forser sig med

tolkningar nir de kommunicerar om nagot 1 virlden. Sambhille kallar jag de legitima

ordningar via vilka kommunikationsdeltagarna reglerar sin tillhérighet till sociala

grupper och dirmed sikrar en solidaritet. Med personlighet avser jag de kompetenser

som gor ett subjekt sprak- och handlingsférmdéget, dvs. 1 stind att delta i

forstaelseprocesser och dirigenom hivda sin egen identitet.
Livsvarlden refererar diarmed till en slags tolkningsresurs som kan forstis som ett
sprakligt organiserat forrad av kulturellt betingat bakgrundsvetande som ofta ir
oreflekterat. Pa sd satt betraktas livsvarlden som forgivet tagen och nagot som inte
gar att stalla sig utanfér di minniskan lever mitt i den (Habermas, 1995a). Med
andra ord knyts livsvirlden till de meningssammanhang med vars hjilp manniskor
torstair och tolkar sin situation och sin omgivning, och pa si vis markerar
livsvirlden det upplevelsenira (Alvesson & Skoéldberg, 1994). Livsvarlden relaterar
saledes till sociala relationer, arbete, familj och vinner. Dessutom kan inte
livsvirlden pa nagot sitt betraktas som statisk utan utvecklas eller reproduceras i
varje kommunikativ handling med hjilp av sprak, virderingar och normer, vilket
ocksa bidrar till dess hogst subjektiva karaktir (Moller Pedersen, 2004).
Karnpunkten i Habermas utvecklande av livsvirldsbegreppet ar enligt Peter Moller
Pedersen att det ar dir reproduktionen av ndgra viasentliga kulturella, symboliska
resurser sker. De tre mest centrala symboliska resurserna ir enligt forfattaren
mening, solidaritet och identitet, vilka utgor livsvirldens férutsittningar. Darmed
blir de ocksa vasentliga for all kommunikation, inte minst den som sker inom
pedagogisk praktik (Meller Pedersen, 2004). Samhillet kan dock enligt Habermas
(1987, s 120) inte begrinsas till enbart livsvirld och kommunikationsteori, vilket
han ger uttryck for pa foljande satt:

Every theory of society that is restricted to communication theory is subject to

limitations that must be observed. The concept of the life-world that emerges from

the conceptual perspective of communicative action has only limited analytical and

empirical range. I would therefore like to propose that we conceive of society

simultaneously as a system and as a life world.
Samhillet maste med andra ord forstds 1 termer av bade livsvirld och system.
Systemet refererar, enligt Habermas (1987, 1995a), till de aspekter av samhaillet som
trikopplats frain normer och virden grundade pa spriklig konsensusbildning, och
som dirmed dr avldgsnade frin minniskornas omedelbara upplevelser. Systemet
toljer pa sa satt en oberoende, objektiverad logik (Alvesson & Skoldberg, 1994), dir
avgorande styrmedier 4dr pengar och makt, vilka dominerar 1 ekonomi,

administration och delvis politik. Sa linge systemet styr 6ver den materiella
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produktionen dr det rationellt, men om systemet ocksa tar makten o6ver den
symboliska reproduktionen leder det till en sambhallelig storning i form av systemets
kolonisation av livsvirlden (Habermas, 1987, 1995a). Enligt Habermas (1987) sker
da ett fortingligande av livsviarlden med konsekvenser av subjektivt upplevd
menings- och identitetsléshet.

Att konceptualisera det samhilleliga livssammanhanget med termerna system
respektive livsvarld har utsatts for kritik, men enligt Habermas (1995a, s 379) ar det
inte begreppen som sadana som ar kontroversiella utan “beslutet att sammanfoga
dem som aspekter ur vilka samhallet kan analyseras i sin helhet”. Det Habermas
astadkommer ar namligen nagot av en paradigmkombination dir han f6r samman
tva skilda traditionslinjer, bestaende av handlingsteoretiska samt makrosociologiska
ansatser. Dirigenom blir det mojligt, enligt Habermas, att betrakta livsvirlden och
systemet som komplementira och omsesidigt beroende. Det handlar diarmed inte
om att reducera sambhillet till antingen livsvarld eller system utan samhillet
inrymmer bade och. Dock bor vi, enligt Habermas (1995a), ha livsvirlden och det
kommunikativa handlandet i fokus i var samhillsanalys utan att for den skull
torkasta eller bortse fran systemmaissiga forhallanden. Det finns siledes, som
tidigare niamnts, en poing med att betrakta samhallet ur bade livsvarlds- och
systemperspektiv. Nar en verklighet problematiseras som dubbel pa detta satt
uppstar namligen ett spanningsfilt mellan det system- och livsvirldsmassiga vars
synliggorande kan bli nagot f6r manniskor att forhalla sig till och argumentera kring
(Fritzén, 1998). Mojligheten till utveckling ligger da just i ett utmanande av motet
mellan de bada perspektiven.

Till grund f6r Habermas tinkande i termer av system och livsvarld ligger,
enligt Moller Pedersen (2004), att det moderna samhillet dr utdifferentierat och
bestar av en rad delsystem, alla med sin samhilleliga funktion. I det vardagliga livet
ror vi oss mellan dessa delsystem, som manniskan enligt denna tankegang star i ett
dialektiskt forhallande till. Delsystemen kan grovt indelas i tre sfirer: staten,
marknaden och civilsamhallet. S7aten omfattar hela den offentliga sektorn och dess
styrmedium ar enligt Habermas makt. Till denna sfir hor forskolan som institution,
vilket betyder att verksamheten regleras av politiskt beslutade lagar och regler,
liksom av lokal yrkespraxis. Marknaden innefattar ekonomi och arbetsmarknad, vars
styrmedium ar pengar da dess styrlogik grundas pa maojligheten att gora vinst utifran
tillgang och efterfragan. Friskolor av olika slag faller inom ramen f6r denna sfér. Till

civilsambdllet hor olika slag av sociala gemenskaper som inte styrs av vare sig politik,
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yrkesprofessionalism eller markandsmekanismer. Det tydligaste exemplet hir ar
familjen. Styrande inom civilsamhallet dr istillet normer, virderingar och
minniskors forvintningar pa varandra. Barns fostran utifran en dylik
civilsamhallelig utgangspunkt tar dirmed framst avstamp i andra styrmekanismer an
politiskt beslutade lagar och pengar enligt Moller Pedersens (a.a.) tolkning av

Habermas teorti.

Utmairkande for det moderna samhillet nar det giller barns fostran ar att det
har skett en fOrskjutning frin att enbart ha wvarit en angeligenhet inom
civilsamhallets sfir till att ocksi, och till stor del, vara ett intresse inom statens sfar.
Vad kan déd denna insikt bidra med nar det galler forstaelsen av sma barns fostran i
torskolan? Viardefullt kan vara forstaelsen av att de olika sfarerna, enligt Habermas
(1995a), genererar olika typer av manskliga handlingar, dir staten och markanden
star for ett mal- och framgangsorienterat handlande och civilsamhallet star for ett
torstaelseorienterat handlande. Medan det maél- och framgangsorienterade
handlandet befinner sig inom systemets kontext och vilar pia en teknisk-
vetenskaplig-instrumentell rationalitet tillh6r det forstaelseorienterade handlandet
livsvirlden med en kommunikativ-politisk-etisk rationalitet. Med grund 1 ett
pedagogiskt perspektiv blir da den oundvikliga foljdfragan hur dessa handlingstyper
tar sig uttryck 1 pedagogisk praktik. Det pedagogiska dilemma som framtrader har,
enligt Moller Pedersen (2004), att hantera om det ar lirarens uppgift att forst och
tramst handla forstdelseorienterat gentemot barnen eller om den frimsta uppgiften
ar att handla malorienterat utifrin det sambhailleliga uppdraget si som det ar
formulerat i styrdokumenten. Har 16per resonemanget risk att bli dikotomiskt
varfor det bor understrykas att poiangen i Habermas dubbla perspektiv ar att
malorienterat respektive forstaelseorienterat handlande inte utesluter varandra, det
vill siga det handlar inte om antingen det ena eller det andra sittet att handla, utan
pedagogisk praktik rymmer bada. Av vikt att forsta dar dock att de olika
handlingstyperna idr rationella pa olika sitt och far olika konsekvenser som bor
beaktas professionellt. Med detta i atanke ar det dags att atervanda till diskussionen
om vilken handlingstyp som, i enlighet med Habermas idéer, bor dominera

pedagogisk praktik.

Klart star att det som bekymrar Habermas (1987, 1995a) iar att samhallet
alltmer priglas av modernitetens tekniska eller instrumentella rationalitet vilket han
menar leder till att systemet haller pa att odeligga livsvirlden och det

kommunikativa férnuftet. Med andra ord hyser Habermas en oro for den stindiga
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objektiveringen och formaliseringen av familjens och skolans pedagogiska
processer, vilka han menar leder till ett fjirmande fran livsvirlden. Det kan tolkas
som att den handlingstyp som bor dominera 6ver den andra i férskolan dr den
livsvirldsbaserade kommunikativa och forstaelseorienterade. Fragan som foljer ar
dia om denna handlingstyp dr mdojlig 1 en verksamhet som befinner sig inom
systemets malorienterade logik? Onekligen ligger det i sjilva lararuppdraget att
strava mot de 1 liroplanen formulerade malen som faststillts inom systemets sfir.
Om systemfaktorer ocksa tillats styra 6ver en dylik malorientering av pedagogiska
processer torde dess pedagogiska konsekvens bli att det dr det enskilda barnets
kunskapsutveckling i en viss riktning som stir i centrum, en riktning som faststallts
utan barnets delaktighet och inflytande. Tillats istillet ett livsvarldsbaserat nirmande
av denna malorientering kan det 4 andra sidan leda till att pedagogiska processer
framtrider som just forstaelseinriktade och meningsskapande dir barnen i hogre
grad ar delaktiga i sin kunskapsutveckling. Konsekvenserna av de olika sitten att
handla, relaterat till barns fostran i forskolan, problematiseras i avhandlingens
empiriska studier, i ljuset av de spanningsfilt som framtrider mellan det
kommunikativa och strategiska handlandet, mellan livsvirld och system. Aven om
det inte handlar om att reducera pedagogisk praktik till antingen det ena eller andra
sattet att handla, leder den tidigare deklarerade intersubjektiva forstaelsegrunden av
tfostran avhandlingen i en viss riktning, namligen mot ett stillningstagande for att
tfostran kan vila pa dylika kommunikativa grunder. Det innebar en 6ppning for att
fostran inte behover vara av auktoritar karaktar dar fostraren blir subjekt och den
som fostras objekt, utan att fostran kan bedrivas i en subjekt-subjekt-relation, dvs.

att relationen mellan fostrare och den som fostras dr mer jamlik och demokratisk.
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4 Metodologi, design och metod

Syftet med avhandlingen ér att vinna kunskap om fostran sa som denna kommer till
uttryck i vardagliga kommunikationshandlingar mellan lirare och barn i pedagogisk
praktik. Den kunskap som efterfragas riktas dels mot hur, och till vad, sma barn i
torskolan fostras, dels mot visentliga aspekter for en fostran av intersubjektiv
karaktdr. Sammantaget kan detta siga nagot om vilka barn férskolan bidrar till att
konstituera liksom niagot om hur konstitutionen gar till. Kunskap av detta slag kan
medverka till att skapa forstaelse f6r den fostran som kommer till uttryck 1 praktiskt
pedagogiskt handlande, men ocksa till att kritiskt kunna forhélla sig till denna
tostran. Avhandlingen har en kritisk grundhallning med utgangspunkt i Habermas
dubbla samhillsperspektiv vilket innebdr att foérskolefostran tolkas utifrin saval ett
system- som livsvarldsperspektiv. Med en siadan utgingspunkt foljer ett visst
emancipatoriskt kunskapsintresse men avhandlingen gér ocksa ansprik pa att kunna
bidra med praktisk kunskap. Det praktiska bestir dd inte av fardiga foreskrifter
betriffande vilka virden som ska kommuniceras eller hur denna kommunikation
ska ga till utan snarare bidrar avhandlingen med ett underlag som kan hjilpa lirare
att rikta en granskande blick mot sin egen verksamhet. Den kritiska grundhallningen
1 avhandlingsarbetet handlar dels om att vara uppmairksam pa asymmetriska
torhallanden i interaktionen mellan lirare och barn, dels om att synliggora,
ifragasatta och problematisera kommunikationsmonster, vilka far konsekvenser for

fostran som bade innehall och form.

4.1 En tolkande kritisk ansats

Inom den kritiska forskningen méts tva helt skilda intellektuella stromningar enligt
Mats Alvesson och Stanley Deetz (2000). Den ena ar en kritisk tradition med
inriktning mot att ifragasatta etablerade samhallsordningar, dominerande praktiker,
ideologier, diskurser och institutioner. Den andra strémningen kan kallas so/kande
med inriktning mot att férsta sociala institutioner och vardagslivets mikropraktiker
genom empiriska studier. Vidare menar forfattarna att kritisk forskning generellt
syftar till att

2

...rubba den rdadande sociala verkligheten och ge impulser till
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trigorelse fran, eller motstind mot, det som dominerar och hindrar ménniskor fran
att fritt fatta beslut” (Alvesson & Deetz, 2000, s 7). Karaktiristiskt f6r studier av
detta slag ar enligt forfattarna att forskningsfenomenet ifragasitts i ett vidare
kulturellt, ekonomiskt och politiskt sammanhang samtidigt som fokus riktas mot
mer omfattande asymmetriska sociala forhallanden, som klass, senkapitalism och
overflodssamhaille. Dock har det pa senare tid utvecklats kritiska studier av mer
mikroorienterad karaktir. I dessa har visserligen det vidare sociala sammanhanget
fortfarande sin plats men intresset riktas alltmer mot de specifika praktiker som
”...skapar och aterskapar asymmetri vid viljeyttring, beslutsfattande och, mer

generellt, konstruktion av den sociala verkligheten” (a.a., s 7).

I foreliggande avhandling efterfragas kunskap om forskolefostran genom att
empiriskt beskriva, tolka och forsta en begrinsad del av den sociala verkligheten i
torskolan, namligen vardagliga kommunikationshandlingar mellan lirare och barn.
Dirmed faller avhandlingen under den kritiska stromning som hir kallats zo/kande,
och som dr av mikroorienterad karaktir. Genom en kritisk grundhallning till
erhallen empiri syftar avhandlingen till att tolka och forsta forskolefostran som bade
form och innehall. Dessutom syftar den till att finna och analysera fostransaspekter
som framtrider som visentliga for att fostran ska kunna tillskrivas en intersubjektiv
innebord, vilka i sin tur kan leda till att rubba hierarkiska maktstrukturer mellan

larare och barn.

Den kritiska grundhaéllningen erbjuder saledes moijlighet att bedriva forskning
utifran vardagliga problem pa mikroniva, samtidigt som dess relation till mer
overgripande fenomen som makt, rittvisa och demokrati inte negligeras (Denzin &
Lincoln, 2000). Det innebar att fokus kan riktas mot det konkreta (empirin), for att
darefter forhalla det konkreta till teori, vilket mojliggor en vidgad forstaelse av det
studerade fenomenet. Omvint kan det ocksd innebira att fokus riktas mot teorin
tor att relatera och forankra denna i empirin, vilket i sin tur kan leda till en vidgad
teoretisk forstaelse. Viardefullt 1 denna process ir, enligt Norman Denzin och
Yvonna Lincoln (2000), tita beskrivningar/tolkningar av det konkreta, hir i form av
vardagliga kommunikationshandlingar mellan lirare och de yngsta barnen 1
torskolan, dvs. ett till trearingar. Det finns dock ingen given metod for hur sidana
tata beskrivningar ska komma till stind, inte heller ett specifikt tillvigagangssatt for

att analysera erhallen data enligt forfattarna.
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4.2 Videoobservation av kommunikationshandlingar

For att vinna kunskap om fostran uttryckt i handling 1 en institutionaliserad kontext,
har kommunikationshandlingar mellan lirare och barn i forskolan videofilmats.
Valet att anvinda videokamera var dock pi intet sitt sjilvklart. Aven om
videokameran medfor manga fordelar har detta tillvagagangssitt, i likhet med alla
andra forskningsmetoder, ocksa sina begrinsningar (Sparrman, 2002). I studier dar
videoobservation anvints anges bland annat méjligheten till fylligare och fler data,
liksom att materialet kan ses gang pa gang som stora fordelar. Samtidigt papekas att
riskerna for att samla pa sig for mycket data dr stor liksom att det kan vara svirt att
avsluta analysen (t.ex. Havung, 2000; Johansson, 1999).

Det ar framfor allt viktigt att understryka att videoobservationer inte ir en
neutral observationsmetod, utan att det alltid 4dr forskaren bakom kameran som
viljer vad som ska filmas (se tex. Johansson, 1999). Det ir dock inte bara
selektionsfrigan sad som har en avgorande betydelse for det empiriska
videomaterialet och dess moijligheter for analyser, utan ocksa hur sjilva filmningen
har gatt till (Heikkild & Sahlstrém, 2003; Sparrman, 2002). Mia Heikkild och Fritjof
Sahlstrom (2003) betonar vikten av att beskriva hur kameran ér placerad, hur
mycket som hors och syns, stallt i relation till studiens syfte och de ansprik som
formulerats vid studiet av interaktionen mellan barn och vuxna. De beslut som
torskaren har fattat angaende konkreta val av insamlingsmetod, sisom exempelvis
att anvanda sig av handhallen kamera eller kamera pa stativ, ar vitala for
datakonstruktionen. Det fiar i forlingningen en avgoérande betydelse fér hur
analyserna kan genomféras. Anna Sparrman (2002) markerar ocksa sarskilt
kameravinkelns betydelse som hon anser ar av storre vikt an sidana aspekter som
komposition, ljusforhillanden och formsprak. Pa grund av kameravinklar ar det inte
alltid mojligt att fi Sverblick av samtliga aspekter i ett hindelseférlopp. Aven
Sparrman understryker att videokameran inte fingar en oredigerad verklighet, och
anfor att det dr forskaren som haller i kameran och dirmed har makt 6ver vad som
tokuseras. Pa sd sitt ar forskaren en del i skapandet av data da det videokameran

tangar dr det som observatoren sitter fokus pa.

Selektionsfragan vad har i1 foreliggande avhandling begrinsats till situationer
dir lirare och barn interagerar med varandra i nagon form av kommunikations-
handlingar. D4 ett antagande dr att virden kommuniceras explicit eller implicit i all

kommunikation mellan minniskor har interaktionssituationer mellan larare och
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barn over lag filmats. Det innebar att materialet innefattar olika typer av situationer
av saval formell som informell karaktar i bade inomhus och utomhusmiljé. Ett krav
tor att identifiera en situation som en kommunikationshandling har varit att lirare
och barn verbalt och/eller kroppsligt riktar sig till varandra och pa nagot sitt svarar
pa varandras signaler. Ett avgorande val for bur filmandet har gatt till ar valet av att
anvinda handhallen kamera istillet for kamera pa stativ. Valet grundas pa att larare
och barn 1 forskolan forflyttar sig mycket och att handhallen kamera mojliggor den
rorlighet som krivs for att kunna vara dir kommunikationen utspelar sig.
Handhallen kamera har ocksa erbjudit en flexibilitet och nidrhet som gjort det
moijligt att fanga narbilder och skifta fokus utifrain vad som hiander. En nackdel med
handhallen kamera kan dock vara att bara en situation i taget kan observeras vilket
givetvis kan innebdra att intressant information gar férlorad. En annan nackdel med
detta tillvigagangssatt kan vara att observatérens narvaro dr mer uppenbar, vilket

diskuteras nedan.

4.2.1 Ndgra etiska aspekter

Ovan har handhavandet av videokameran som en kvalitetsaspekt diskuterats men,
som Heikkild och Sahlstrom (2003) ocksa lyfter fram, kvalitet i forskning med video
handlar inte enbart om att hantera kameran. En viktig aspekt dr ocksa hur forskaren
hanterar rollen som observator av barn och vuxna. En férutsittning for att komma
nira interaktionerna dr att observationen grundas i trygga relationer med
undersokningsgruppen, menar Marita Lindahl (2002). Hon skriver ocksa om
tordelen med att ha en s.k. gafekeeper, dvs. en kontaktperson som kan vara en slags
inkorsport till en tillitsfull relation. For gallande datainsamling har det funnits sa
kallade gatekeepers vilket troligtvis har underlittat en tillitsfull relation mellan mig
och lirarna. Upplevelsen ar att lirarna har visat intresse samt att det funnits en
oppenhet i kommunikationen. En av ldrarna har emellertid gett uttryck fér en
kinsla av obehag i att bli filmad, vilket hon sjilv férvanades 6ver. Dock var det
aldrig sa att lararen ifraga ville avbryta deltagandet i studien. Att vara betraktad kan
locka fram kanslor av savil obehag som njutning menar Sparrman (2002), och kan i
och med det sidgas vara dubbelt till sin karaktir. Vidare menar hon att ”blotta
vetskapen om att ndgon betraktar vad man haller pa med kan fa den mest oskyldiga

handling att framsta som otillaten eller f6rbjuden” (s 57).

Barnen i gillande material har inte visat ndgot storre intresse for filmkameran,

vilket kan bero pa att manga barn idag ar vana vid att bli videofilmade bade hemma
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och 1 férskolan. Tolkningen ar siledes att barnen i de aktuella exemplen inte har gett
uttryck for att vara storda av kamerans narvaro. Dirmed inte sagt att kamerans
nirvaro inte har nagon betydelse for det som sker i rummet. Mo6jligtvis har barnens
till synes obesvirade hallning till kamerans nérvaro sin grund i deras édlder. Till en
borjan riktade inte barnen heller nagon storre uppmarksamhet mot mig som
ytterligare en vuxen i deras nirhet. Detta dndrades dock 1 takt med att jag blev ett
naturligt inslag i deras vardag. I rollen som observator har jag dock medvetet
torsokt vara i bakgrunden. Det har inneburit att i mojligaste man avsta fran att
inleda samtal med barnen, liksom att ingripa i situationer om det inte pa nagot sitt
inneburit fara for barnen. Diremot har ett barn som sokt kontakt alltid fatt ett
vanligt bemotande. Att medvetet halla sig 1 bakgrunden pa detta sitt har varit svart
och svirigheten tenderade att 6ka ju lingre tiden gick. Ju mer hemmastadd jag blev i

gruppen ju svarare var det att inte initiera kommunikation med barnen.

En aspekt att beakta vid videofilmning dr forskarens ansvar for aktérernas
integritet. Nar sma barn involveras i forskningen blir detta ansvar av sarskild vikt da
barn i forskningssammanhang betecknas som en sarbar grupp. Sarbarheten ligger da
i, enligt Johansson och Johansson (2003), att barn befinner sig i en underordnad
position i ett samhille dir vuxna innehar makt och tolkningsforetrade vilket innebar
samre moijligheter for barnen att havda sin integritet. I foreliggande projekt har
barnen pa grund av sin liga alder inte sjilva kunnat ge sitt explicita samtycke till
deltagande utan har ir det foraldrarna som har gett sitt tillstand till att lita barnen
delta i forskningen. Detta faktum kraver extra lyhordhet och hinsyn fran forskarens
sida, och da inte bara under sjilva faltarbetet utan ocksa vid bearbetningen och
publiceringen av materialet. Sdledes krivs en stor sensitivitet for hur nara man kan
ga 1 filmandet, och grinsen for nir kameran kan tillitas vara pa eller bor stingas av
ar flytande och varierar minniskor och situationer emellan. Att ha foraldrars
tillstand att videofilma deras barn ar en férutsattning men etiskt sett saledes inte att
betrakta som tillrackligt da ett litet barn kan ge bade kroppsliga och verbala uttryck
tor saval lust som olust infor att bli filmad. Ett konkret exempel pa nir kameran
stingdes av var da ett barn gratande skiljdes fran féraldern pa morgonen och togs
om hand av liraren. Barnet gav da uttryck for att inte vilja bli filmad genom att
tydligt vinda sig bort fran kameran. Integritet har saledes alltid satts fraimst, trots att
virdefull kunskap da riskerade att ga férlorad.

Da videofilmerna ar mycket illustrativa, och dirmed ocksa av personlig

karaktar, fick de virdnadshavare som godkant deltagande i studien ocksa ta stillning
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till om materialet skulle fi anvindas i andra syften dn de som angivits for
toreliggande avhandlingsprojekt, t.ex. i undervisning och pa konferenser. Berérda
tick mojlighet att begrunda och diskutera stillningstagandet i hemmilj6 och forst
darefter limnades en ifylld blankett till f6rskolan. Flera virdnadshavare gav inte sitt
tillstand till att videofilmerna skulle fa visas 1 undervisande syfte eller pa konferenser
vilket ledde till beslutet om att inte visa nagra sekvenser frin foreliggande empiriska
material i nagot sammanhang, daven om barnen som kom ifraga inte finns 1 bild. Till
informationen horde sjilvfallet ocksd att medverkan ar frivilligt och nagot som kan
avbrytas nir som helst och utan vidare forklaringar. Nar det giller konfidentialitets-
kravet (se HSFR:s etiska regler 1990, 1996) sa har samtliga deltagare avidentifierats 1
all skriftlig produktion medan videomaterialet i sig enbart gar att avidentifiera till
viss del. Det finns till exempel inga identitetsuppgifter pa banden eller i dessas
nirhet. Personuppgifter, som namn, fodelsear och manad, arkiveras franskilt fran
videobanden och hela materialet forvaras 1 dokumentskap pd ett sidant satt att

ingen utanfor forskargruppen har tillgdng till materialet.

4.3 Val av undersokningsgrupper

Val av undersokningsgrupper har skett i tre steg. Forsta steget bestod 1 att samla in
samtliga kvalitetsredovisningar fran en kommun 1 avsikt att utifran dessa kunna gora
en bedomning av vilka forskolor som forefoll vara sirskilt inriktade mot
viardegrundsarbete. Tanken var att dirigenom badda for mojligheten att fa syn pa
efterfrigad kunskap, sarskilt 1 dess preciserade form gillande barns delaktighet och
inflytande, da dessa begrepp ar framlyfta i det uppdrag lirare har att férhalla sig till 1
enlighet med radande liroplan. Kbvalitetsredovisningarna tillhandahélls  av
kommunens Barn- och ungdomstérvaltning. De redovisningar som inneholl
utvecklade beskrivningar av virdegrundsarbete valdes ut. Tva férskolors
redovisningar utmarkte sig genom att innefatta nyanserade resonemang om

demokrati, delaktighet och jamlikhet.

I steg tva kontaktades dessa forskolor som bada visade ett intresse for att
delta. En avdelning pa respektive forskola utsdgs. I ena fallet valdes avdelningen av
rektor pa basis av att avdelningen ifriga bedomdes ha kommit langt 1 sitt
virdegrundsarbete. Avdelningen bestod i1 detta skede av 2 forskollarare, 2
barnskotare samt 15 barn 1 dldrarna 1-3 ar. I det andra fallet valdes avdelning av mig

utifrain samma kriterium dvs. utvecklat virdegrundsarbete med de yngsta barnen i
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torskolan. Valet kunde goras, da viss kinnedom om verksamheten fanns via en
arbetsrelaterad kontakt pa forskolan. Avdelningen bestod da av 3 forskolldrare samt
15 barn, samtliga 1 ar gamla, men bada barngrupperna utokades under tiden

datainsamlingen pagick.

Steg tre innebar att informera berérda lirare om forskningsprojektet och vad
ett deltagande skulle innebira. Ett besok forlades till respektive forskoleavdelning.
Informationen gillde undersékningens syfte, tillvigagiangssitt samt hur data var
tankt att hanteras, liksom samtyckes-, nyttjande- och konfidentialitetskravet med
grund 1 HSFR:s etiska regler (1996). Utifran detta forsta mote fick lirarna ta
stallning till om de ville delta i studien eller inte. Samtliga lirare var positiva till
deltagande. Direfter informerades barnens vardnadshavare genom ett skriftligt
informationsbrev som lirarna férmedlade. Pa en av forskolorna medverkade jag pa
eget initiativ vid en foraldratraff for att presentera mig och projektet ytterligare. Den
andra forskolan ansdg inte att en saidan medverkan var nédvandig utan personalen
toredrog att sjilva formedla informationen. Med informationsbrevet féljde ett
formular, dir vardnadshavarna skriftligen skulle ta stillning till om deras barn fick
medverka 1 studien eller inte. Av 37 barn fick 33 tillstaind att medverka. Att alla barn
inte deltog 1 studien 16stes oftast rent praktiskt genom att filma dagar da barnen
ifraga var lediga eller pa annat satt var franvarande. Vid ett par filmtillfallen var dock
nagot av dessa barn nirvarande, varpa jag grundligen férsokte undvika att barnet
hamnade pa filmen. Ett till trearingar dr dock vildigt r6rliga och det hiande att nagot
av barnen ifraga kom inom kameravinkeln. Da detta rikade hinda har barnet utan

undantag bortsetts ifrin vid analysarbetet.

Ytterligare en forskola kom att bidra med data dia en student pa
lirarprogrammet intresserade sig for foreliggande avhandlings forskningsfragor i
samband med sitt examensarbete. Studenten videofilmade da vardagliga
kommunikationshandlingar mellan lirare och barn; videofilm som jag fick tillgang
till. Materialet fran denna forskola har lagts till det ursprungliga. Den tillkomna
torskoleavdelningen bestod av 14 barn i aldrarna 1-3 ar, samt tre forskollarare. Ett

barn pa denna avdelning gavs inte tillstind att medverka.

Sammantaget betyder det att av 51 mojliga har 46 barn givits tillstand att
medverka i studien. Barnen var mellan ett och tre ar, férdelade pa 22 pojkar och 24
flickor. Antalet lirare som deltog uppgir till 10 personer, samtliga kvinnor med

flerarig yrkeserfarenhet. Flertalet av de vuxna pa respektive avdelning var
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torskollarare och av anonymitetsskal har samtliga vuxna som arbetar i barngrupp

benimnts for lirare®,

Samtliga tre forskolor var beligna i en mellanstor stad om ca 60 000 invanare.
Bebyggelsen runt forskolorna bestod fraimst av flerfamiljshus, men radhus och villor
fanns ocksa inom upptagningsomradena. Flertalet barn var sammanboende med
bada sina forildrar. Pa tva av de tre forskoleavdelningarna fanns flera barn med

utlindsk bakgrund.

4.4 Datakonstruktion, tolkning och analysforfarande

Faltarbetet inleddes 1 januari 2003 och pagick till maj 2004. Under denna period har
jag tillbringat ett antal hel och halvdagar i verksamheten. Som tidigare nimnts har
inga specifika kommunikationshandlingar eller situationer varit i fokus utan det
centrala har varit att filma situationer diar kommunikation mellan lirare och barn
torekommit oavsett vad man kommunicerat om eller i vilket sammanhang
kommunikationen utspelats, i avsikt att erhdlla kunskap om fostran uttryckt i
handling. For att kunna filma si manga kommunikationssituationer mellan larare
och barn som moijligt under sjilva faltarbetet holls kameran frimst riktad mot
lirarna. Likasa holls kameran igang trots att ingen interaktion pagick i syfte att vara
beredd att finga kommunikationen da den foérekom. Totalt har 24 timmars
videofilm spelats in. Av detta material har sammanlagt 115 interaktionssituationer
av olika karaktir och lingd analyserats. 46 situationer av dessa 115 har tolkats som
fri lek’, 32 situationer som rutiner, 22 situationer som samling/fruktstund samt 15
situationer som temaaktiviteter. Lingden pad situationerna varierar fran en minut
upp till 24 minuter och utgodr tillsammans 777 minuter videofilm. Da jag inte har
haft for avsikt att jaimfora de olika forskolornas verksamheter eller studera varje
verksamhet for sig har materialet betraktats som en helhet. Situationerna sitts
saledes enbart till viss del in i sin specifika kontext, sa mycket sa att de ska bli

begripliga och framsta sa verklighetstrogna som mojligt. Kontexten dr darmed

8 Det kan diskuteras huruvida det dr riktigt att bortse fran att det i férskolan arbetar bade barnskétare och
forskolldrare, tvd yrkeskategorier med olika utbildning, dd savil forhallningssitt som ldrarkontroll dr av
intresse. Moijligtvis hade det varit intressant att studera varje yrkeskategori fér sig men dd antalet
barnskétare var fa skulle en dylik dtskillnad riskera utlovad anonymitet. I enlighet med syftet f6ll dock ett
studium av olika professioner utanfér avhandlingens kunskapsintresse.

9 Det bor noteras att fri lek i férskolan inte ér att betrakta som fi7 1 dess egentliga mening utan den existerar
alltid inom vissa normativa ramar.
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snarare att betrakta som forskoleverksamhet fo6r sma barn, med grund i de tre
deltagande forskolorna. Datamaterialet har utsatts for olika lisningar beroende pa
vad som statt i fokus fOr analysen, dvs. om kunskapsobjektet varit specifika virden
som delaktighet eller inflytande eller om uppmarksamheten riktats mot fostran i
stort - som bade innehall och form. Olika situationer har foljaktligen valts ut for
transkription och narmare analys beroende pa fokus. Figuren nedan visar
avhandlingens 6vergripande design.

Overgripande
kunskapsobjekt:
Foérskolefostran

A 4

Analysenhet:
Larare/barninteraktion

i

y v v
Preciserat Teori Preciserat Teori: Preciserat Teori
kunskapsobjekt: B eortl.‘ »| kunskapsobjekt: l¢—| Bermnstein »| kunskapsobjekt: ¢— beorl.
Barns delaktighet emstein Barns inflytande Habermas Fostran abermas
v v
Urval: Urval: Urval:
2 kontrasterande (q¢—— Samtliga —— 115 situationer —
situationer samlingar, 14 st (777 min.)
(40 min.) (143 min.)
v v
Analysbegrepp: Analysbegrepp: Analysbegrepp:
Stark/svag Stark/svag klassifikation Strategiskt och
klassifikation och inramning, kommunikativt
| _ochinramning —— strategistk och handlande, ——
Emotionell dialog kommunikativt system och
(Hundeide) handlande, livsvarld
Styrd och fri dialog system och livsvarld
(Anward)
v v
Artikel | Artikel 1l Artikel Il
I |
¢ v ¢
Fostransaspekter

Figur 2. Avhandlingsdesign.

Dekontextuell abstraktion
och diskussion
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Avhandlingsarbetet har gitt fran att studera specifika virden, till att arbeta mot en
allt storre helhet. Figuren ovan illustrerar hur de empiriska studierna har vuxit fram
ur analyserna, dvs. analysen av virdet delaktighet (Emilson & Folkesson, 20006)
ledde fram till studien om inflytande (Emilson, 2007), vars analyser 1 sin tur blev
avgorande for beslutet att vinda blicken mot fostran utifrain en vidare
utgangspunkt, dvs. mot vilka virden som explicit eller implicit kommunicerades,
liksom hur denna kommunikation gick till, i samtliga kommunikationshandlingar

(Emilson & Johansson, under tryckning).

Varje artikel kan dock ocksa betraktas som en helhet utifran sitt specifika syfte
med tillhérande fragestillningar. Tolkningsarbetet for respektive studie har
inledningsvis inneburit genomlasningar av transkriptionerna i avsikt att konstruera
en allmin bild av det som studerats. Direfter har varje kommunikationshandling
specifikt analyserats for att sedan aterforas till den mer helhetliga meningen av vad
tex. delaktighet eller inflytande kan tinkas innebdra for sma barns fostran i
torskolan. Resultaten fran avhandlingens samtliga empiriska studier férdes sedan
samman och betraktades som en helhet varpa analysarbetet fordes till ytterligare en
abstraktionsniva. Blicken riktades da specifikt mot de fostransaspekter som tratt
fram i studierna som viasentliga for att fostran ska kunna tillskrivas intersubjektiva
inneborder. Genom att i analysarbetet dter igen beakta spinningsfiltet mellan
kommunikativt och strategiskt handlande var avsikten att vidare synliggora savil
empiriska som teoretiska inneborder av aspekterna, vilket skett i begrinsad
utstrackning 1 studierna. Analysen mynnande dels ut i en férdjupad beskrivning av
aspekterna, dels i en teoretisk abstraktion av dessa beskrivningar, vilket kastar ljus
over aspekternas teoretiska laddning. Detta analysarbete redovisas och diskuteras i
avhandlingens diskussionskapitel. En strivan, genom ovan beskrivna tolknings-
process, har saledes varit att stindigt jamfora gjorda tolkningar av kommunikations-
handlingarna med den inledande allminna tolkningen och tolkningsprocessen har

avslutats forst da teman som astadkommit meningsfulla monster skapats.

I avhandlingen har siledes tolkning anvints som frimsta kunskapsform, vilket
har forpliktigat till sival noggrannhet som reflektion genom hela tolkningsprocessen
da det har handlat om att tolka och férsoka forsta det en annan manniska sager och
g6t (se Odman, 2004). Som ett led i denna tolkningsprocess ir det av vikt att i
nagon man redovisa den egna forforstaelsen da den medverkar till vad som blir
méjligt att se i data. Forforstdelsen har, enligt Per-Johan Odman (2004), alltid en

riktning varfér forskaren i alla hindelser dr en del i konstruktionen av savil
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torskningsproblem som data. Till den forforstaelse som kan vara av betydelse att
redovisa i foreliggande avhandling dr bland annat min bakgrund som forskollarare.
Jag har arbetat i forskolans verksamhet i drygt tio ar, under perioden 1986-1997.
Framst har arbetet rort de yngsta forskolebarnen, dvs. ett- till trearingarna. Det
innebir en fortrogenhet med forskolan som institution och tradition, liksom med
barns utveckling och lirande i praktiken. Denna fortrogenhet kan utgéra bade ett
hinder och en tillging vid tolkningen av data. Det finns alltid en risk att
tortrogenheten leder till att forgivettaganden inte problematiseras eller utmanas men
den kan ockséa bidra till att fOrsta data pa ett nyanserat sitt. Till den forforstielse
som rOr personliga erfarenheter hor ocksd att jag sedan 1998 arbetar som
lirarutbildare vilket har gett mojligheter att arbeta med férskolans verksamhet pa ett
annat sitt, utan att vara mitt 1 den. Vidare styr bade forskningsfragorna och de
teoretiska utgangspunkter som ligger till grund f6r avhandlingen i hog grad det som
blir mojligt att tolka och forsta i materialet. Att explicitgora forforstaelsen handlar
darfor enligt Larsson (1993) dels ocksa om att redovisa tidigare gjorda studier som
pa olika sitt har haft betydelse fo6r vilka forskningsfragor som stalls, hur fenomenet
ifraga studeras och hur det kan tolkas (se kap. 2.5), dels om att redogéra f6r valda
tolkningsteorier sa att gjorda tolkningar kan granskas utifran den specifika
synvinkeln (se kap.3). Salunda gar det inte att forhalla sig neutral till data utan
radande forestillningar utgor referensramen for vad som blir mojligt att komma
fram till.

Efter det att féltarbetet avslutats inleddes tolkningsarbetet med att forst titta pa
alla videosekvenserna om och om igen for att bli fortrogen med materialet. Darefter
borjade ett mer fokuserat letande efter situationer som kunde vara anvindbara, dvs.
innefattade de karaktiristiska som efterfrigades i den studie som for tillfallet var
aktuell. Pa sa vis har jag medverkat i skapandet av de texter som tolkats relevanta i
sammanhanget. Bearbetningsfasen fortskred med att transkribera valda film-
sekvenser till text. Aven om det har funnits en strivan att &terskapa
kommunikationshandlingarna genom fullédiga beskrivningar, fria frin starkt
viarderande uttryck, utgor transkriptionerna tolkningar av de kommunikations-
handlingar som data innefattar. Att skriva ut filmepisoder ar vidare ett nédvandigt
led i tolkningsarbetet menar Pramling Samuelsson och Lindahl (1999). De papekar
aven att den icke verbala kommunikationen ar den som 4r svarast att tolka, och som
inte heller enkelt later sig fingas i text. Emellertid ar kanslouttryck och kanslo-

stimningar vasentliga aspekter att fa med for fOrstaelsen av situationen. En strivan
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har darfor varit att fanga saval den verbala som den icke verbala kommunikationen i
form av miner, gester och blickar. Nir film transformeras till text gar dock alltid
nagon dimension forlorad, vilket har gjort det nédvandigt att stindigt atervanda till

grundmaterialet.

Utgangspunkten for analysen dr empirin, samtidigt som teoretiska antaganden
inte avvisats. Teorierna har fungerat som redskap for att finna monster som bidrar
till forstaelse. Analysprocessen kan darfor beskrivas som en pendling mellan empiri
och teori dir forstielsen av savil empirin som teorin successivt har utvecklats under
arbetets ging. Aven om syftet med teorier ir att finna specifika monster, for att
torsta data pa ett kvalitativt nytt satt, har det samtidigt handlat om att vara 6ppen
tor det data har att erbjuda, dvs. att inte lata teorin bli sd styrande att det bara blir
moijligt att sortera data utifrain givna begrepp utan att se nagot annat. For att
undvika en sadan begrinsning lades analysbegreppen i moijligaste man at sidan i ett
tidigt skede 1 analysprocessen, i syfte att beskriva videoobservationerna utan att lasa
tast detta vid specifika teoretiska begrepp. Sjilvklart dr en dylik beskrivning inte
heller fri fran teoretisk forforstaelse men forfaringssittet tvingade mig att lata
empirin tala pa ett nyanserat satt. Forst darefter atervande jag medvetet till

analysbegreppen for att kunna férdjupa forstaelsen.

Nedan redovisas vilka situationer, liksom vilka analysbegrepp, som har anvints
i respektive studie samt hur studierna har vuxit fram under avhandlingsarbetets

gang. En fullodigare ssmmanfattning av studierna presenteras efter metodkapitlet.

4.4.1 Artikel I — Children’s participation and teacher control
Insamlad data borjade analyseras med riktat fokus mot hur sma barns delaktighet

kunde forstas i vardagliga kommunikationshandlingar mellan lirare och barn.

Redan 1 analysarbetets inledande skede forefoll barnens delaktighet vara
avhingigt lirarens sitt att kontrollera kommunikationen. Detta antagande blev en
utgangspunkt for valet av situationer att analysera nirmare. Fran det totala
datamaterialet valdes tva situationer for niarmare analys av barns delaktighet.
Situationerna var kvalitativt atskilda avseende graden av lararkontroll. Den ena
situationen karaktiriserades av stark klassifikation och inramning (Bernstein, 2000),
dvs. stark lirarkontroll, och den andra av svag klassifikation och inramning, dvs.
svag lirarkontroll. Bada situationerna ar i férhallande till de Ovriga i materialet att
betrakta som langa, och bestir av ca 20 minuter vardera. Analysen i denna forsta

studie var av polariserande karaktir; ett tillvigagangssatt som kan kritiseras for att
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forenkla en komplex verklighet i alltfér hog grad. A andra sidan kan en dylik
torenkling bidra till att tydliggora vasentliga inneborder, vilket uppfattades vara en
viktig podng i denna inledande studie. Det bor dock betonas att hir gjorda
tolkningar 4r att betrakta som tentativa, vilket innebir att tolkningsarbetet
avslutades da den forstaelse som tolkningarna lett fram till, kunde ses som mogen
att sitta en tillfallig punkt f6r. Tolkningsarbetet dterupptogs emellertid i slutet av
avhandlingsarbetet dels genom den tredje studien dir samtliga kommunikations-
handlingar analyserades dels genom det andra analyssteget dir fostransaspekterna
stod 1 fokus.

Studiens analysbegrepp hidmtades frimst fran Bernsteins (2000) teorier men
ocksa begrepp fran Hundeides (2003) och Jan Anwards (1983) forskning om
dialoger mellan barn och vuxna blev relevanta redskap. Liksom Bernstein har
Hundeide intresserat sig for olika former av kommunikation och talar i
sammanhanget om tre dialoger i barnets utveckling: en emotionell, en deskriptiv
samt en regulativ dialog. Den andra och den tredje dialogen kan sigas relatera till
Bernsteins vad- och hur-aspekt i kommunikationen varfér den forsta, dvs. den
emotionella dialogen, var den som blev intressant 1 sammanhanget, dd den bidrog med
nagot ytterligare. Denna avser en 6msesidig emotionell dialog mellan barnet och
den vuxne, dir den vuxne svarar pa barnets signaler genom bekriftelse, positiv
respons och ett nirmande av barnets perspektiv pa ett oreflekterat satt. Enligt
Hundeide (2003) ar detta en dialog som féljer oss genom hela livet aven om den
grundlaggs under spadbarnstiden och ir viktig f6r utvecklingen av kinslomassiga
relationer till vuxna. Anward (1983), som har studerat barns sprakliga utveckling,
har bidragit med begreppen s#yrd och fri dialog vilka ocksa bedémdes anvindbara i
sammanhanget. En styrd dialog ir kontrollerad av liraren, ofta genom att liraren
staller slutna fragor till barnen medan en fri dialog innebir att bade lirare och barn
kan ta initiativ, vilket ocksa leder till en dialog pa mer lika villkor f6r de inblandade
parterna. De analysbegrepp som anvints i avhandlingens forsta studie, for att
beskriva och forsta empirin, ar saledes foljande: Stark respektive svag klassifikation
och inramning (Bernstein, 2000), emotionell dialog (Hundeide, 2003) samt styrd
respektive fri dialog (Anward, 1983).

Att Habermas begrepp strategiskt och kommunikativt handlande, liksom
system och livsvarld inte explicit anvindes i denna forsta studie beror pa en initial
tanke 1 avhandlingsarbetet om att en dylik analys skulle utgéra en sarskild studie.

Denna tanke 6vergavs efter det att den forsta studien genomforts, da det snarare
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framstod som en poing att synliggéra denna grund i samtliga studier. Dock lag
Habermas dubbla perspektiv som en grundliggande utgingspunkt dven for denna

torsta studie, om an implicit.

4.4.2 Artikel LI — Young children’s influence in a preschool context

Avhandlingens andra studie tar avstamp i resultatet av den forsta genom att stalla
den 6vergripande kritiska fragan om stark lirarkontroll med nédvandighet maste
innebara att barns delaktighet, eller som i detta fall inflytande, begrinsas, vilket den
torsta studien visade. For att sOka svar pa denna fraga studerades kommunikationen
1 samtliga situationer som kunde karaktiriseras som starkt klassificerade och
inramade. Typiska siddana situationer i forskolan dr samlingssituationer, dvs.
samlingen har en tydlig identitet (stark klassifikation) och kan darfér inte blandas
thop med nagot annat som pagar 1 forskolan. Karaktiristiskt dr ocksa att det ar
liraren som oftast bestimmer bade vad och hur ett specifikt innehéll ska hanteras. I
materialet dterfanns 14 samlingar som sammantaget bestod av 143 minuter film.
Dessa samlingar transkriberades och analyserades. Analysbegreppen i denna studie
koncentrerades till Bernsteins (2000) begrepp stark respektive svag klassifikation
och inramning liksom till Habermas (1995a) begrepp strategiskt respektive

kommunikativt handlande, samt system och livsvarld.

Inledningsvis bestod analysarbetet av ett flertal genomldsningar av
transkriptionerna, med blicken riktad mot likheter och skillnader i fraga om barnens
mojligheter till inflytande i1 samlingssituationerna liksom mot lirarens utévande av
kontroll 6ver vad som kommunicerades liksom hur kommunikationen gick till. Till
materialet stalldes fragor som: Vilka mojligheter har barnen att gora egna val? Vilka
moijligheter har barnen till att ta egna initiativ? Hur uppritthalls lirarkontroll? Hur
tramtrider fasta strukturer som regler och rutiner? Olika moénster analyserades fram
och bildade fyra kvalitativt skilda kategorier. Vidare valdes inom varje kategori ett

tor kategorin illustrativt exempel, som sedan presenterades i resultatredovisningen.

4.4.3 Artikel III — The Desirable Toddler in Preschool —1 alues Commmunicated

in Teacher and Child Interactions

Fran att ha fokuserat specifika viarden i fostran, dvs. delaktighet och inflytande,
finns i avhandlingens tredje studie en strivan efter att gripa an fostran i stort, som
bide innehill och form. Intresset for att rikta blicken mot fostran som helhet

bottnade i resultaten av de tva forsta studierna, som bada visade att delaktighet och
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inflytande kommunicerades — om dn i begriansad utstrickning. Frigan som féljde
handlade da om vilka virden som kontinuerligt uppmuntrades i vardagliga
kommunikationshandlingar mellan lirarna och barnen. Jamfért med de féregaende
undersOkningarna, forflyttades delvis fokus i denna tredje studie fran att frimst ha
studerat kommunikationens hur-aspekt i1 forhallande till delaktighet och inflytande,
till att ocksa undersoka kommunikationens vad-aspekt. Samtliga situationer i
videomaterialet som bedomdes vara kommunikationshandlingar valdes ut for
analys, dvs. de situationer dir liarare och barn var riktade mot varandra kroppsligt
och/eller verbalt, och dir de pa ndgot sitt svarade pd varandras signaler.
Sammanlagt blev det 115 situationer av olika karaktir och lingd, bestiende av 777
minuter videofilm. De teoretiska begrepp som anvints i analysen av
observationerna dr kommunikativt och strategiskt handlande, vilka 1 diskussionen

satts in 1 sitt vidare sammanhang genom att relateras till begreppen system och

livsvirld (Habermas, 1995a).

Forsta steget 1 analysarbetet fokuserade pa vilka varden lararna explicit eller
implicit kommunicerade till barnen nir de interagerade med dem. Bade den verbala
och den icke verbala kommunikationen togs i beaktning. Virden innefattar har savil
normer som kompetenser och beteenden. Samtliga situationer sammanfattades
skriftligt. Darefter analyserades och kategoriserades materialet med fokus pa vilka
virden som lirarna explicit eller implicit kommunicerade och uppmuntrade i métet
med barnen, liksom hur kommunikationen gick till. Analysen genererade tio varden
som kontinuerligt kommunicerades. Nasta steg var att titta nirmare pa situationerna
inom respektive kategori i syfte att vilja ut en for virdet karaktiristisk videoepisod
tor vidare analys. Det resulterade i tio illustrativa exempel som sedan
transkriberades i sin helhet. Transkriptionen och tolkningen fokuserade nu bade
virdets karaktaristika och hur kommunikationen gick till utifrin Habermas (1995a)
begrepp kommunikativt och strategiskt handlande. Direfter analyserades de tio
virdena igen i avsikt att finna en ny helhet vilket resulterade i tre 6vergripande
virdedimensioner. Vidare framkom att de tio virdena var orienterade mot antingen
kollektivet eller individen.

4.5 Dataredovisning

Dataredovisningen i avhandlingens tre studier dr riklig, vilket kan betraktas som

virdefullt da denna ligger till grund for argumentationen. En flédig beskrivning av
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data kan saledes erbjuda lasaren mojlighet att prova forskarens tolkning av
materialet, liksom den ¢kar konkretionen av forskningsomradet (Odman, 2004). Ett
mal har darfor varit att beskriva situationerna sa utforligt och noggrant som moijligt.
Samtidigt framhaller Odman att lisbarheten kan riskeras vid en alltfér detaljerad
redovisning, da en sadan helt enkelt kan trotta ut lasaren. Att hitta en balans mellan
omfangsrika beskrivningar och god lasbarhet har saledes manga ginger varit en
avvagningsfraga. En dylik balans har forsokt nas genom att beskriva situationerna
pa ett fylligt sitt utan att fastna i sidant som har bedomts sakna betydelse for
torstiaelsen av situationerna. Dessutom ar det praktiskt omojligt att aterge allt som
hinder 1 en interaktionssituation bland annat pa grund av att kameravinkeln inte
tormar att finga helheten. Ambitionen har varit att aterskapa en sa trovirdig bild
som mojligt av varje situation och kommunikationshandling. I detta arbete har ord
valts med omsorg for att tolkade inneborder ska kunna aterges. Ord har vagts mot
varandra for att undvika normativa beskrivningar. I artiklarnas dataredovisning
beskrivs varje situation utifran ovan uttryckta ambitioner och forst darefter foljer

analysredovisningen.

4.6 Tolkningarnas trovdirdighet

Det viktiga i denna typ av studier ir hur gjorda tolkningar valideras (Odman, 2004).
Validitet 4r dock ett problematiskt begrepp som pa intet sitt ar entydigt utan kan
diskuteras utifran olika utgingspunkter. Jag har valt att diskutera tolkningarnas
trovardighet med hansyn till tre f6r avhandlingen visentliga validitetsaspekter med
grund i1 Steinar Kvales (1997) resonemang om dessa, namligen validitet som
hantverksskicklighet, kommunikativ validitet samt pragmatisk validitet.

4.6.1 Hantverksskicklighet

Tolkningarnas trovardighet handlar sjalvfallet om forskarens hantverksskicklighet i
kunskapskonstruktionen. ”Att validera dr att kontrollera” skriver Kvale (1997, s
218) vilket bland annat handlar om att kritiskt forhalla sig till det man g6ér genom att
standigt utsitta sina tolkningar for kontroll i avsikt att motverka snedvridningar. I
toreliggande avhandling har sidana snedvridningar forsokt undvikas genom att
utmana gjorda tolkningar och hela tiden préva alternativa. Dirutover har
tolkningarna utsatts for andra forskares granskningar. Pa sa sitt har normativa och

virderande uttryck kunnat upptickas och ocksia hanteras. Dock handlar det inte
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enbart om vad Kvale kallar f6r produktkontroll i arbetets slutskede utan trovirdiga
tolkningar bygger pa noggrannhet och kontroll i arbetets alla faser, dvs. fran
konstruktion av data till bearbetning och redovisning. Hur noggrann man in
torsoker vara sa finns det alltid svarigheter som maste hanteras pa ett eller annat
saitt. En sadan svarighet som framkommit 1 tolkningsarbetet av video-
observationerna ir kameravinkelns betydelse. Aven om handhéllen kamera har
anvints ar det alltid ndgon som har hamnat med ryggen mot kameran sa att viktig
information 1 form av ansiktsuttryck, gester men ocksa tal har gatt férlorat. Heikkild
och Sahlstrom (2003) menar att om man inte hor eller forstar vad som sigs ar det
svart att pa ett timligen sakert satt uttala sig om vad barnen gor dven om man ser
det. Da det funnits tveksamheter i vad som uttryckts, savil verbalt som icke verbalt,
har detta utelimnats fran tolkning for att undvika spekulationer och rena gissningar.
Mihianda kan ett sadant forfarande leda till att det som sker i nagon man reduceras,
varfér man kan hamna 1 det som Larsson (1993) talar om som en konflikt mellan
validitet och etik dir ett hogt etiskt virde kan verka inskrinkande pa andra
torskningskvaliteter. Samtidigt hiavdar Larsson att kvalitet 1 en studie ar att visa
omsorg om de som studerats, vilket ar ett virde som ocksa hallits hogt genom hela

arbetsprocessen.

4.6.2 Kommunikativ validitet

Kommunikativ validitet betyder att kunskapen prévas i1 dialog dar konkurrerande
kunskapsansprik dryftas 1 argumentation (Kvale, 1997). Vad som dirigenom ar att
betrakta som valid kunskap ar det deltagarna i dialog finner enighet om. En dylik
konsensusvalidering av huruvida gjorda beskrivningar och tolkningar dr rimliga eller
inte ligger i linje med Habermas konsensusteori, dar varje yttrande kan ifrdgasattas
och provas 1 sanning, riktighet samt sannfirdighet. Fragan dr dock med vem eller
vilka en dylik dialog om kunskapens giltighet ska foras. Kvale (1997) namner tre
moijliga dialogpartners: undersokningspersonerna, allminheten och forskar-
samhillet. Att validera kunskapen i dialog med undersékningspersonerna sjilva
och/eller allminheten dr relativt nytt enligt Kvale, som menar att det i detta
torfarande tycks finnas en slags bildningsstravan for saval forskaren som for de i
studien inblandade informanterna. Kvale wvarnar dock for att tilltron till
intersubjektiv validering av detta slag kan vara ett sitt for forskaren att kompensera
tor brister i arbetet samtidigt som det kan signalera att forskaren inte vagar sta for
sina tolkningar. Likasa varnar Kvale for att 6verlata valideringen av tolkningarna at

lasaren, vilket han pastar dr att kapitulera for att ldsaren alltid har ritt. Att ddremot,
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som 1 foreliggande avhandling, anta forskarsamhillet som dialogpartner ir inget
nytt. Ett godkannande fran forskarsamhillet har atminstone inom naturvetenskapen
varit det yttersta sanningskriteriet. Forskarsamhallet d4r den samtalspartner som valts
tor att prova giltigheten for de tolkningar och beskrivningar som gjorts i denna
avhandling genom att kontinuerligt presentera och diskutera resultaten formellt pa
konferenser och seminarier liksom informellt med kollegor. I tva av studierna finns
dessutom medforfattare som utgjort sjalvklara kommunikationspartners. Tolknings-
arbetet har avslutats nir analyserna har ansetts generera rimliga tolkningar, dar
rimligheten da ligger 1 att valda diskussionspartners funnit konsensus kring gjorda
tolkningar. Att anvinda deltagarna som samtalspartners 6vervigdes men valdes bort
pa grund av att avhandlingen inte gor ansprak pa att vara en utvecklingsstudie for

de inblandade lirarna.

4.6.3 Pragmatisk validitet

I det kritiska perspektivets intresse ligger att den kunskap som genereras ska vara
praktiskt tillimpbar, vilket gor en pragmatisk validering relevant att diskutera. Kvale
(1997) beskriver det pragmatiska validitetsbegreppet som att ga ett steg langre dn
det kommunikativa, da tyngdpunkten liggs pa forindring, och inte enbart pa socialt
konstruerade tolkningar. Férandring forpliktigar nimligen ocksa till handling, dvs.
till att handla 1 enlighet med gjorda tolkningar. Jag foredrar dock att inte tala i
termer av forpliktelse till att handla utan den pragmatiska validiteten ska i detta
sammanhang snarare kopplas till huruvida genererad kunskap kan bedomas skapa
torutsittningar for reflektion och kritisk granskning av den egna praktiken som 1 sin
tur mojligen kan leda till att larare kan vidta vissa atgarder 1 riktning mot kvalitativt
andra former for fostran i forskolan. Gjorda tolkningar erbjuder moijligheter till
reflektion Gver olika handlingsalternativ som kan leda till férindring, vilket skulle
gora genererad kunskap pragmatiskt valid. Pragmatisk validitet som kvalitets-
kriterium 1 foreliggande avhandling kan ocksa diskuteras utifran Habermas (1972)
indelning av vetenskapen efter olika kunskapsintressen. De intressen som berors i
detta sammanhang ir det praktiskt-hermeneutiska liksom det emancipatoriska.
Medan det praktiskt-hermeneutiska intresset hdr ar riktat mot att generera kunskap
som kan bidra till en forbittrad, dvs. mer 6msesidig och jamlik, kommunikation
mellan lirare och barn, syftar det emancipatoriska till att kritisera, avsléja och
ifragasitta forestillningar om vad forskolefostran dr och bor vara, som i sin tur
ocksa kan bidra till att maktstrukturer mellan ldrare och barn rubbas.

Validitetsfragan utifran ett praktiskt-hermeneutiskt intresse ligger da i huruvida
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avhandlingen bidrar med tolkningar som lyfter fram kvalitetsaspekter for en
torbattrad kommunikation, medan pragmatisk validitet utifran ett emancipatoriskt
intresse helt enkelt handlar om huruvida forskningen bidrar till att avsléja myter
som att fostran med nodvindighet maste bedrivas i autoritira subjekt-objekt-
relationer. Kvalitetsaspekter for en forbattrad kommunikation lyfts definitivt fram
liksom tiankbara forestallningar, sa som dessa kommer till uttryck i handlingar, vilka
pa olika sitt villkorar barns fostran i forskolan. Att studiernas resultat ger sidana

mojligheter torde gora gjorda tolkningar pragmatiskt valida.

Da det pragmatiska validitetskriteriet lagger vikt vid praktiska konsekvenser av
genererad kunskap finns det ocksd anledning att i detta sammanhang sdga nagot
kort om resultatens tillimpbarhet kontra generaliserbarhet. Kvalitativa studier av
detta slag later sig svarligen talas om i termer av generaliserbarhet och i enlighet
med Mats Alvesson och Kaj Skoldberg (1994) ar det inte ens relevant. Endast
statistiska studier kan gora ett sadant ansprak medan det i kvalitativa studier ar mer
lampligt att tala om zlldmpbarbet eller allmin giltighet. I den man resultatet bidrar till
igenkinning och vigledning 1 verkliga situationer dr ocksa kunskapen att betrakta
som virdefull. Da analysen i avhandlingen giller vardagliga kommunikations-
handlingar i férskolan dr det hogst troligt att situationerna i sig inte framstir som
trimmande for ldsaren. Det har ocksd funnits en strdvan att ldsaren ska finna gjorda
tolkningar rimliga. Detta torde gora resultaten O6verforbara till liknande
sammanhang och dirigenom bidra med nya insikter gillande de yngsta barnens
fostran i forskolan, liksom till en kritisk diskussion av denna fostran och dess
konsekvenser 1 form av vilka barn forskolan hirigenom kan tinkas bidra till att

konstituera.
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5 Sammanfattning av avhandlingens tre
artiklar

I foljande kapitel sammanfattas de tre artiklar som utgor avhandlingens bas.
Gemensamt for de tre studierna dr den empiriska grunden, dvs. respektive studies
empiri ar hamtad fran ett och samma datamaterial innefattande videoobservationer
av kommunikationshandlingar mellan lirare och barn. Forsta artikeln ar publicerad i
Early Child Development and Care, 176(3&4), 219-238, (Emilson & Folkesson, 2000)
och fokuserar sma barns delaktighet relaterat till lararkontroll. Andra artikeln ar
publicerad i International Journal of Early Childhood, 39(1), 11-38, (Emilson, 2007) och
fokuserar sma barns inflytande 1 forskolan. I tredje artikeln analyseras de virden
lirare explicit eller implicit kommunicerar i moétet med barnen, samt hur dessa
virden kommuniceras (Emilson & Johansson, under tryckning). Studien ar
accepterad for publikation i D. Berthelsen, J. Brownlee & E. Johansson, (Red.),
Participatory learning in the early years: Research and pedagogy.

5.1 Artikel I — Children’s participation and teacher
control

I avhandlingens fOrsta artikel studeras och problematiseras virdet delaktighet.
Intresset for att rikta uppmarksamheten mot ett specifik virde i forskolefostran
ligger 1 dess starka betoning i savil liroplanen (Utbildningsdepartementet, 1998)
som den pedagogiska och officiella debatten. Med anledning av den omfattande
retoriken kring begreppet, dess mangtydighet och brist pa empiriska studier fanns
darfor skal att narmare studera hur delaktighet empiriskt kan ta sig uttryck 1 praktisk
handling med sma barn i forskolan. Studiens syfte var att underséka hur sma barns
delaktighet kan forstds utifran tva olika aktiviteter i foérskolan dar liararens kontroll
skiljer sig at.

En forskningsoversikt visade att begreppet delaktighet var svardefinierat och
att det framst har anvints i1 en demokratisk betydelse i relation till marginaliserade
grupper i samhillet. I studien kom begreppet att forstis som maojligheten att ta del
av nagot, vara inkluderad, accepterad och engagerad liksom att ha tillging till
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nodvindiga resurser for att kunna delta (Molin, 2004). Begreppet dryftas utifrin tre
aspekter av intresse for studien. For det forsta diskuteras delaktighet och barnets
perspektiv som varande Omsesidigt beroende begrepp, med utgangspunkt i
Pramling Samuelssons och Sheridans (2003) argumentation for att larares nirmande
av barnets perspektiv hinger intimt samman med barnets mojlighet att erfara
delaktighet. For det andra diskuteras delaktighet som demokratifostran, dels utifran
liroplanen dels utifran ett utvecklingspedagogiskt perspektiv (Pramling Samuelsson
& Asplund Carlsson, 2003). I liroplanen flyter delaktighet ihop med begreppen
demokrati och inflytande, och framstir dirmed som en demokratisk rittighet
innefattande mojligheter att kunna paverka det pedagogiska sammanhanget. Utifran
ett utvecklingspedagogiskt perspektiv knyts demokratifostran och delaktighet ihop
med begreppet lirande. Med grund i Pramling Samuelssons och Asplund Carlssons
(2003) resonemang argumenteras det fOr att fostran till delaktighet innefattar bade
lirandets objekt och akt.

Studien 4r inspirerad av kommunikationsteoretiska analyser frin framst
Bernstein (2000) men ocksa fran Hundeide (2003) och Anward (1983). Da
delaktighet relaterades till lirarkontroll forefoll Bernsteins (2000) begrepp stark
respektive svag klassifikation och inramning relevanta och anvindbara. Kortfattat
kan sigas att begreppet klassifikation anvands for att forklara relationen mellan
kategorier, t.ex. olika aktivteter i forskolan medan inramning fokuserar vad och hur
nagot kommuniceras avseende vem som kontrollerar vad i kommunikationen. Som
ytterligare bidrag till denna analys anvands Hundeides begrepp den emotionellt uttryckta
dialogen, vilken betonar Omsesidighet och vuxnas intoning liksom vuxnas
oreflekterade emotionella bekriftelse av barnet. Ocksa Anwards (1983) begrepp
styrd och fri dialog har varit till hjilp i forstdelsen av data, dir den styrda dialogen kan
forstais som kontrollerad av liraren genom slutna fragor och den fria som en
konversation mellan i dialogen jamboérdiga parter, vilket innebir att bade lirare och

barn bidrar till kommunikationens utveckling.

Fran avhandlingens datamaterial valdes tva situationer for narmare analys, ett
val som baserades pa stora skillnader i lirarkontroll for att da fa mojlighet att se vad
som hinde med barnens delaktighet. Den ena situationen karaktiriserades av stark
klassifikation och inramning och den andra av svag. Analysen kan beskrivas som
kontrasterande 1 avsikt att tydliggora forstielsen av lararkontroll relaterat till barns

delaktighet.
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Resultatet visade pa vilka sitt stark klassifikation och inramning begrinsade
barnens delaktighet samt hur svag klassifikation och inramning gynnade barnens
moijlighet att delta pa egna villkor. En utvecklad mojlighet till delaktighet tycktes
ligea helt inom ramen fér den svaga lararkontrollen. Nar liraren inte till fullo
kontrollerade kommunikationens vad- och hur-aspekt verkade det skapas utrymme
tor barnen att ta egna initiativ och gora egna val vilket tedde sig betydelsefullt i
tolkningen av barnen som just delaktiga. Relationen mellan den vuxne och barnen
torefoll da vara av symmetrisk karaktir vilket hir innebar att savil liraren som
barnen bidrog till kommunikationens utveckling och dirmed péaverkade det
pedagogiska sammanhanget. Delaktighet verkade dérfor forutsiatta nagot att vara
delaktig i t6r bade vuxna och barn, dvs. en delad verklighet. Resultatet bekriftade
ocksa Pramling Samuelssons och Sheridans antagande att lirarens intresse for att
niarma sig barnets perspektiv var av avgérande betydelse for barnets mojlighet att
erfara delaktighet. I data aterfanns saledes empiriskt stéd f6r resonemanget om att
barnets perspektiv och delaktighet forutsitter varandra. Da lararen tycktes strava
efter att nirma sig barnens perspektiv forefoll dialogen fri, dvs. den styrdes inte av
slutna fragor som lararen redan visste svaret pa utan bade liraren och barnen bidrog
till kommunikationens utveckling. I situationen som karaktiriserades av svag
lirarkontroll framtridde ocksa nagra andra aspekter som foérefoll fundamentala f6r
barnens delaktighet, nimligen vikten av bekriftelse, respons och emotionell nirvaro
vilket stirker Hundeides (2003) antaganden om den emotionella dimensionen i
dialogen. Det studien siledes resulterat 1 dr att mojligheter for barns delaktighet
ligger 1 svag klassifikation och inramning men lika mycket i lararens intresse av att
nirma sig barnets perspektiv, att skapa mening och dela en verklighet, att ge
bekriftelse och respons, att vara emotionellt nirvarande liksom att gi in i en

emotionell och 6ppen dialog med barnen.

5.2 Artikel Il — Young children’s influence in a
preschool context

Avhandlingens andra artikel tog utgangspunkt i resultatet av den forsta. Med
anledning av att resultatet visade att inflytande, i form av att kunna paverka genom
egna val och initiativ, var en visentlig aspekt av delaktighet avgransades fokus nu till
att studera barnens mojligheter till just inflytande. Vidare visade resultatet hur stark

klassifikation och inramning begrinsade barnens mojligheter till egna val och
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initiativ, liksom hur svag klassifikation och inramning tycktes bidra till att utveckla
en kvalitativt annorlunda lararkontroll som snarare verkade gynna barnens
mojligheter att paverka sin situation. Da detta resultat emanerats utifrin tva
polariserande situationer vacktes den kritiska frigan om stark klassifikation och
inramning med nodvandighet behover begrinsa barnens maojligheter att paverka sin
pedagogiska vardag. Det ledde till att fokus nu riktades mot de situationer i
datamaterialet som var att betrakta som starkt klassificerade och inramade. Typiska
sadana situationer i forskolan dr samlingen. Syftet blev darfor att studera barns
inflytande relaterat till ldrarkontroll i samlingssituationer. Foéljande friagor
tokuserades: Vilka méjligheter har barnen att géra egna val och ta egna initiativ?
Hur framtrider lararkontrollen? Hur framtrider fasta strukturer som regler och

rutiner?

Aven om frimsta anledningen till att studera barns inflytande var att utsitta
resultaten fran forsta artikeln fOor en kritisk provning, fanns det fler skal till att
fokusera barns inflytande. En anledning var den normativa oproblematiserade
retorik som f6ljde av det stora samhilleliga intresset for att 6ka barns inflytande (se
tex. SOU 1996:22; Utbildningsdepartementet Ds 2003:46; Utbildningsdeparte-
mentet, 1998; FN:s konvention om barnets rittigheter, 1989). Barns inflytande
framstar hir som nagot sjilvklart bra utifran argument som att inflytande ir en
minsklig rittighet, att det ligger i sjilva demokratiuppdraget och att det ar en
torutsittning for lirande. En annan anledning var att en forskningsgenomgang
visade att tidigare studier om inflytande fraimst fokuserat dldre barn och unga varfor
kunskap om sma barns inflytande i princip saknades. De studier som fanns
innefattade dessutom frimst formaliserat inflytande, liksom elevers och lirares
attityder till inflytande, nagot som kunde motivera en studie av hur inflytande kom
till uttryck i handling, i interaktionen mellan lirare och barn. Nagra utmirkande
resultat fran tidigare forskning var att barns inflytande i pedagogisk praktik ar
begrinsat, och att graden av inflytande hanger intimt samman med lirares attityder,
regler och makt (t.ex. Selberg, 1999; Forsberg, 2000; Sheridan, 2001; Halldén, 2003;
Aspan, 2005; Emilson & Folkesson, 20006).

Studien baseras pa samtliga situationer i avhandlingens datamaterial som
kunde Kklassificeras som samling. Dessa var fjorton till antalet och utgjorde
sammantaget 143 minuter videofilm. Situationerna transkriberades och
analyserades. Vid analysarbetet behévdes begrepp for att dels forsta lirarkontroll,

varfor Bernsteins idéer om makt och kontroll, i termer av klassifikation och
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inramning, har nyttjats dven i denna studie, dels behovdes begrepp for att forsta det
sociala handlande som kom till uttryck i interaktionen varfér Habermas begrepp om

strategiskt och kommunikativt handlande har anvints.

Analysen av samlingarna resulterade i fyra kvalitativt skilda sitt att tolka och

torsta lararens kontroll och barnens inflytande:
* Ingetinflytande — stark lirarkontroll genom stark inramning
* Mojligheter till val och initiativ — lararkontroll av kommunikativ karaktar

* Barnen gor fria val utifrin egna initiativ — liararkontroll genom lekfullhet och
emotionell narvaro

* Ett formaliserat f6rs6k att ge sma barn inflytande — stark liararkontroll

Over lag var barnens inflytande i samlingen att betrakta som begrinsat. Nir
inflytande dock férekom var det fraimst genom att barnen gjorde val utifran givna
alternativ eller tog initiativ till att uttrycka en asikt eller en rittighet. M6jligheterna
for barnen att gbra val och/eller ta initiativ framstod som avhingigt lirarens
kontroll, da inflytandet varierade beroende pa kontrollens karaktar. Vidare framkom
att stark lararkontroll kunde ta sig olika uttryck och uppritthallas pa olika sitt, dvs.
inte enbart genom stark kontroll 6ver kommunikationens vad- och hur-aspekt. Da
kontrollen uppritthélls genom att lararen till fullo styrde 6ver kommunikationen,
vilket ar stark kontroll enligt Bernstein (2000), begransades barnens mojligheter till
inflytande. Lararens handlande tycktes da vara av strategisk malorienterad karaktar.
Detta handlande rymde manga férmaningar och explicita regler. Da lararna istillet
handlade forstaelseorienterat och kommunikativt upprittholls kontrollen pa ett
kvalitativt annorlunda sitt, utan att f6r den skull med nédvandighet vara mindre
stark. Denna kommunikativa kontroll tycktes gynna barnens inflytande. Lirarna
upprattholl da kontroll genom att forsoka nirma sig barnets perspektiv, genom att
anvinda en lekfull rost, vara emotionellt nirvarande och ge respons. Reglerna
torefoll da bli implicita och verbala foérmaningar foérekom inte. En slutsats fran
denna studie var att stark liararkontroll inte med nddvindighet behover begrinsa
barnens inflytande. Huruvida kontrollen blir begrinsande eller inte tycks hinga
samman med hur kontrollen uppritthalls. En annan slutsats var att barnens
inflytande 6kade nar lirarens kontroll 6ver kommunikationens vad- och hur-aspekt
var svag och karaktiriseras av kommunikativt handlande innefattande ett nairmande
av barnets perspektiv. Antagandet att ett nirmande av barnets perspektiv ar ett
villkor for barns delaktighet bekriftades saledes aven i studie II.
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5.3 Artikel 11l — The Desirable Toddler in Preschool —
Values Communicated in Teacher and Child
Interactions

Vad som framkommit i de tva tidigare studierna var att mojligheterna f6r sma barns
delaktighet och inflytande ldg inom ramen for det kommunikativa handlandet.
Detta handlande tolkades darfér som fundamentalt 1 sma barns fostran betriffande
dessa tva demokratiska varden. Det som dock ocksa framkommit var att saval barns
delaktighet som inflytande var begrinsat, vilket kom att rikta intresset mot vilka
virden som kommunicerades i kommunikationshandlingarna. I tredje studien gors
darfor ett forsok till att gripa an forskolefostran som bade innehall och form - dock
fortfarande med den for avhandlingen gjorda avgrinsningen till att studera
torskolefostran utifrin kommunikationshandlingar mellan larare och barn. Studien
syfte blev dirfor att analysera de virden som ldrare explicit eller implicit
uppmuntrar i interaktionen, liksom hur dessa virden kommuniceras till barnen. En
grundlaggande tanke var att dessa virden sidger nagot om bilden av det 6nskvirda
barnet i forskolan, och dirmed ocksa niagot om vilket barn férskolan genom denna
fostran bidrar till att konstituera. Studien sokte siledes svar pa fragorna: Vilka
virden framstir som efterstravansvirda 1 forskolefostran? Hur formedlas dessa

varden 1 interaktion mellan larare och barn?

Virden har har forstatts som kvaliteter 1 socialt handlande som larare och barn
erfar, uttrycker och férhandlar som positivt och negativt, bra och daligt. I studien
har aven normer fér beteende (ritt och fel) och onskvirda kompetenser som

barnen uppmuntras utveckla tolkats som viarden.

I denna tredje studie analyserades 115 interaktionssituationer, bestiende av
777 minuter videofilm. Dessa sammanfattades skriftligt och analyserades med fokus
pa vilka virden som lirarna explicit eller implicit kommunicerade och uppmuntrade
1 motet med barnen, liksom hur kommunikationen gick till. I den inledande
analysen genererades tio varden som kontinuerligt kommunicerades till barnen.
Nista steg var att samtliga situationer som kommunicerade ett visst virde
analyserades med avsikten att vilja ut en situation som varande karaktiristisk for
virdet ifraga. For att mojliggora en djupare analys transkriberades dessa illustrativa
situationer i sin helhet. I transkriptionen och tolkningen fokuserades nu bade
virdets karaktiristika, och hur kommunikationen gick till utifrain Habermas (1995a)
begrepp kommunikativt och strategiskt handlande.
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De tio virden som analysen resulterade i var foljande: virdet av att inte skada
andra, forsta och kinna med andra, hjilpa andra, komma 6verens med andra, delta i
gemenskapen, utéva inflytande, forhandla, lyda, vara sjilvstindig samt prestera.
Utifran dessa tio virden emanerade tre 6vergripande virden som har benamnts som
omsorgsetiska, demokratiska och disciplinerande. De tio virdena tolkades dven som
varande riktade mot antingen kollektivet eller den enskilde individen. I kollektivt
orienterad fostran betonades omsorgsetiska virden dir andras vilbefinnande var i
tokus, liksom en demokratisk dimension med betoning pa delaktighet i en
gemenskap. Individorienterad fostran 4 andra sidan betonade viarden som sorterade
under savil de demokratiska som de disciplinerande vardena. Resultatet visade
ocksa att de omsorgsetiska och disciplinerande virdena verkade forpliktigande, dvs.
barnet forvintades handla pa ett visst satt, medan de demokratiska viardena snarare
tramstod som erbjudanden till barnen. Ovan presenterade resultat av innehalls-

dimensionen i fostran kan sammanfattas i foljande figur:
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Figur 3. Kommunicerade virden.

Viirt att notera ir att de bada demokratiska virdena delaktighet och inflytande f6ll
under olika orienteringar, vilket inte framkommit i de tidigare studierna. Dock har
skiljelinjen mellan de bdda virdena streckats for att markera att de ar svara att

sarskilja savil teoretiskt som empiriskt. Virdet av att delta i gemenskapen har fraimst
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framtratt som ett kollektivt orienterat varde men som ibland 4aven kunde tolkas som
ett virde for individen. P4 motsvarande sitt har inflytande framst framstatt som ett

individorienterat varde som ibland kunde tolkas som ett varde for kollektivet.

I den fostran som kom till uttryck i interaktionen aterfanns bade ett strategiskt
och ett kommunikativt handlande fran lirarnas sida, da de explicit eller implicit
térhandlade eller kommunicerade virdena. Dock féreféll de disciplinerande virdena
tendera att kommuniceras strategiskt, medan de demokratiska virdena snarare
verkade forutsitta ett kommunikativt handlande. De omsorgsetiska virdena
kommunicerades enligt data saval strategiskt som kommunikativt, dock med en viss
betoning pa strategiskt.

Som en mojlig konsekvens av den fostran som framtratt, beskriven med hjilp
av de tio virdena, drogs slutsatsen att det onskvirda barnet 1 forskolan ar ett
omvardande, demokratiskt och disciplinerat barn. Det omvardande barnet bor inte
skada andra utan istillet ska det forsta och kinna med andra, hjilpa andra liksom
komma Overens med andra. Virdena verkar forpliktigande och sitter saledes den
andres perspektiv i forgrunden. Det demokratiska barnet diaremot tar plats och
bryter in i forskolans vardag utifran sina egna villkor och forutsittningar och bidrar
pa sa satt bade till kollektivets bista, genom att aktivt engagera sig och delta i
gemenskapen, och sitt eget bista, genom att paverka och forhandla, vilket kan leda
till att barnets egen rost gors hord. Méjligheten for det demokratiska barnet att
trida fram tycks dock hinga intimt samman med lirares kommunikativa handlande.
Virdena av demokratisk karaktir framstar i data som erbjudanden till barnen och
verkar dirfor inte som vare sig forpliktigande eller nodvandiga. Det disciplinerade
barnet slutligen bor enligt data anpassa sig till rdidande ordning genom att lyda
vuxna, klara sig sjilv liksom ta instruktioner och prestera det som foérviantas. En
annan slutsats som emanerat utifrin materialet dr att virdena kommuniceras pa
olika sitt och att kommunikationens vad-aspekt kan tolkas hanga samman med dess
hur-aspekt. Det vill siga hur liraren kommunicerar med barnen forefaller fa
konsekvenser fér vad som blir mojligt att kommunicera. Till exempel verkar
kommunikationen av demokratiska virden inte harmoniera med strategiskt
handlande; om intentionen ar att kommunicera demokrati strategiskt tycks namligen
andra virden falla ut, ofta av disciplinerande karaktir. Olika kommunikationsformer
har med andra ord tolkats genera olika varden. Poidngen har ir inte att tala om vilka
virden som dr bra eller daliga, eller vilket handlande som ar normativt riktigt utan

samtliga virden dr att betrakta som mer eller mindre vardefulla liksom bada sitten
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att handla kan vara rationella men pa olika sitt. Centralt ar istallet att lyfta fram
konsekvenserna av olika satt att kommunicera sd att det blir mojligt att medvetet

reflektera 6ver hur och nir ett visst sitt att handla kan vara lampligt.
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6 Diskussion

Avhandlingens overgripande syfte var att vinna kunskap om fostran, uttryckt i
vardagliga kommunikationshandlingar mellan lirare och barn i forskolan. Jag har
nirmat mig detta syfte genom att studera vad som explicit eller implicit
kommuniceras ifraiga om virden liksom hur denna kommunikation gar till, dels med
utgangspunkt i avgrinsade virden som delaktighet och inflytande, dels utifran vilka
virden som 6ver lag uppmuntrades i kommunikationshandlingarna. Vidare syftar
avhandlingen till att vinna kunskap om vasentliga fostransaspekter, som kan rubba
maktstrukturer och dirigenom bidra till en fostran karaktiriserad av
intersubjektivitet. Hittills har uppmarksamheten fraimst riktats mot den del av syftet
som avser att generera kunskap om hur, och till vad, barn i férskolan fostras.
Dirmed dr det hog tid att ocksa beakta den del av syftet som riktas mot att
synliggora de fostransaspekter som, utifran analyserna av de tre empiriska studierna,
kan tolkas vara centrala i motet mellan larare och barn for att fordela maktstrukturer
sa att fostran ges moijlighet att ta form som en intersubjektiv foreteelse.
Inledningsvis kommer dessa aspekter nu att lyftas fram och diskuteras i savil
empiriskt som teoretiskt avseende. Da aspekterna har blivit synliga i spanningsfaltet
mellan det kommunikativa och det strategiska handlandet kommer aspekternas
teoretiska laddning i detta spanningsfilt att dryftas i termer av asymmetri kontra
symmetri samt kontroll kontra frihet. Detta fokus ger mojlighet till att diskutera
studiernas teoretiska utgangspunkter kritiskt. Vidare behandlas fostran i forskolan
utifran Habermas dubbla system- och livsvirldsperspektiv. Kapitlet avslutas med en
diskussion av avhandlingens vetenskapliga virde liksom med en presentation av de
tragor som aktualiserats under avhandlingsarbetets gang, vilka ligger till grund for
nuvarande tankar om fortsatt forskning.

6.1 Vasentliga aspekter i intersubjektiv fostran

Aspekter som empiriskt har framtritt i kommunikationshandlingarna mellan lararna
och barnen, och som verkar vara visentliga for intersubjektiv fostran, har i
studierna beskrivits i termer av udrmandet av barnets perspektiv, emotionell néirvaro samt

lekfullbet. Det ar framfor allt 1 kommunikationen av demokratiska virden, liksom
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ibland i kommunikationen av omsorgsetiska, som dessa aspekter har blivit synliga
medan de inte framtrader i kommunikationen av disciplinerande virden. Detta dr en
anledning till att foreliggande diskussion i mangt och mycket kommer att relatera till
just den demokratiska virdedimensionen, en annan ar att tva av studierna har
tokuserat specifika demokratiska varden vilket gor att denna dimension vager tungt
i avhandlingen. Intressant i sammanhanget dr att daven om en kommunikation av
demokratiska virden kan forutsittas vara en god grund i fostran av barn, verkar det
inte vara tillrackligt att rent faktiskt erbjuda barn moijligheter att exempelvis paverka
genom att goéra val och ta initiativ for att fostran ska kunna fOrstds som en
intersubjektiv foreteelse. For detta har studierna visat att det krivs nagot mer av
sjalva processen, lat siga specifika kvaliteter, vilka har saledes har beskrivits som
viasentliga fostransaspekter. De aspekter som analyserna genererat har déarfor tolkats
givit fog for att kunna tala om fostran i intersubjektiva termer. Det har ocksa blivit
synligt 1 studierna hur en intersubjektiv utgangspunkt inte enbart tycks fa
konsekvenser fOr hur barn fostras, utan ocksi for #// vad barn fostras di en sidan
utgangspunkt enligt studierna foérefaller leda till att specifika varden som delaktighet,
inflytande och foérhandling, men ocksia omsorg, kommuniceras. Om det nu ér s att
torskolan ska fostra demokratiska medborgare, vilket liroplanen foreskriver
(Utbildningsdepartementet, 1998), talar alltsa studierna for att mojligheterna till
detta pa ett grundliggande plan skulle kunna ligga just i niarmandet av barns
perspektiv, emotionell nirvaro och lekfullhet, vilket i sin tur kan leda till att
hierarkiska maktstrukturer rubbas och att fostran karaktiriseras av intersubjektivitet
och ytterst kommunikativt handlande. Aspekterna bidrar pa sa sitt ocksa till att
empiriskt férankra teorin om det kommunikativa handlandet, i relation till sma barn

som annu inte har ett utvecklat verbalt sprak.

6.1.1 Ndrmande av barnets perspektiv

I samtliga tre studier har lirares intresse for att nirma sig barnets perspektiv tolkats
vara en central aspekt i smad barns fostran, om denna ska framstd som varande av
intersubjektiv karaktir. Det finns ocksa empirisk grund for att dra slutsatser som att
barns delaktighet liksom inflytande ér direkt avhiangigt lirares intresse for att narma
sig barnets perspektiv. Att narma sig barns perspektiv later sig enkelt sigas och kan
utifran studiernas resultat tolkas sta for nagot normativt gott och riktigt.
Perspektivets till synes positiva laddning och retoriska kapacitet i saval forskning,
polittk och allman pedagogisk debatt, foranleder dock en niarmare granskning

betriffande perspektivets innebérder, nyttoaspekter och konsekvenser. En sadan
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granskning ar hittills styvmoderligt behandlad i avhandlingen varfér det kan vara
relevant att dryfta perspektivet med grund i bade empiri, dvs. hur perspektivet har
tolkats i kommunikationshandlingarna mellan lirarna och barnen, och utifrin teori,

dvs. de antaganden som ligger till grund f6r vad som har blivit méjligt att se i data.

I studien om barns delaktighet (Artikel I) aterfinns en distinktion mellan
begreppen barnperspektiv och barns perspektiv, vilken ir grundligeande foér vidare
resonemang. Med referens till Halldén (2003) definierades barnsperspektivet i
termer av att tillvarata barns villkor och verka f6r barns bista, vilket hon menar inte
nodvindigtvis kriaver information frin barnen sjilva. Perspektivet kan da innebira
att fokus riktas mot “att uppmairksamma hur konsekvenserna ser ut for olika
politiska beslut eller vilka erfarenheter som ryms i de olika positioner som barn
tillats inta 1 ett bestimt samhalle” (a.a., s 15). Barns perspektiv, skrivet som tva ord,
definierades 1 sin tur i termer av att fanga ett perspektiv eller en kultur som ar
barnets egen. For att detta ska lata sig goras maste barnet, enligt Halldén, bidra med
information. Denna distinktion ar dock, om an tydlig, otillricklig for att forsta
inneborden av det som 1 avhandlingen framhillits vad giller nirmandet av barns
perspektiv som en vasentlig aspekt for intersubjektiv fostran i praktiken. For att
ytterligare forsta de empiriska beskrivningarna av, men ocksa férutsittningarna for,

aspekten ifraga behover resonemanget férdjupas nagot.

Nir kommunikationshandlingarna har beskrivits 1 termer av barns perspektiv
har vissa kvaliteter 1 lararnas forhallningssatt betonats. Férutom emotionell nirvaro
och lekfullhet, som kommer att diskuteras som specifika fostransaspekter, lyfts dven
kvaliteter som respekt for, och nyfikenhet pa, barnets eget sitt att erfara och forsta
virlden. De antaganden som da ligger till grund for forstaelsen av barns perspektiv
refererar till savil Johanssons (2003) som Sommers (2003) teoretiska
tramskrivningar. Enligt bada forskarna goérs med detta perspektiv ansprik pa en
tenomenologisk utgangspunkt som innebar att barnets tankar, upplevelser, kanslor
och intentioner dr fundamentala i relationen. Att nirma sig barns perspektiv handlar
da om att forsoka tolka och foérsta ”det som visar sig for barnet, barnets
erfarenheter, intentioner och uttryck f6r mening” (Johansson, 2003, s 43). Enligt
Sommer (2003) ar dock den fenomenologiska grundvalen inte tillricklig utan for att
kunna tolka och forsta barnet dr det ocksda nodvandigt med en korrespondens
mellan barnets och den vuxnes perspektiv. Vidare markerar Sommer att ansvaret
tor att fa till stind en sadan 6verensstimmelse helt och hallet ligger hos den vuxne.

Empiriskt har t.ex. avhandlingens forsta studie visat hur en dylik fenomenologisk
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utgangspunkt och korrespondens kan ta sig uttryck i praktiken, i kommunikationen
mellan liarare och barn, och vilka konsekvenserna av ett sidant handlande kan bli 1
form av barns delaktighet. I exemplet dir lararen och barnen gor sniglar av play-do-
lera (Artikel I, s 230-234, Artikel III, s 12-13) visas hur liraren nidrmar sig barnets
perspektiv genom att referera till det som dr valkint f6r barnen, vilket skapar ett
sammanhang som barnen kan kinna igen sig i. Darigenom kan det ocksa sigas att
liraren erkdnner barnens sitt att forsta och erfara varlden som i sin tur kan leda till
upplevelsen av att vara sedd, hord och respekterad men ocksa genuint delaktig. Om
delaktighet ar ett efterstravansvart varde i forskolefostran sa visar exemplet vikten
av att det finns nagot f6r bade barnen och de vuxna att vara delaktiga 1, vilket
beskrivs i situationen i termer av en delad verklighet i en samtidighet mellan lirare
och barn. Pa sa vis blir nirmandet av barns perspektiv och delaktighet 6msesidigt
beroende begrepp, dvs. begreppen forutsitter varandra. Teoretiskt har detta
omsesidiga beroende diskuterats av Pramling Samuelsson och Sheridan (2003), vilka
menar att mojlighetsbetingelserna  ligger just 1 ldrarnas forhallningssatt.
Resonemanget gir ut pa att vuxna maste tillskriva barnen en egen kultur och ett
eget sitt forsta och vara 1 virlden, och att lata barn erfara att deras intressen,
intentioner och sitt att forstd bemots och tas tillvara pa ett respektfullt satt, vilket
illustrerades av lararen Tina i ovan refererade snigelsituation. Barns perspektiv kan
da ocksd sdgas forutsitta att barn i forskolan ska kunna férmedla upplevelser,
erfarenheter, tankar och kinslor genom manga uttrycksformer tillsammans med
vuxna som forsoker se, lyssna och tolka barnet. Vidare menar Pramling Samuelsson
och Sheridan (2003) att en dylik tolkning av barn forutsitter en gedigen kunskap
hos vuxna om saval barns utveckling och lirande som mer specifik kunskap om det

enskilda barnets erfarenheter och foérutsittningar.

Virt att beakta ar ocksa det som Johansson (2003) betonar i form av att vuxna
aldrig kan gbra ansprak pa att 7z barnets perspektiv, utan det enda mdojliga ar att
ndarma sig detta, vilket aktualiserar frigan om hur det som visar sig for barnet i
egentlic mening ocksa kan visa sig for den vuxne. Med stod i den livsvarlds-
fenomenologiska teorin argumenterar Johansson for att det som visar sig for barnet
tar sig savil kroppsliga som sinnliga och sprakliga uttryck. Utifran barnets hela
existens, dess agerande, dr det lirarens uppgift att forsoka forsta barnets avsikter
och uttryck fér mening och dirmed deras erfarenheter av fenomenet ifraga.

Mojligheten for en sadan forstaelse handlar dd i grunden om ldrares egna
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perspektiv, menar forfattaren. Det torde innebidra att lirare maste utmana sina

torgivettaganden och vardagsforestillningar for att ocksa gora sin egen virld synlig.

Nir liararna i foreliggande studier forsoker nidrma sig barns perspektiv
torefaller de vara sarskilt emotionellt narvarande vilket har tolkats som ytterligare en

vasentlig aspekt ifraga om intersubjektiv fostran.

6.1.2 Emotionell nérvaro

Nir det i kommunikationshandlingarna ser ut som lararna férsoker niarma sig
barnens perspektiv verkar de samtidigt férsoka kidnna in barnen sensitivt och vara
foljsamma gentemot det som barnen ger uttryck for. Lararna moéter da barnen, och
den kinsla de kommunicerar, med stor inlevelse. Nir ett barn skrattar faller lararen
in i skrattet, ndr ett barn ar ledset blir lararens rést mjuk och trostande. Handlandet
verkar spontant och oreflekterat samtidigt som det tycks krava lirarens fullstindiga
nirvaro. Det som forefaller hinda kan tolkas med hjilp av Hundeides (2003)
resonemang om empatisk identifikation som kort uttryckt innebar att ”-barnet ar
innenfor omsorgsgiverens «sone for intimitet»” (2003, s 68). Hundeide avser 1
sammanhanget relationen mellan spadbarn och omsorgsgivare men, atminstone till
viss del, torde tankegingen ocksa kunna vara Overforbar till lirare- och
barninteraktion forskolan. I grunden handlar det om att som vuxen betrakta barnet
som en person som man kan identifiera sig med empatiskt, vilket Hundeide menar
ar sjalva forutsattningen fOr en sensitiv omsorg som innefattar att vuxna kanner in
barnets kanslor, signaler och tillstind som om de vore sjilvupplevda. Det ar just det
den empatiska identifikationen gir ut pa. Resonemanget kan dock férefalla nagot
problematiskt da framskrivningen kan tolkas som att den vuxne, genom
identifikationen, skulle ha tillging till barnets inre kinslor vilket kan ifragasittas.
Johansson (1999), som ir kritisk till empatibegreppet over lag, argumenterar for det
omojliga 1 att “kliva in 1”7 andras kansloliv. Det enda som ar tillgangligt f6r tolkning
ar kanslor sa som dessa kommer till uttryck i handling genom kroppshallning, rost,
ord och gester. Istillet fOr att tala om empati féreslar Johansson att Blums begrepp
om MNhordhet ir mer fruktbart for pedagoger att ta fasta pd. Lyhordhet ska i
sammanhanget forstas som “en handling riktad mot ndgon annans tillstand, i syfte
att foérandra denna” (Johansson, 1999, s 234). Att vara lyhord betyder dd att bli
ber6érd av och forstd andras behov och 6nskningar och att utifran det handla for att

torbattra for den andre.
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I studierna har en dylik sensitiv f6ljsamhet och lyhordhet, som lyfts fram ovan,
beskrivits 1 termer av emotionell nirvaro. Nar emotionell narvaro inbegriper dessa
kvaliteter verkar ocksa maktstrukturer mellan lirare och barn rubbas varfor
emotionell nirvaro har tolkats utgora ytterligare en mojlighetsbetingelse for att
fostran ska kunna ta sig intersubjektiva uttryck. Emotionell nirvaro har i denna
bemirkelse normativa undertoner, dvs. den stir for det goda bemotandet
innefattande niagon form av positiv bekriftelse och respons pa barns
kommunikationshandlingar. Denna kan ta sig olika uttryck. Ett exempel pa positiv
respons, da i form av berém, har bland annat illustrerats i situationen om inflytande
dir Morgan (3:2) tar initiativ till att skrubba tvattstallet (Artikel I11, s 13-14). Lararen
berommer di Morgan och talar om honom som duktig, vilket inte bara
uppmarksammas av Morgan sjilv utan ocksa av Cleo (2:11) som star vid sidan av
och iakttar. Det som sedan hiander ar att dven Cleo tar initiativ till att skrubba
tvittstillet. Intentionen bakom en positiv respons av detta slag kan vara att
torstirka och utveckla beteenden som anses goda och 6nskvirda, inte enbart for det
barn som responsen riktas mot utan ocksa for andra, i detta fall Cleo. Berém kan
toljaktligen anvindas som en medveten strategi i forskolefostran i avsikt att
forstirka ett visst beteende. Virt att notera ar dirfor att berém langt ifran alltid
innefattar de inneb6rder som hir liggs i emotionell nirvaro utan manga ganger fills
berémmande kommentarer med en viss automatik. Darfor ar berom inte detsamma
som bekriftelse da bekriftelsen i sig inte behéver innefatta berom utan den bygger

snarare pa ett personligt engagemang i form av lyhérdhet och sensitiv f6ljsamhet.

Emotionell nirvaro betyder hir saledes pedagogens lyhordhet och sensitiva
toljsamhet gentemot barnet. Det betyder alltsa inte att vara emotionell 1 storsta
allmanhet, dvs. att visa kinslor. Lat mig hinvisa till ett par exempel. I tex.
situationen om vardet lydnad (Artikel III, s 17-18) visar lararen irritation Over att
barnen inte sitter pa binkarna i samlingen. Hon anvinder en arg rost, hot och
dominans vilket kan beskrivas som att vara emotionell, men inte att vara
emotionellt ndrvarande i enlighet med ovan nidmnda definition. Istillet tycks
lararens emotionella uttryck i denna situation snarare forstirka maktstrukturer an
rubba dem. Detsamma forefaller gilla nar lararen forhaller sig medvetet distanserad,
dvs. icke emotionellt narvarande, som i exemplet om vardet av att prestera, dar
barnen blev ombedda att rita en buss (Artikel I, s 225-230, Artikel III, s 19-20).
Lirarens makt visade sig da i form av full kontroll 6ver kommunikationens vad- och

huraspekt. I resultatet framkommer hur starkt Tom (2:6) anstringer sig for att savil

90



torsta uppgiften som att tillfredstélla liraren och hur svart detta blir nir liraren
avstar fran att respondera pa Toms fragor och initiativ. Toms uttryck f6r osakerhet i
denna situation kan vara en konsekvens av att omvirlden inte reagerade som han
torvintat 1 vare sig kognitiv eller emotionell bemirkelse. Nar det giller emotionell
nirvaro som en vasentlig aspekt fOr intersubjektiv fostran maste denna dirfor

torstias som en sensitiv foljsamhet och lyhérdhet gentemot det barnet uttrycker.

6.1.3 Lekfullhet

Nagot som karaktiriserar flera av de kommunikationshandlingar som har tolkats
vara av intersubjektiv karaktir dr att lirare och barn férefaller ha roligt tillsammans
och utmairkande ar att det forekommer mycket skratt och skoj. Intressant i
sammanhanget ér att larare och barn da ofta ir samlade runt nagot objekt som star
utanfor dem sjilva, dvs. som vare sig relaterar direkt till den enskilde individen eller
till sjilva relationen. 1 den tredje studien har detta objekt visualiserats i nagra
exempel 1 form av en krokodil (s 8), en strumpa (s 9) eller sniglar av play-do-lera (s
12). Dessa kommunikationshandlingar framstir som lustfyllda, och just lust
torefaller vara nagot fundamentalt f6r sjalva lekdimensionen. Lek dar dock svarfangat
och manga har forsokt att definiera vad det dr, men enligt Brian Sutton-Smith
(2001, 2005) ar lek ett sa komplicerat fenomen att det hitintills inte gatt att na fram
till adekvata definitioner. Emellertid verkar det rada nigon form av samstimmighet
1 lekforskningen om att lek stir f6r nagot roligt och lustbetonat som kan forknippas
med inre motivation (t.ex. Johnson, Christie & Wardle, 2005), vilket harmonierar
vil med hur lekfullhet har tolkats 1 studierna. Aspekten ska dock inte enbart forstas
som en rolighetsfaktor i kommunikationshandlingarna utan lekfullhet kan ocksa
tolkas sta f6r nagot fundamentalt i sjilva relationen som har visats sig kunna leda till
en slags delad verklighet och en likvirdighet mellan barnet och den vuxne. Pa sa vis
knyter aspekten an till de filt inom lekforskningen som framhaller lekens kraft for
identitets- och relationsskapande (t.ex. Johnson, Christie & Wardle, 2005).

En aktuell problematik inom forskolepedagogisk forskning ror relationen
mellan lek och lirande, och da fostran inte har sirskiljts fran lirande i foreliggande
avhandling kan denna diskussion ocksa vara av intresse i detta sammanhang.
Historiskt sett har lek och lirande betraktats som tva skilda fenomen, medan nyare
antaganden framhaller att dessa hanger intimt samman (t.ex. Pramling Samuelsson
& Asplund Carlsson, 2003). Pramling Samuelsson och Asplund Carlsson (2003)

talar i termer av en lekdimension i lirandet och lirandedimension i lekandet, och att
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den ena dimensionen inte dr mer naturlig 4n den andra. Pa liknande sitt har
studierna visat hur fostran och lek viavs samman 1 vissa situationer och att grinserna
tor vad som dr att betrakta som fostran respektive lek da blir otydliga. Det som
tycks ske 1 situationer med en tydlig lekdimension ar att lekens positiva
virdeladdning hamnar i forgrunden, vilket innebir att situationerna inte i fOrsta
hand trider fram som #piska fostranssituationer da de varden som uppmuntras ofta
kommuniceras pa ett implicit satt. En tolkning ar att det primira i dessa situationer
inte ar malinriktat pedagogiskt arbete i form av att medvetet fostra barnen i enlighet
med de demokratiska viarden liroplanen foresprakar, utan snarare att virdena som
kommuniceras dr en foljd av den kommunikationsform som rader. Aspekten
lekfullhet kan darfér tinkas bidra till att varden av demokratisk karaktir
uppmuntras utan att intentionen for den skull behéver vara att medvetet fostra barn
1 demokrati, da lek i sig enligt Birgitta Knutsdotter Olofsson (1987) forutsatter savil
samforstind som Omsesidighet och turtagning, vilka dr att betrakta som
grundliggande demokratiska kvaliteter. Ett illustrativt exempel hdr dr ater igen den
svagt klassificerade och inramade situationen dir lirare och barn gor sniglar
tillsammans (Artikel 1, s 230-234). Det ar rimligt att tinka att om barn kontinuerligt
tar erfara dylika situationer sa lir de sig att ta egna initiativ och kinna tillit till sin
egen formaga samtidigt som de lir sig att skapa mening tillsammans med andra.
Situationen kontrasterades i forsta studien mot en starkt klassificerad och inramad
situation 1 vilken barnen ombads rita en buss (s 225-230). Lekdimensionen saknades
hir helt och, till skillnad fran snigelsituationen, ar det troligt att upprepade
situationer av detta slag skulle kunna leda till att barnen lir sig att det inte dr nagon
idé att stalla fragor eller komma med forslag utan snarare att det efterstravansvarda
ar att pa egen hand, utan ndgon form av bekriftelse eller support, gora det liraren
sager. De bada situationerna kan darfor tinkas utveckla helt olika lirandestrategier
hos barnen. Medan snigelsituationen kan férmodas utveckla strategier som
innefattar delaktighet och meningsskapande tillsammans med andra, kan
bussritningssituationen snarare forvintas utveckla strategier som inbegriper att
barnet inte kdnner tilltro till sin egen formaga eller litar till sina idéer och att det inte
ar lont att stilla fragor. I tider da forskolan har kritiserats for en 6kad skolifiering
(Skolverket, 2004) kan det finnas anledning att rikta sarskild uppmirksamhet at det
som faktiskt hinder i svagt klassificerade och inramade situationer. Det som sker
dir dr ofta av osynlig pedagogisk karaktir vilket vanligtvis inte virdesatts i likhet
med den synliga pedagogik som idr resultatet av formellt malinriktat arbete.
Problemet som utpekades i forsta studien var just att synlig pedagogik riskerar att
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bli allttér formell vilket kan leda till att maktstrukturer befists. Det skulle kunna
pastas att foreliggande avhandling bidrar till att visualisera vikten av vardagliga
kommunikationshandlingar av informell karaktir da dessa kan innefatta
fostranskvaliteter som leder till en jamlikare relation mellan lirare och barn.
Medvetandegors betydelsen av vad dylika situationer bidrar med betraffande fostran
av exempelvis demokratiska virden, kan dessa situationer ocksa tillskrivas en hogre
status 1 pedagogisk verksamhet och fa till f6ljd att situationer av detta slag medvetet
planeras in i verksamheten med férskolebarn.

Utifran det kritiska perspektivets intresse torde resonemanget ovan innebira
att lekdimensionen skulle kunna rubba maktstrukturer och bidra till mojligheter att
erfara en delad verklighet med vuxna dir relationen vilar pa allas lika virde och
moijligheter till att géra val och ta initiativ. James Johnson, James Christie och
Francis Wardle (2005) hivdar att for barn i de tidiga dldrarna ar lekmomentet
nyckeln till lirandet. Barn som lir (eller fostras) genom lek har, enligt forfattarna,
inte pressen pa sig att nagot ska bli ra#t vilket motverkar barns ridsla for att géra
misstag. De situationer dir lekdimensionen framtrader tydligt karaktiriseras darfor
inte bara av lust utan ocksa av en tillit mellan lirare och barn, varfor aspekten kan
tankas bidra till att virden kommuniceras pa ett icke-stressande sitt. Detta satt att
kommunicera uppmuntrar till férmagor som ofta forknippas med lek i form av

kreativitet, probleml6sning, divergent tinkande och inte minst till att vaga ta risker.

Malinriktat pedagogiskt arbete innefattande en lekdimension, har dock
kritiserats for att underminera och ta bort glidjen i leken vilket skulle leda till att
lekens virde forsvinner (Johnson, Christie & Wardle, 2005; Sutton-Smith, 2005).
Det finns darfér de som férordar en atskillnad mellan begreppen lek och lirande da
begreppen anses oférenliga (t.ex. Rasmussen, 2002; Sutton-Smith, 2001, 2005).
Kritiken foranleder fragan huruvida lekfullhet kan formaliseras, dvs. anvindas som
en medveten strategi fOr att fostra vissa 1 laroplanen forespriakade virden. Det som
verkar oroa kritikerna ar att formaliserad lek som syftar till att nd specifika
kursplanemal mister lekens karaktiristika och enbart blir fortickt arbete (Johnson,
Christie & Wardle, 2005). Det som kan diskuteras med grund i foreliggande studier
ar huruvida lekfullhetsaspekten verkligen bidrar till barns erfarande av tex.
demokratiska virden eller om denna endast ar att betrakta som ett annat sitt att
styra och kontrollera barn pa. Att lata barns roster bli horda, lata dem gora egna val
och ta initiativ behéver med andra ord inte ndédvandigtvis vara ett uttryck for

demokrati. Kanske ar det bara ett medvetet sitt att undvika protester och konflikter
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som ytterst handlar om att uppmuntra lydnad. Att larare anvander lek for att fostra
till social ordning och disciplin har tidigare visats av Tullgren (2003). Det som da
sker dr att ldrare styr barnen bort fran det lekinnehall och de lekhandlingar som inte
betraktas som onskviarda och som inte anses bidra till att barnet utvecklar de
térmagor och egenskaper som forefaller viktiga f6r barnets framtida liv. Johansson
(2007) har ifragasatt retoriken om demokrati i férskolan, da hon menar att barn i
torskolan inte har reellt inflytande utan barn ar alltid beroende av vuxnas goda vilja.
Moijligen kan aspekten lekfullhet just vara ett uttryck for larares goda vilja att
utjaimna hierarkiska skillnader i makt, samtidigt som den kan vara ett sitt att
medvetet eller omedvetet gora fostran till nagot lustfyllt, vilket studierna i
toreliggande avhandling onekligen har visat ar mojligt. Fragan om vad som ir att
betrakta som reellt inflytande och vem som egentligen kan ha det dr dock av
tilosofisk karaktir som far limnas dirhin i denna diskussion. Det intressanta i
toreliggande avhandling dr snarare att utrona villkoren for ndgon form av inflytande

for barn i1 forskolan.

6.2 Spdnningsfdltet mellan makt och intersubjektivitet

Forutsattningarna, dvs. bade mojligheterna och hindren, fér samtliga tre ovan
diskuterade fostransaspekter kan i ljuset av avhandlingens teoretiska utgangspunkter
forstas utifran spanningsfiltet mellan makt och intersubjektivitet, ndgot som
empiriskt har framtritt genom det strategiska och det kommunikativa handlandet.
Avsikten ar darfor att 1 det kommande ga vidare med en teoretisk abstraktion, dar
nagra begrepp som ryms inom detta spanningsfalt har tolkats villkora dessa
tostransaspekter. Makt och intersubjektivitet kommer da att diskuteras i termer av
asymmetri kontra symmetri, liksom kontroll kontra frihet. Det ar alltid en risk att
kontrastera begrepp och resonemang pa detta sitt, da det kan leda till en forenklad
eller svartvit bild av en komplex verklighet. Podngen ar dock att resonemanget ofta
hirigenom gors tydligt da inneborden av ett begrepp klargors just 1 forhéllande till
sin motsats. Av vikt 4r dock att forsta kontrasterna dialektiskt, dvs. som interaktivt
verkande i det pedagogiska handlandet. For att forsta fostransaspekternas teoretiska
laddning och vari dess moijligheter ligger, kan det ocksa vara vardefullt att synligg6ra
det som kan tiankas hindra en intersubjektiv fostran frin att komma till stind.
Dirftor kommer begreppen att diskuteras i relation till fostran som bade form och

innehall med grund i savil teori som empiri. Dirigenom ar tanken att diskutera
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fostran inom nagot vidare ramar och pa sa sitt vidga forstaelsen for hur fostran kan
ga till 1 forskolan, liksom till vad barn fostras. Diskussionen avser dven rymma viss
teorikrittk genom att, inom ramen fOr valt teoretiskt perspektiv, ge forslag pa
tillskott till tidigare utpekade inneborder — ett tillskott som 1 detta fall dr empiriskt
grundat.

6.2.1 Asymmetri kontra symmetri

Begreppen asymmetri och symmetri siger nigot om jambordigheten i moétet och
kommunikationen mellan lirare och barn. Dirmed siger de ocksi niagot om
fostrans relationella forutsattningar, vilka empiriskt har visat sig villkora ovan
diskuterade aspekter. I de asymmetriskt priaglade motena har auktoritira
maktstrukturer synliggjorts i vilka barnet har tilldelats en underordnad position.
Dessa situationer har ocksa visat hur relationen gor barnet till objekt for lararens
fostran, dar barnet ska formas enligt gillande moraliska, sociala och kulturella
normer. I analyserna kidnnetecknas den asymmetriska relationen dven av en
kanslomissig distans och stark lirarkontroll dir kommunikationen ér av strategisk
karaktar, vilket i sin tur forefaller leda till att specifika virden kommuniceras. Det
har framkommit att det strategiska handlandet genererar varden som forpliktigar,
virden som frimst relaterar till disciplin men ocksa till omsorg. Studierna rymmer
iaven tendenser som pekar pd att asymmetriska relationer inte leder till en
kommunikation av demokratiska varden, dd relationen i sig inte vilar pa
demokratiska grunder wutan pa hierarkiska strukturer ifriga om makt.
Forutsittningen for att kommunicera demokratiska virden som delaktighet,
inflytande och foérhandling tycks istillet ligga inom ramen fér det symmetriska
motet da savil symmetri som demokrati kan sidgas handla om att férdela makt. Det
ar nar makten fordelas mellan lirare och barn, och nir moétet kan beskrivas 1 termer
av en subjekt-subjekt-relation, som mojligheterna Oppnas for en fostran
karaktariserad av ovan nimnda centrala fostransaspekter, vilka saledes utmanar

obalansen mellan fostrare och den som fostras.

Att tala i termer av symmetri kan dock vara problematiskt, sarskilt i relation till
pedagogisk praktik da jamlikhetsforhéallandet i det pedagogiska motet maste forstas
utifran dess ojamlikhet. Med andra ord maste symmetri med nédvindighet innebéra
nagot annat 4n att de som mots besitter lika stor kunskap, erfarenhet och makt.
Symmetrin maste helt enkelt vila pa andra grunder for att kunna forstds i

pedagogiska sammanhang. En sidan grund skulle kunna vara det fundamentala
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villkor som Habermas (1996) talar om som a/las lika virde, och som praktiskt kan
innebara /ika mdjligheter att tala och delta for samtliga involverade parter. En rimlig fraga i
sammanhanget ir dock om en ideologisk utgangspunkt av detta slag ar mojlig da
relationen avser vuxna och sma barn. I avhandlingens tre studier finns flera
empiriska exempel presenterade dar kommunikationshandlingen har tolkats spegla
symmetri mellan liraren och barnet. Gemensamt for dessa situationer ar nagra
specifika karaktiristika varfor det skulle kunna pastas att det symmetriska motet
mellan lirare och barn kriver sirskilda kvaliteter for att kunna forstas som just
symmetriskt. Férutom det att lirarna och barnen forefaller motas pa lika villkor
genom att bada parter bidrar till att f6ra kommunikationen framat, kinnetecknas
dessa méten av bland annat lararnas intresse for att niarma sig barnets perspektiv,
emotionell nirvaro och lekfullhet.

Savil teoretiskt som empiriskt forefaller saledes idén om allas lika virde och
lika ratt att tala och delta, dvs. symmetrisk kommunikation, som moijlig, men
studierna har ocksa gett grund for att i métet med de yngsta barnen uppmairksamma
risken att relationen enbart ger sken av symmetri da den i sjilva verket snarare kan
vara ett uttryck for manipulation eller en forvringd kommunikation, for att anvanda
Habermas ord. Intentionen bakom den forvringda kommunikationen behéver inte
vara att medvetet manipulera barnen utan manipulationen blir en omedveten
konsekvens av idén om symmetri. Jag vill har referera till ett exempel fran studien
om barns inflytande (Artikel II, s 28) dir lirarna ville att barnen skulle vilja aktivitet
utifran ett antal alternativ. Intentionen bakom liararnas handlande har tolkats vara
att, 1 enlighet med det pedagogiska uppdraget, explicit uppmuntra barnens
inflytande i sin vardag. Det som dock initialt sig ut som ett mote i symmetrisk
demokratisk anda visade sig vid en nirmare analys snarare vara asymmetriskt och,
nagot drastiskt uttryckt, manipulerande. Det framkom namligen att ldrarna, trots att
de uppmanade barnen att vilja, pa olika satt styrde barnens val. Manipulationen i
situationen bestod da i att barnen uppmuntrades till att gora sina roster horda
samtidigt som liraren beholl makten 6ver valen genom att bland annat se till att
barnen férdelade sig jimt 6ver de olika aktiviteterna. Det innebar att en aktivitet
kunde bedémas som fullbokad varpa det barn som valde en dylik aktivitet
antecknades i ett block och blev dirmed lovad att gora aktiviteten en annan dag.
Vidare o6vertalades ocksd barn att géra ndgot annat an sitt eget val med
motiveringen att prova nagot nytt. De virden som uppmuntrades i

kommunikationen blev inte de demokratiska som avsetts utan den forvringda
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kommunikationen resulterade snarare i en uppmuntran av disciplin och anpassning.
Detta kan tolkas som att asymmetri och symmetri i kommunikationen inte bara far
konsekvenser for fostrans relationella karaktir utan ocksa for dess innehallsliga

dimension, dvs. for vad som blir mé6jligt att kommunicera.

Det pedagogiska dilemma som har framtratt, relaterat till asymmetri och
symmetri, har att géra med balansen i relationen mellan liraren och barnet.
Dilemmat kan utifran lirarens perspektiv beskrivas i termer av auktoritirt och
demokratiskt forhallningssitt. A ena sidan handlar det om att trida fram som en
sjalvklar och nédviandig myndighet och 4 andra sidan vara en demokratisk och
jamlik dialogpartner. Motsvarande dilemma fér barnet kan sigas innebira valet
mellan lydnad och integritet, dir det 4 ena sidan handlar om att inta positionen som
lydigt och anpassat objekt och 4 andra sidan trida fram som ett kompetent subjekt
likvirdigt den vuxne. Johansson (2005), som har studerat vad integritet kan innebéra
tor sma barn i pedagogisk praktik, menar att lirare 4 ena sidan verkar se barns
integritet som en rattighet och 4 andra sidan som nagot som barnet maste fortjina,
vilket ifragasitts. Da integritet ror alla manniskors lika virde oavsett alder, mognad
eller kompetens handlar det, enligt Johansson snarare om att som ldrare firsvara
barns ratt till integritet, och inte om att som vuxen besitta makten att ge barnet
integritet nir det bedéms som rattfardigat. Med grund i dylika dilemman kan en viss
kritik riktas mot ett dualistiskt anvindande av begreppen asymmetri och symmetri.
Fragan dr vad som hinder med balansen i métet mellan liarare och barn om den
dualistiska forstaelsen far trada tillbaka till forman for en mer dialektisk. Kanske det
inte handlar om att tinka i termer av antingen auktoritirt eller demokratiskt
torhallningssitt, respektive barnet som objekt eller subjekt, utan den pedagogiska
utmaningen ligger mahinda i att skapa en ny balans som rymmer savil asymmetri
som symmetri. Eva Erman (2006) har kritiserat Habermas framskrivning av
symmetribegreppet och argumenterar for att istillet tala om mellanminskliga moten
1 termer av Omsesidighet, da 6msesidighet rymmer bade en symmetrisk och en
asymmetrisk dimension. Skillnaderna i begreppen beskriver Erman (2006, s 387)
enligt f6ljande:

While symmetry is synonymous with regularity, similarity and uniformity, mutuality is

synonymous with common, reciprocal, bilateral and multilateral, and thus embraces

more fully, not only similarity and symmetry, but also difference and asymmetry.

For att forsta relationen mellan lirare och barn menar Erman saledes att det dr mer

truktbart att tala om Omsesidighet da det enligt ovan mojliggér en mer dialektisk
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innebord av begreppen. Denna idé oppnar for en kommunikativ fostran som

innefattar saval symmetriska som asymmetriska dimensioner.

I den tredje och overgripande studien om forskolefostran framkom att
omsorgsetiska virden kommunicerades bade strategiskt (asymmetriskt) och
kommunikativt (symmetriskt). Detta kan dock problematiseras da Habermas, enligt
Axel Honneth (2003, s 150) narmar sig omsorgen om andra genom att tala i termer
av solidaritet som “rittvisans andra”, och hinvisar till likabehandling och
symmetrisk forpliktelse. Det betyder enligt Honneth att omsorgen utmairks av ett
engagemang 1 andra minniskor, ett engagemang som giller alla manniskor lika
mycket oavsett privilegiering eller asymmetri. Innebir det da att omsorg i egentlig
mening inte kan kommuniceras, da asymmetri och strategiskt handlande
karaktariserar motet mellan liraren och barnet sa som jag har tolkat det? For att
reda i denna fraga har jag tagit hjalp av Honneths (2003) resonemang, som har
utmanat Habermas standpunkt om likabehandling och symmetri, genom att
framhalla vikten av att erbjuda en forstielse av omsorg som inte kriver en
motprestation. Enligt Honneth dr nimligen omsorgen i sig ensidig, icke-reciprok
och asymmetrisk. I relationen mellan lirare och sma barn foérefaller denna andra
moralprincip vara rimlig. Rimligheten ligger da i det grundliggande antagandet att
omsorgen dr riktad mot minniskors sarbarhet och beroende av andra liksom att
omsorg ir ett fundamentalt behov 1 minniskors liv (Henriksen & Vetlesen, 2001;
Ostrem, 2007). Med detta antagande foljer att manniskan frin borjan enbart kan
vara mottagare av omsorg. I relationen mellan larare och barn torde det da innebira
att det lilla barnet ar mottagaren av omsorg utan krav pa motprestation vilket
tramhalls som visentligt i barnets tillblivelse som moraliskt subjekt. Nel Noddings
(1993, 1999), som ocksa har studerat begreppet omsorg, resonerar pa ett liknande
satt och argumenterar for att omsorg ska forstas som en moralisk relation, vilket
refererar till dtagandet gentemot den andre dia andras behov och erfarenheter
paverkar mig. Forskaren betonar att omsorg ar en Omsesidig process mellan
givandet och tagandet av omsorg som innefattar vissa Overvaganden av vilken
omsorg givaren ar beredd ge. Omsorg syftar ocksa, enligt Noddings till att hjilpa
andra att bredda sin kompetens. Svaret pa fragan blir saledes att kommunikationen
av omsorg inte forutsitter symmetri och likabehandling utan snarare asymmetri dar
omsorgstagaren dr beroende av omsorgsgivarens tillgivenhet och valvilja. Det
betyder i sin tur inte att omsorg bara kan kommuniceras strategiskt da asymmetri i

detta sammanhang inte enbart kan kopplas samman med strategiskt handlande 1i
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enlighet med Habermas idé. Honneth utgir namligen ifrain tanken att

kommunikativa handlingsprocesser i sig innefattar asymmetri.

Flera forskare har ifragasatt idén om symmetri som normativt ideal for
relationen mellan lirare och barn och foreslar istillet erkdnnande som utgangspunkt
tor mellanminskliga relationer (se t.ex. Bae, 1992, 2004; Honneth, 2003; Ostrem,
2007). Idén 1 sig vilar pa en asymmetrisk grund, dvs. asymmetrin utgér en yttre
torutsattning som inte gar att bortse ifran, vilket enligt Solveig Ostrem (2007) alltid
medfor en risk for krinkning av den part som ir att betrakta som den svagaste i
relationen. Alternativet till den symmetriska tanken, som Jstrem foreslar, ar alltsa
att fOrsta asymmetri som en premiss foér samhandlande dir det handlar om att
minimera riskerna for negativa konsekvenser. Jstrem argumenterar i detta
sammanhang f6r nodvandigheten av att vuxna i relationen till barn utgar fran
barnets perspektiv da detta i sig innefattar att vuxna respekterar barnet som ett
likvirdigt subjekt. Att erkdnnas eller forvigras erkinnande av de manniskor vi ar
avhingiga av handlar psykologiskt sett om liv eller dod enligt Bae (1992). Kampen
for erkinnande" dr nagot djupt minskligt och Bae menar att det ir genom barnets
moijlighet till ett flerdimensionellt erkinnande fran andra som det kan bygga upp
olika delar av sig sjilv, bygga upp styrka och diarmed halla borta ridslan for att bli
overgiven eller uppslukad av kontroll. Just graden av kontroll har i avhandlingens
empiriska studier visat sig ha betydelse for hur fostran kan tolkas och férstas som
bade form och innehall varfor jag i det foljande tinker uppehalla mig nagot vid
detta och diskutera kontroll i relation till dess motsats, dvs. frihet. Darfor slapps
tillfalligt idén om erkinnande som ett alternativ till talet om symmetri for att

aterkomma till denna senare.

6.2.2 Kontroll kontra fribet

Begreppen kontroll respektive frihet framtradde tidigt i forskningsprocessen som
visentliga for hur fostran tog sig uttryck i handling, Ater igen handlar det saledes
om graden av maktutovning. Det ledde till att den teoretiska utgangspunkten 1 det
kommunikativa handlandet kompletterades, da denna endast delvis gav de redskap
som behovdes for att forsta kommunikationshandlingarna mellan lirarna och
barnen. Habermas har inte heller i f6rsta hand haft for avsikt att dgna sig 4t maktens

betydelse (utan snarare at social ordning) vilket han, enligt Mikael Carleheden

10 Bae talar 1 termer av anerkjennelse med referens till Schibbye. Det begrepp jag funnit ligga nirmast i
innebo6rd pa svenska dr begreppet erkidnnande, vilket brukas i denna diskussion.
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(1996), har blivit kritiserad f6r. Dock bortser inte Habermas helt frin
maktbegreppet utan menar att strategiska handlingar férutsitter antingen ”empirisk
sanktionsmakt” eller ”manipulativ makt” (1995a, s 50). Att makt och kontroll
refererar till strategiskt handlande blev ocksd tydligt i avhandlingens empiriska
studier, liksom att aspekten frihet snarare var att finna inom det kommunikativa
handlandet. Denna tudelning var dock grov och féga nyanserande varfor ocksa
andra begrepp blev nédvindiga i forstiaelsen av kommunikationshandlingarna.
Blicken riktades da mot Bernsteins (2000) teorier om makt och kontroll i termer av
stark respektive svag klassifikation och inramning (se kap.3.1). Enligt Bernstein
kiannetecknas forskolans verksamhet av svag klassifikation och inramning som han
menar leder till ett specifikt pedagogiskt system, vilket benimns for “the
competence model” (2000, s 44). I denna modell sitts barnets utveckling av
kompetenser frimst, och barnet betraktas som en medkonstruktér av sin egen
livsvirld. I kontrast till #he competence model star det pedagogiska system som Bernstein
beniamner #he performance model vilken sitter férmedling av specifika kunskaper i1
tokus som 1 sin tur leder till att barnet blir till objekt. Det Bernstein siledes lyfter
fram med dessa kontrasterande pedagogiska system dr olika sitt att se pa, och
torhalla sig till, bade kunskap och barn. Med grund 1 avhandlingens tre studier kan
det dock argumenteras for att forskolans pedagogiska praktik kan innefatta bada
systemen varfor det kan ses som en forenkling att forligga forskolans verksamhet
enbart inom #he competence model. M6jligen ar denna, 1 relation till annan pedagogisk
verksamhet, att betrakta som svagt klassificerad och inramad men inom forskole-
verksamheten, tyder foreliggande avhandlings analyser pa att ocksa the performance
model ar vanligt forekommande. Anvindandet av begreppen stark respektive svag
klassifikation och inramning 6ppnade dock for mojligheten att tolka och forsta den
pedagogiska praktiken som helhet i termer av maktutovning, och inte enbart det
pedagogiska handlande som forefoll strategiskt och som kunde kopplas till
systemet. Dirmed aktualiseras ater igen fragan om det 6verhuvudtaget ar moijligt
med en kommunikation fri fran makt i enlighet med kommunikativt handlande.
Aven om Bernstein utgr frin att pedagogisk praktik ir underordnad maktutévning
oavsett om kontrollen ar stark eller svag, finns det vissa likheter mellan stark
kontroll och det Habermas lidgger i det strategiska handlandet liksom mellan svag

kontroll och det kommunikativa handlandet.

Pi ett analytiskt plan sarskiljer Bernstein (2000) begreppen makt och kontroll

men empiriskt sett menar han att de dr inbiaddade i varandra. I avhandlingen ar det
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frimst begreppet kontroll, som relaterar till stark/svag inramning, som har utgjort
tigur, dvs. anvants for att fi syn pa strukturer som reglerar kommunikationen
mellan lirare och barn, medan maktbegreppet som relaterar till stark/svag
klassifikation mer fungerat som bakgrund. Kontroll i termer av inramning handlar i
enlichet med Bernstein om wzez som kontrollerar vad i kommunikationen. I
avhandlingens forsta och andra artikel har kontroll diskuterats i relation till barns
delaktighet och inflytande. Dessa studier visade empiriskt hur stark inramning
begrinsade barnens moijligheter att erfara delaktighet och inflytande liksom hur
dylika demokratiska virden snarare kommunicerades da inramningen var svag. Det
var med andra ord inom den svaga inramningen frihetens potentialer var att finna.
Fragan som vicktes var dock vad som idr att betrakta som stark respektive svag

lararkontroll?

I studien om inflytande (Artikel II) framkom en kvalitativt annorlunda
lirarkontroll inom den svaga inramningen, som dock inte med nédvindighet var att
betrakta som just svag. Aven i dessa interaktioner hade liraren full kontroll men
kontrollen upprittholls pa annat satt an att till fullo kontrollera kommunikationens
vad- och hur-aspekt. Annorlunda uttryckt visade studien att det ar mojligt att ha
stark lirarkontroll utan att helt och hallet kontrollera kommunikationen. Kontrollen
upprattholls snarare genom att liraren narmade sig barnets perspektiv, var emotionellt
ndrvarande, bekriftade och gav barnet respons och kanske framfor allt anvinde ett
lekfullt forhillningssatt. Ater igen framtridde alltsd dessa relationella aspekter, som i
studierna har tolkats vara sdrskilt gynnsamma f6r en kommunikation av
demokratiska virden. Det som kan diskuteras dr om dessa aspekter, som tycks
harmoniera med de demokratiska principer som framhélls 1 forskolans
styrdokument, enbart dr ett annat sitt styra och kontrollera barn pa. Flera forskare
argumenterar for att explicit och auktoritir maktutovning har tritt tillbaka for nya
styrningsformer som ar av mer osynlig och produktiv karaktir (Ehn, 1983; Henckel,
1990; Hultqvist, 1990; Nordin-Hultman, 2004), vilket delvis ocksa foreliggande
avhandling ger stod for aven om studierna ocksa visar prov pa auktoritir styrning.
Bartholdsson (2007), som har studerat hur barn erévrar och bemastrar elevskap,
talar 1 termer av den véinliga styrningen och avser da en ideal socialisation som gar ut pa
att fa barn att styra sig sjilva. Denna vianliga maktutévning skapar, enligt
Bartholdsson, barn som édr beniagna att auktorisera liraren, ta ansvar och anpassa sig
till raidande ordning. Det som kan framstd som problematiskt ar att denna vinliga

styrning, som 1 likhet med mer explicit kontroll syftar till att skapa ordning i
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pedagogisk praktik, vanligtvis inte forknippas med maktutovning, vilket gér den
osynlig och darfor svar att reflektera 6ver som just makt. Att gora barn delaktiga
och lita dem vara med och paverka behéver med andra ord inte nodvindigtvis
handla om demokrati utan det skulle kanske ocksa kunna vara ett uttryck for en
strategisk malorienterad handling 1 anpassningens tjanst, vilket empiriskt

exemplifierats ovan genom situationen om barns inflytande (Artikel 111, s 13-14).

En friga som kan diskuteras ar huruvida vuxnas maktutovning i pedagogisk
praktik ar att betrakta som nagot negativt laddat? Sa linge makten inte missbrukas i
form av krinkningar och inskrankningar, utan brukas for barnets basta, dvs. utifran
ett barnperspektiv, kan makt i sammanhanget dven da forstas som nagot positivt
som ocksa kan leda till det som har kallats frihet? Frihet utgor, enligt Carleheden
(2007) ett av modernitetens oomtvistliga virden for vara forestillningar om saval
ritt som demokrati. Begreppet frihet ar dock komplext och kan ges saval negativa
(frihet fran nagot) som positiva (frihet till nagot) inneborder. Till grund for detta
resonemang ligger de positiva inneborder av begreppet som relaterar till de reella
moijligheter som barnen i foérskolan har att handla 7fritt”, vilket hir ska férstds som
barns utrymme for delaktighet och inflytande, sa som dessa begrepp tidigare har
definierats i avhandlingen. Vad det da handlar om ar grader av frihet, dvs. att
barnen 1 sin pedagogiska vardag kan vara mer eller mindre fria att handla i form av
att ta initiativ och gora val. Jag har redan placerat potentialen till barns frihet inom
den svaga inramningen, och kopplat till Habermas dr frihet att finna inom det
kommunikativa handlandet. Grundvalen for Habermas idé om frihet ligger, enligt
Carleheden (1996), 1 de procedurregler som det kommunikativa handlandet bygger
pa och som ska leda till ett diskursivt samforstand. Frihet kopplas da till individens
moijlighet att utifran de tre giltighetsanspraken sanning, riktighet och sannfirdighet
(se s 47) kunna siga nej, vilket 1 sin tur innebar att individen maste erhalla ritten att
delta i kommunikationen pa lika villkor. Om ett dylikt kommunikativt ideal ar
moijligt att uppnd mellan lirare och barn besvaras inte i foreliggande avhandling.
Diremot har studierna visat, att nair kommunikationshandlingar karaktiriseras av
svag inramning med inslag av kommunikativt handlande blir det ibland mojligt f6r
barnet att gora sin r6st hord och delta pa till synes lika villkor. Det forefaller ocksa
vara detta handlande som rymmer potentialen f6r férindring av reproduktionen av
explicit disciplinerande virden till fé6rman for mer demokratiska. Handlandet kan
darfor sdgas bidra till humanistisk hiansyn i form av att ge rost at en underordnad

grupp 1 sambhillet, vilket i sin tur kan leda till att barns positioner som just
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underordnade kan omfoérhandlas. De kvaliteter som framtritt som karaktaristiska
tor ldrarens sitt att agera i dessa moten, dvs. innebérderna av de tre
tfostransaspekterna, tycks ocksd tangera den interaktion som ligger till grund for
idén om erkidnnande och det som Bae (2004) benimner for rymliga monster i
dialogen. Bae har visat hur interaktion med utgangspunkt i erkdnnande skapar
rymliga monster innefattande specifika samspelskvaliteter, vilka bestar av att larare
riktar hela sin uppmairksamhet gentemot barnet, att de lyssnar, visar tolerans och
tolkar barnet vilvilligt. Det visade sig ocksa att rollférdelningen mellan larare och
barn dr rorlig liksom att ldrare tar ansvar for det som bendmns for
interaktionsreparation, dvs. rittar till det som gatt fel i interaktionen genom att ge
barnet en ny chans att uttrycka sig. Saledes bidrar rymliga monster till att sjalvaktelse
tas tillvara, positiva rollférvintningar skapas och att vuxna och barn lir av varandra,
vilket ocksa kan sigas vara kinnetecknande for svag inramning och kommunikativt
handlande. En interaktion utan erkidnnande, vilka Bae benimner for tringa monster
1 dialogen, leder till upplevelsen av att inte vara nagot vard liksom till ett negativt
torhallande betraffande utveckling och lirande, vilket ocksa Habermas talar om i
samband med strategiskt malorienterat handlande. Det forefaller saledes finnas vissa
likheter mellan det Habermas ligger i kommunikativt handlande och det Bae har
identifierat som rymliga monster liksom mellan strategiskt handlande och tringa
monster 1 dialogen, varfér Baes empiriskt grundade begrepp kan betraktas som
virdefulla tillskott inte bara betriffande Schibbyes teori om anerkjennelse utan
ocksa for hur Habermas kommunikativa handlingsteori skulle kunna brukas for att

torsta kommunikationshandlingar i relation till sma barn.

Studierna ger empiriska beligg for att diskutera Bernsteins (2000, s 5)
beskrivning av kontroll som varande “double faced for it carries both the power of
reproduction and the potential for its change”. Det som gors gallande 1 studierna ar att stark
kontroll uppratthalls pa olika sitt vilket ocksa far olika konsekvenser for barnets
potential att erfara frihet i form av att pa olika sitt géra sin rést hord. Om larare
slapper den starka kontrollen 6ver kommunikationen for att istillet uppratthalla
kontroll genom att nirma sig barnets perspektiv, vara emotionellt nirvarande och
lekfull kan det tinkas att reproduktionen av maktstrukturer mellan lirare och barn
utmanas, och att lirare kan, som Bae (1992) framhaller, 16sgbra sig frin de
pedagogiska prototyperna. Forst da inramningen dr svag och lirarna i ndgon man
handlar kommunikativt foérefaller det ocksa mojligt att tillskriva fostran en

intersubjektiv innebord.
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6.3 Forskolefostran ur ett system- och
livsvdrldsperspektiv

Overgripande kan den fostran som kommit till uttryck i handling férstis som ett
kulturellt fenomen som relaterar till de delade kunskaper, erfarenheter och
traditioner som dr att finna inom ramen for den specifika pedagogiska praktiken.
Det ir inom dessa kunskaper, erfarenheter och traditioner som forskolefostran
kommer till uttryck. Fostran som bade form och innehdll 4r att betrakta som
kontextbundet till tid och rum varfér det dagliga livet i forskolan kan sagas savil
uppratthalla som skapa fostran. Sammanfattningsvis har avhandlingens tre studier
presenterat en fostran, dir det som efterstravas innehaller virden av omsorgsetisk,
demokratisk och disciplinerande karaktir, varfér det 6nskvarda barnet i forskolan
kan tolkas wvara just ett omvardande, demokratiskt och disciplinerat barn.
Formmissigt har studierna visat hur barn fostras saval strategiskt som
kommunikativt. De virden som dr av omsorgsetisk och disciplinerande karaktir,
och som enligt data forefaller forpliktigande, kan tolkas som moraliska virden som
efterstriavats 6ver tid i forskolan, da dessa harmonierar vil med vad tidigare studier
har visat betriffande omsorg och lydnad (t.ex. Gable, 2002; Johansson, 2002;
Markstrom 2005; Nordin-Hultman, 2004; Berthelsen, 2005; Thronton & Goldstein,
2006). Mojligen kan det tolkas som att det ar inom dessa tva Gvergripande
virdedimensioner den kulturella reproduktionen av barn och fostran aterfinns,
medan fostran av demokratiska virden dr den dimension som frimst rymmer
potential for att omforma vad som ir att betrakta som traditionella forestillningar
kring bade hur och till vad barn bor fostras, och diarmed stir for en form av
kulturskapande. Resonemanget dr dock nagot vanskligt da studierna dven har visat
att det som hir benimns for kulturskapande'' ocksi sker inom ramen fér de
handlingar som kommunicerar de omsorgsetiska virdena. Kanske dr det snarare sa
att kulturskapandet betriffande barns fostran i forskolan hianger intimt samman
med det kommunikativa handlandet. Det ar i detta handlande som de demokratiska
liksom de omsorgsetiska virdena framkommer, medan disciplinerande virden i
princip alltid kommuniceras strategiskt, vilket dock inte ska tolkas som att det med
nodvindighet maste vara pa det sattet. Det analyserna genererat skulle kunna knytas
till Jesper Juuls och Helle Jensens (2005) resonemang om lydnadskultur respektive

11 Kulturskapande hinvisar hir till en fostran av intersubjektiv karaktir, vilken rubbar traditionella
maktstrukturer mellan den som fostrar och den som fostras och som bland annat kan leda till att
demokratiska varden kommuniceras.
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torhandlingskultur. Empiriskt har dd det som relaterar till lydnadskulturen
kommunicerats som att barn bor anpassa sig genom lydnad och sjilvstindighet
medan férhandlingskulturen har kommunicerats som att barn boér komma 6verens
med andra, vara delaktiga, utéva inflytande samt férhandla. De bada kulturerna
aktualiserar siledes ater rorelsen mellan a4 ena sidan kunna anpassa sig utan att
ifragasitta och forhandla, och att 4 andra sidan kunna trida fram som ett
kommunikativt subjekt som foérvintas ha nagot att bidra med. Det som tycks
karaktirisera den fostran som kan hinvisas till lydnadskulturen ar en stark
lirarkontroll (Bernstein, 2000) och ett strategiskt handlande (Habermas, 1995a).
Sadan fostran beskrivs saledes 1 situationer karaktiriserade av att ldrare
kommunicerar #// barnen utifran sitt vuxna perspektiv pa vad ett barn ar och bor
vara. Denna kultur har rotter 1 forskolan, vilka gar langt tillbaka i tid (t.ex. Hultqvist,
1990). Den fostran som diremot ror forhandlingskulturen tycks forutsitta en
svagare lararkontroll (Bernstein, 2000) och ett kommunikativt handlande
(Habermas, 1995a). Det innebar att barnen maste tillskrivas ett eget sitt att erfara
och forsta virlden och att vuxna maste visa ett genuint intresse for barnets tankar,

upplevelser, intentioner och uttryck f6r mening.

Vad blir da synligt om denna forskolefostran sitts in i ett vidare sammanhang
och tolkas utifran ett system- och livsvarldsperspektiv? Utifran ett systemperspektiv
kan fostran forstas som en effektiv formning av barnet i en given riktning. Denna
riktning kan, som antytts ovan, ligga som forgivet tagen i kulturen men den finns
ocksa angiven som mal att striva mot i liroplanen (Utbildningsdepartementet,
1998), bland annat i termer av att varje barn ska utveckla Sppenhet, respekt,
solidaritet, ansvar, hansyn, hjalpsamhet och forstielse for allas lika virde. Malen ar
formulerade inom systemets ram, som en slags samhillelig garanti f6r utévandet av
en viss fostran och ordning. Lararna utgor pa sa sitt samhillets representanter med
uppdraget att formedla dessa specifika virden. Sett utifran ett systemperspektiv bor
lirare darfor handla utifran en malrationalitet, vilket i sammanhanget torde innebira
att fostra pa sadant sitt sa att foreskrivna mal kan nas effektivt. Enligt Habermas
(19952) dr malrationaliteten forknippad med strategiskt handlande. Nir lararna i
toreliggande datamaterial har tolkats handla strategiskt malorienterat har framst
viarden av disciplinerande karaktir kommunicerats vilket innebir att virdena
kommuniceras pa ett formellt formedlande sitt, dir barnet blir till objekt for
lirarnas fostran. Studierna har siledes visat att lydnad och disciplin fortfarande

framstar som starkt efterstravansvirda virden i forskolefostran, vilket skulle kunna
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tolkas som att det rader ett glapp mellan den retorik som omger barn och fostran
(se tex. Juul & Jensen, 2005) och det som kommer till uttryck 1 pedagogisk
handling. Juul och Jensen (2005) pastir dock att lydnadskulturen har kollapsat till
torman for en postmodern virdepluralism. Att lydnadskulturen har kollapsat ger
inte foreliggande avhandling fullt empiriskt stod for, da materialet omfattar savil
exempel pa auktoritir lirarstyrning som pa foérhandling. Malformuleringarna i
liroplanen (Utbildningsdepartementet, 1998) foresprakar dock vare sig en
reproduktion av en lydnadskultur eller strategiskt handlande utan harmonierar
snarare med en syn pa barn som aktiva kompetenta medkonstruktérer och
kommunikativt handlande. Frigan ar da om systemet dirmed kan, genom
malformuleringar, ocksd 6ppna upp f6r mojligheter till nya erfarenheter som kan
bidra till att forestallningar kring fostran som bade form och innehall kan
omformas, vilket kan sigas ha exemplifierats i studierna via lirarnas kommunikativa
handlande. Kanske kan systemet till och med Oppna upp for ett livsvarlds-
perspektiv.

Tolkas fostran utifran ett livsvarldsperspektiv forskjuts fokus fran en
malorientering till en forstielseorientering, dir barnets perspektiv blir centralt.
Reproduktionen férefaller dirmed bli mer mangfacetterad, bland annat genom att
barnet blir aktor 1 sin egen integration i den sociala gemenskapen, vilket till exempel
har framkommit 1 den situation frin den tredje studien (Artikel III, s 9-10) som
kommunicerar att barnen bor hjilpa varandra. Dir méter vi Tom (2:6) och Petra
(2:9) som tycks agera utifrin vad som foOrefaller vara meningsfullt f6r dem.
Forutsattningen for barnens agens har tolkats ligga 1 lirarens forstaelseorienterade
handlande, dvs. hon verkar forsoka forstd barnen utifrin deras villkor och
torutsittningar. Det dr ocksa da kvaliteter som niarmandet av barnets perspektiv,
emotionell nirvaro och lekfullhet trider fram, liksom att fostran di antar en
intersubjektiv dimension. Att tillskriva fostran en dylik dimension innebir med
nodvindighet att liraren erkdnner barnet som kommunikationsdeltagare. Utifrin
data verkar kommunikationen 6ppna upp for ett mote, dar bade liarare och barn kan
framsta som subjekt och dar relationen synes vila pa en slags 6msesidig nyfikenhet
pa varandras perspektiv. Med livsvarldsperspektivet som grund = vidgas
reproduktionen av virden si att aven en produktion av demokratiska aspekter kan
komma till stind. Det som dirmed ar att betrakta som nagot nytt betriffande
torskolefostran ar hur de demokratiska virdena som erbjuds barnen trider fram i

handling. For att kommunicera dessa viarden har det kommunikativa handlandet
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tolkats vara en forutsittning. Nagot annat forefaller inte vara rationellt, da
intentionen bakom detta handlande ir, enligt Habermas (1995a), att na samférstand

och 6msesidighet.

Det handlar dock inte om att reducera forstielsen av forskolefostran till
antingen system eller livsvarld, utan bada perspektiven behovs for att forstd den
fostran som kommuniceras, liksom att de bada handlingstyperna har sitt
berittigande. Dock kan det finnas en poing i att medvetandegora konsekvenserna
av de olika sitten att handla, sa att det blir mojligt f6r lirare att reflektera Gver,
liksom forhalla sig till, en mal- respektive en forstaelseorientering och 6ver nar det
ena eller andra sittet kan vara rationellt. Dock varnar Habermas for att lita
praktiken domineras av malrationaliteten, da det kan leda till att verksamheten for
barnen framstir som frimmande och meningslos. I tider da forskolan har kritiserats
i utvirderingar (Skolverket, 2004; Barnombudsmannen, 2007) f6r stora barngrupper
liksom en akademisering av verksamheten kan det tinkas att systemmassiga idéer, i
form av strategiskt malorienterat handlande, slar rot, da detta handlande verkar ge
torutsattningar for att hantera en sadan situation genom en stark yttre styrning. Det
kommunikativa handlandet, sa som det framtritt i data, verkar kriva tid, men det ar
inom detta handlande som individens frigérande potentialer dr att finna enligt
Habermas (1995a). For att utjimna maktstrukturer 1 forskolefostran bor, enligt
denna forstaelsegrund, det kommunikativa handlandet fa storre utrymme i
praktiken, och det ar inom detta handlande som studien har visat pa intersubjektiva
potentialer i fostran av sma barn. Ar det énskvirt att barn till exempel ska delta
aktivt och utéva inflytande i forskolan, innebir det att den fostran som praktiseras
maste ta sig kommunikativa uttryck med utgangspunkt i livsvarlden. Trots att mal
av demokratisk karaktir dr formulerade inom systemet, talar empirin for att ett
torstaelseorienterat kommunikativt handlande dr nédvandigt for att delaktighet och
inflytande ska vara mojligt. For att skapa den verksamhet som ett kommunikativt
handlande verkar kriva, kan dock en systemmaissig organisatorisk styrning tankas
vara nodvindig. Pa sa vis framtrider det komplementira i det systemmaissiga
respektive det livsvarldsmassiga sittet att tinka genom att bada perspektiven kan

visa sig behovliga for att forsta den pedagogiska praktiken.
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6.4 Avhandlingens vetenskapliga virde

Avslutningsvis bor avhandlingens vetenskapliga virde dryftas kritiskt. En forsta
kritisk fraga som kan diskuteras ror huruvida det faktiskt ar mojligt att uttala sig om
torskolefostran efter att ha studerat vardagliga kommunikationshandlingar mellan
lirare och barn. Mojligt eller ej kan ses som avhiangigt synen pa vad som ar att
betrakta som fostranssituationer, vilket i sin tur hinger intimt samman med de
inneborder som laggs i begreppet fostran. De inneb6rder som legat till grund for
studierna har diskuterats fram i avhandlingens inledande kapitel i relation till
begreppen socialisation, intersubjektivitet samt lirande. Det har argumenterats for
att fostran utgbr en del i socialisationsprocessen, som i sin tur skrivits fram som en
dialektisk process mellan individ och samhalle. I denna dialektiska forstaelse ligger
att socialisations- och fostransprocesser aldrig kan forstds som en ren 6verforing av
virden till den enskilde individen utan att det snarare ir genom interaktion med
omvirlden forskolebarn bade kan paverka och paverkas. Virden har 1 studierna
betraktats som nagot lirare och barn erfar tillsammans 1 vardagliga
kommunikationshandlingar; det dr ndgot som uttrycks och férhandlas om som
antingen positivt eller negativt, som bra eller daligt, vilket betonar
fostransprocessens relationella karaktir. Fostran har ocksa tillskrivits en mojlig
intersubjektiv innebord, vilket markerar antagandet att fostran ocksa kan bedrivas
under icke auktoritira former, dir fostraren (lararen) och den som fostras (barnet)
kan motas i kommunikation och samfoérstand, vilket 1 sin tur gor fostran till en
kommunikativ process av meningsskapande. Det betyder att det i foéreliggande
avhandling inte pekats ut specifika fostranssituationer utan snarare framhalls att
tfostran sker explicit eller implicit i all form av interaktion mellan ménniskor. Svaret
pa den inledande kritiska frigan blir utifrin denna utgangspunkt darfoér ja — det ar
mojligt att uttala sig om forskolefostran efter att ha studerat vardagliga
kommunikationshandlingar. Det utesluter dock inte att andra sitt att studera fostran
hade varit méjliga. Diremot skulle avhandlingens avgransning till att enbart studera
lirare- och barninteraktion kunna lyftas fram som en brist i sammanhanget da
torskolefostran ocksa sker i moten mellan barn. Genom att aven studera de virden
som framstir som efterstrivansvirda i kommunikationshandlingar mellan barn
skulle férmodligen ytterligare dimensioner av forskolefostran kunna utvinnas. Valet
att studera just lirare och barninteraktioner i foreliggande avhandling bottnar i ett

grundlaggande intresse for dylika mellanmiénskliga moten och vad dessa kan tankas
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bidra till, ndr det giller barnets moijlighet att viaxa och utvecklas som bade individ

och medborgare 1 en institutionaliserad kontext som férskolan.

Vad har da foreliggande avhandlingen att bidra med till pedagogisk forskning?
Pi ett 6vergripande plan vill jag mena att avhandlingen bidrar med nya insikter
gillande forskolefostran som bade innehall och form i férhallande till de yngsta
barnen i vart utbildningssystem, samtidigt som vissa redskap ges for att kritiskt
kunna forhalla sig till denna fostran. Dessa redskap ar bland annat begreppen
strategiskt och kommunikativt handlande samt de aspekter och begrepp som
tramkommit 1 analysen av spinningsfiltet dem emellan. Mer konkret skulle vill jag
lyfta fram avhandlingens empiri som sirskilt vardefull, da det finns fa studier som
har fokuserat forskolefostran uttryckt i vardagliga kommunikationshandlingar pa
detta sitt. Nar det giller fostran som innehall stirker resultatet tidigare studier
betriffande omsorgsetiska och disciplinerande virden, vilket understodjer
trovardigheten. Samtidigt bjuder avhandlingen pa vissa nytillskott 1 friga om
torstielsen av kommunikation av demokratiska virden i férhallande till de yngsta
torskolebarnen. Forstaelsen rymmer savil inneborder av demokrati f6r sma barn
som annu inte har ett utvecklat verbalt sprak, som dessas potential for att rubba
maktstrukturer mellan lirare och barn. Av virde dr ocksa den empiriska
torankringen av hur de bada kommunikationsformerna kommunikativt och
strategiskt handlande tar sig uttryck i praktiken samt dessas konsekvenser for vad
som blir moéjligt att kommunicera i friga om virden genom den ena eller andra
formen. Hirigenom kan avhandlingen bidra till reflektion Over de olika
handlingstyperna liksom 6ver om/nir/hur dessa kan vara rationella. Olika sitt att
handla bor beaktas professionellt, vilket jag menar avhandlingen ger vissa redskap

for.

Den teoretiska utgangspunkten 1 Habermas kommunikativa handlingsteori ar
som tidigare namnts att betrakta som ovanlig for studier om sma barn och fostran,
vilket pa ett sitt har varit en svarighet. Svarigheten har legat 1 att det saknas andra
empiriska studier att forhdlla sig till. Teorin ér inte heller direkt utarbetad for att
forsta just sma barns handlingar och kommunikation utan snarare bestar teorin av
en retorik som riktas mot vuxna. Det har inneburit att barande idéer har fatt tolkas
och omsittas i foérhallande till vad inneborden skulle kunna bli i en kommunikation
dir en av deltagarna dnnu inte besitter ett verbalt utvecklat sprak. Ur en annan
synvinkel kan den valda teorin ses som ett nyskapande som Oppnar upp for att

analysera vardagliga kommunikationshandlingar i foérskolan utifran perspektiv som
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tidigare, mig veterligen, inte brukats i denna kontext. Det teoretiska bidraget i
toreliggande avhandling ligger, som jag ser det, 1 det som ndrmast kan betraktas som
en precisering av kommunikativt handlande i relation till sma barn genom de tre
fostransaspekterna: nirmandet av barnets perspektiv, emotionell nirvaro samt
lekfullhet. Dessa aspekter sager nigot om hur teorin kan forstas men ocksa brukas 1

relation till sma barn.

Vidare bidrar avhandlingen till ett synliggérande av vad det demokratiska
tostransuppdraget skulle kunna innebara 1 praktiken. Genom framskrivningen av
aspekterna liksom det kommunikativa handlandet och dess konsekvenser visar
avhandlingen pa en alternativ fostran diar maktstrukturer mellan lirare och barn kan
rubbas. Intressant att reflektera 6ver ar att systemet, via de styrdokument férskolan
har att folja, framhiller en fostran av demokratiska viarden. Att framhalla
demokratiska varden som efterstrivansvarda ligger dock, si som jag har tolkat
Habermas teorier, inom livsvirldens intressesfar och faller dirfér inom ramen for
kommunikativt handlande. Det intressanta ar da att demokratiska virden
kommuniceras 1 relativt lag grad i vardagliga kommunikationshandlingar i enlighet
med foreliggande studier, varfor jag skulle vilja stilla den kritiska fragan huruvida
detta kan tolkas som att livsvirlden faktiskt koloniserar sig sjilv hir och inte av
systemet. Systemet fOresprakar vare sig disciplinerande varden eller auktoritir
fostran men utifran ett livsvirldsperspektiv verkar savil disciplin som anpassning
vara efterstravansvart. Fragan dr dock komplex och fértjanar att problematiseras

ytterligare men for det kravs vidare studier.

6.5 Fortsatt forskning

Utifran resultaten har det vickts ett intresse for att vidare studera funna
tfostransaspekter savil empiriskt som teoretiskt. Dels finns det anledning att
analysera dessa aspekter i fler sammanhang och tringa djupare in i aspekternas
inneboérder och konsekvenser fo6r bade innehill och form i forskolan, dvs. bade for
vad som kommuniceras liksom f6r hur denna kommunikation gar till. Framfor allt
torefaller aspekterna lekfullhet och emotionell nirvaro viktiga att utforska for att
ytterligare kunna identifiera vari dessa egentligen bestair och innebir for
interaktionen mellan larare och barn. Dels dr det rimligt att tinka att det finns fler
aspekter av virde att lyfta fram for granskning. Empiriskt sett kan andra typer av

situationer, liksom wvariabler som klass, kon och etnicitet tinkas bidra med att
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ytterligare kasta ljus Over kvalitativa aspekter 1 barns fostran. Teoretiskt vore det
intressant att ytterligare problematisera den symmetriska idén som empiriskt har
visat sig ndgot problematisk. Alternativa teoretiska idéer har lyfts fram i
diskussionen dir begreppet anerkjennelse, sa som det studerats och brukats av Bae
(2004), forefaller sarskilt intressant att ga vidare med och forhalla till saval teorin om

det kommunikativa handlandet som empiri.

Aven om studierna i avhandlingen i mangt och mycket satt fokus pa liraren,
térmedlas teorins anvindningspotential for att tolka och foérsta kommunikations-
handlingar mellan vuxna och sma barn. En friga som har aktualiserats giller teorins
moijligheter att analysera hur sma barn uppritthéller ett kommunikativt handlande
med varandra via idén om giltighetsansprak. Det vore intressant att se vad en sidan

analys skulle kunna bidra med.

Ytterligare fragor som aktualiserats allt starkare ju lingre forskningsprocessen
fortskridit ror hur normer fOor manligt och kvinnligt go6r sig gillande i
torskolefostran och da specifikt i relation till de omsorgsetiska, demokratiska och
disciplinerande vardena. Under analysarbetet vicktes ofta konsrelaterade fragor.
Hur kommuniceras dessa virden till flickor respektive pojkar? Vilka kénsrelaterade
monster framtrider 1 kommunikationshandlingarna? Nir, och pa vilket sitt bryts
dessa monster? Far virdena olika dignitet i larares kommunikation till flickor
respektive pojkar? Att besvara dven dessa fragor i foreliggande avhandling foll
utanfor gjorda avgrinsningar. Emellertid har dessa fragor framtritt som alltmer
intressanta varfor det skulle vara vardefullt att gora en reanalys av redan konstruerad
data. Det skulle troligen ocksa vara fruktbart att studera betydelsen av
socioekonomisk bakgrund, fér att fordjupa forstielsen av olika villkor for

forskolefostran.

111



112



7 Summary

The general aim of this doctoral thesis was to acquire knowledge about fostering
young children in Swedish preschools, as expressed in everyday interactions
between teachers and children. The focus was partly on how wvalues were
communicated by the teachers and partly on what kind of wvalues teachers
continuously encouraged when they interacted with the children. The thesis has a
critical approach in order to also obtain knowledge about important fostering
aspects that might change power structures in the direction of fostering values

characterized by intersubjectivity.

Data consisted of video observations of teacher and child interactions. From
this data 115 episodes have been analysed. These episodes were of different
character and length and consisted of 777 minutes of video recordings. The
tieldwork took place with three different groups of toddlers in Swedish preschools.
Forty-six children (aged 1 to 3 years) participated, as well as their ten teachers who
were all women with several years of professional experience in early childhood

teaching.

In the analysis, concepts derived from both Jirgen Habermas’ and Basil
Bernstein’s theoretically ideas have been used. Basically, the thesis is inspired by the
way Habermas (1995a) views society from both a /ife-world and a system perspective.
These perspectives have been productive in the interpretations of the educational
processes as directed either towards individuals” understanding and meaning making
through communicative action or towards goals and successes of society as a whole
through strategic action. According to Habermas (1995a), a communicative action is a
co-operative action between individuals oriented towards mutual understandings,
which make possible dialogue in a subject-subject relationship. Strategic action, on
the other hand, aims at attaining the goals of one party — which make the other
party the object of the action — rather than creating a dialogue based on
intersubjectivity. Therefore strategic action leads to an objectification of fellow
beings since people are used instrumentally to protect personal interests. These
concepts have been fruitful when it comes to understandings of different
communication forms. Moreover, in the analysis it became obvious that power and

control were important for how the outcome of the interactions. For this reason,
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and as a complement, Bernstein’s theoretical ideas about power and control, in
terms of strong and weak classification and framing, have been used. Briefly, the
concept of classification is used to examine the relation befween categories, e.g.
different activities in preschool, and how it deals with power. Framing, on the other
hand, concerns who controls what and is used to analyze different forms of

communication with respect to the control of the communication.

In previous research on fostering young children in preschool, three themes of
relevance to this doctoral thesis are outlined. These themes are related to fostering
values concerning social order, care and democracy. To summarize, this overview
indicates that fostering of social order is strongly emphasized (i.e. Ehn, 1983;
Henckel, 1990; Nordin-Hultman, 2004) but has changed from open authoritarian
forms to more invisible means of exercising power (Bartholdsson, 2007; Hultqvist,
1990). Additionally, caring values seem to be very important from teacher’s
perspectives (Gannerud & Ronnerman, 2006; Johansson, 2002; Markstrém, 2005).
It is shown that early childhood teachers take the position of caregivers by
protecting children, offering them affiliation and comfort, and emphasising their
individual accomplishments (Thronton & Goldstein, 2006). As regards democratic
values, research has found that children’s influence is limited; often as a result of
teachers’ attitudes, rules and their use of power. Previous studies primarily deal with
attitudes towards, and/or experiences of both formal and informal influence (i.e.
Aspan, 2005; Ekstrom, 2006; Forsberg, 2000; Odelfors, 1996; Selberg, 1999;
Sheridan, 2001). Research on teacher and child dialogues (Bae, 1992, 2004) shows
how spacious patterns, in contrast to narrow, can contribute to equality between the
teachers and the children characterized by mutual recognition, which validates
children’s experiences. In summary, this review has shown that previous studies are
placed in different research fields related to normalisation, ethics and morality as
well as democracy and rights. None of the investigations referred concerned the
totality of these value orientations, how they are interrelated and how they are
communicated to children, which is the focus of interest in this doctoral thesis.
Differences between this project and other projects are partly the focus on the
youngest children in the educational system and partly the way the fostering of
values is studied through videotaped observations of everyday interactions. Another
difference is the theoretical approach. Using theoretical concepts from Habermas to
interpret and understand the communication between teachers and very young

children should be regarded as unusual.
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The thesis is based on three empirical studies, which will be summarized

below.

7.1 Study I — Children’s participation and teacher
control

The first study investigated how toddlers’ participation could be understood in two
kinds of educational activities where the degree of teacher control differed. In the
study, the concept of participation was understood as involvement where taking
part, being included, being accepted, being engaged in an area of life and having
access to needed resources, are essential components (Molin, 2004). Three aspects
of participation of interest to the study were discussed. First, participation and a child’s
perspective was discussed with reference to Pramling Samuelsson and Sheridan (2003)
who argue that the concepts must be viewed as interdependent. If teachers manage
to come close to a child’s perspective, it will be possible for children to experience
genuine participation in their own educational practice. Second, the discussion
concerned participation as upbringing to democracy as it is expressed in the Swedish
curriculum for preschools (Ministry of Education and Science, 1998). Here,
participation seems to be embedded in the context of the foundation of values. In this
tramework, participation concerns the child’s right to participate and to exert an
influence in daily educational life. Third, participation was discussed from an
educational developmental perspective (Pramling Samuelsson & Asplund Carlsson,
2003). From this point of view, democracy and participation in the case of toddlers
are both about the object of learning and the act of learning. This means that children
must be given conditions so they can direct their awareness towards democracy as a
phenomenon, and at the same time they should live in a democratic practice.
Consequently, the point is to make both the process (the act) and the content (the
object) explicit (ibid.).

Two situations, based on extreme differences in teacher control, were chosen
from the data. Thus, one situation was characterized by strong classification and
traming, i.e. strong teacher control. The other situation was clearly different and
was characterized by weak classification and framing, i.e. teacher control was
qualitatively different compared to the first example. Each situation was about 20

minutes. This contrastive way of analyzing and presenting data was used in order to
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highlight differences and thereby illuminate important issues concerning toddler
participation.

The results showed how a strong classification and framing risks restrict
children’s participation and that a weak classification and framing can promote
opportunities for children to participate on their own terms. When the teacher did
not have full control over communication, the children had opportunities to take
their own initiatives and make their own decisions; aspects that seemed to be
important to children’s participation. The relationship between the teacher and the
child could then be described as symmetrical. In this context, this means that both
the teacher and the children contributed to the communication and to influencing
the educational environment. Consequently, to bring about strong participation
there must be something to participate in, i.e. a shared experience in a shared
activity. Moreover, the results showed that the teacher’s interest in getting close to
the child’s perspective was vital for the child’s participation. Thus, the data lend
empirical support to the idea of teachers’ closeness to the child’s perspective and
children’s participation as independent concepts. When the teacher tried to get
close to the child’s perspective the dialogue seemed to be free; it was not controlled
by closed questions and fixed answers. In the situation characterized by weak
teacher control, some other important issues involving children’s participation
appeared, namely, a participant teacher who creates meaningful contexts, where

teacher control is about being emotionally present, supportive and responsive.

One conclusion drawn from this study was that children’s opportunities to
participate are to be found within weak classification and framing but also in the
teacher’s interest in getting close to the child’s perspective, in creating a meaningful
context and in sharing a reality, in confirming and responding, in being emotionally

present as well as having an emotional and open dialogue with the children.

7.2 Study Il — Young children’s influence in a
preschool context

The second study took as its starting point the results from the first study. It was
shown that situations characterized by strong classification and framing, i.e. strong
teacher control (Bernstein, 2000), limited children’s opportunities for participation

and influence in their everyday life in preschool. In contrast, situations characterized
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by weak classification and framing (ibid.) contributed to developing qualitatively
different teacher control, which supported both the children’s potential for
participating in and influencing educational practice. From this result, based on two
contrasting situations, a new question arises, namely, does strong teacher control
necessarily have to limit children’s participation and influence in educational
practice? Accordingly, attention was focused on situations in the data that could be
viewed as strongly classified and framed. Typical such situations in preschool are
circle times. Thus, the second study investigated children’s influence in relation to
teacher control in circle-time situations in preschool. The following questions were
considered: What opportunities do the children have to make their own choices
and take the initiative? How does teacher control manifest itself? What form do

permanent structures, such as rules and routines, take?

This study was based on all situations that could be viewed as circle time.
There were fourteen such situations consisting of 143 minutes of video recordings.
The average length of these episodes was about 10 minutes, all of which were
transcribed. The aim of the transcriptions was to capture verbal as well as non-
verbal communication such as emotional expressions, glances, gestures and
attitudes.

The analysis resulted in four qualitatively different ways of interpreting and
understanding teacher control and children’s influence: Teacher control by means of
strong framing — no influence; Possibilities for making choices and taking the initiative —
commmunicative teacher control; The children take the initiative to make their own free choices —
teacher control by means of playfulness and communicative and sensitive responsiveness and,

tinally, A deliberate attempt to allow toddlers to exert influence - strong teacher control.

The analysis also revealed four aspects of importance to children’s influence in
relation to teacher control; children’s opportunities to make their own choices and take
the initiative, teacher’s attitudes and rules. However, these aspects are not clearly
differentiated in the data and should, rather, be seen as interlaced. Through these
four aspects it was shown that children’s influence was limited in circle-time
situations and dependent on teacher control. It was also shown that strong teacher
control varied in character and affected the children’s influence to different degrees.
When control was maintained by means of full control over the what and the how
aspect of the communication, which is strong control according to Bernstein
(2000), the children’s opportunities to influence their environment were limited.

The teacher’s action was then strategically goal oriented in nature and control was
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maintained by extensive use of reprimands. Explicit rules that referred to conduct
and manners were common. When the teachers instead acted communicatively,
oriented towards mutual understanding, control was upheld differently without
being weaker. Here, control was maintained by a teacher who responded sensitively
to the children’s endeavors to communicate, and she gave them all her attention by
trying to getting close to the child’s perspective. The child’s experiences constituted
the starting-point for the communication. Another characteristic of this
communicative attitude was the adult’s responsiveness and playfulness. This action
included very few verbal reprimands and the rules became implicit. In these kind of
situations, the children seemed to influence their educational practice by making
their own choices and taking their own initiatives. One conclusion drawn from this
study was that it is possible to have strong teacher control without having full
control over the what and the how aspects of communication. Hence, one suggestion
was to modify the concept of strong teacher control, which can obviously be
maintained by other aspects that might be more positive for teacher-child

interaction and children’s opportunities to influence their education practice.

7.3 Study Il — The Desirable Toddler in Preschool —
Values Communicated in Teacher and Child
Interactions

In the two previous studies, it was shown how children’s opportunities to both
participate and influence were located within the communicative action.
Consequently, this action was interpreted as fundamental in fostering democratic
values. Moreover, it was also shown that since children’s opportunities and
influence were limited, there was an interest in analyzing what kind of values as well
as how wvalues were fostered by teachers and expressed through the everyday
interactions between teachers and children in the context of Swedish preschools.
Hence the third study examined the values that teachers explicitly or implicitly

encouraged and how these values were communicated to children.

In this third study 115 situations, consisting of 777 minutes of video
recordings of teacher and child interactions, were analyzed. All the situations were
summarized and written down and sorted in different values. The norms and the
competencies that the teachers appeared to encourage or hinder in their interactions

with the children have been interpreted as values. These analyses resulted in the
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identification of ten values. The next step was the analysis of all situations
representing every value in order to choose situations that appeared to be typical
and to select one representative of each value. To facilitate a deeper analysis, these
situations were then transcribed in full. The transcriptions focused mainly on the
characteristics of the value in question, but also on how these values were
communicated. Subsequently, the nature of the ten values was reviewed in order to
conceptualize the relationships between the values. Three overall value dimensions

were found, which, in turn, appeared to have different social orientations.

The analyses resulted in ten specific values embedded in value dimensions of:
discipline, caring and democracy. These, in turn, can be divided into two social
orientations - collective and individualistic. The collective orientation encompasses
value dimensions of care for others and democracy, which accentuate participation
in the preschool community. The individual orientation encompasses the value
dimension of discipline, as well as democracy, which was a value dimension also
evident in the collective orientation. The care and discipline value dimensions
reflect values and behaviors that obligate while the democratic value dimension
reflects values and behaviors that provide offers for participation to children and
that afford opportunities for participatory behaviors in the preschool classroom

(See figure 1 in appendix Study III).

When the teachers explicitly or implicitly encouraged children to develop
specific values, they used different communication forms interpreted here as either
communicative or strategic. However, a strategic action was more common when
values in the disciplinary dimension dominated the teachers’ intentions, while the

democratic dimension seemed to presuppose a communicative action.

Values connected to the disciplinary dimension, on the one hand, often took
shape through demanding imperatives, thereby making the child an object of the
action, whereas values related to the democratic dimension, on the other hand,
seemed to diminish and gave rise to another value if they were expressed through
strategic action. The values within the dimension of caring were also communicated
strategically, although a communicative action appeared as well. Interactions related
to caring values emerged both as subject-subject dialogues between teachers and
children and as actions for attaining the goals of one party (the teacher), and the
child thereby became the object of the action.

119



7.4 Discussion

The discussion in this doctoral thesis deals firstly with the fostering aspects of
young children that were revealed in the three empirical studies as being important
for an intersubjective fostering of values. Suggested aspects are discussed in terms
of teachers’ closeness to the child’s perspective, the emotional presence and the playfulness. When
these aspects characterized the teacher and child interactions, hierarchal structures
of power seemed to fade away and the encounter turned out to be more
symmetrical and intersubjective in nature. Preschool fostering of values, which was
described as an intersubjective process, seemed to have implications not only for
how the values were communicated but also for what kind of values were mediated.
When the interactions were characterized by the three aspects, it seemed to be
possible to communicate democratic values in a democratic way. Theoretically,
these aspects were within the limits of communicative action and could thus
contribute to an understanding of what the theory might mean in communication

with the youngest children in the educational system.

The discussion also dealt with the conditions under which these fostering
aspects appear. These conditions were discussed in terms of contrasting concepts
employed in the theoretical approach of this thesis, namely, asymmetry versus
symmetry as well as control versus freedom. The aim of this part of the discussion
was to highlight the theoretical framework from a critical point of view. For
example, the symmetrical idea is problematized and, with reference to Erman
(2000), it is suggested that the concept of mutuality might be more fruitful. Also the
concept of mutual recognition, with reference to Bae (1992, 2004), Honneth (2003)
and Ostrem (2007), is suggested as a possible alternative to the normative ideal of
the symmetrical idea. Another issue discussed is how to understand strong teacher
control. Bernstein (2000) claims that strong control is control over the what and the
how aspects in communication, but this research has shown that strong teacher
control is maintained differently. When the nature of the control differs from that
of controlling the what and the how in communication, some qualities of importance
for increasing children’s participation and influence are found, without necessarily
implying that the control of the teacher is less strong. These qualities concern
teachers” attitudes, which have been described as follows: a permissive and playful
manner and a sensitive responsiveness that require a teacher who really tries to see
the world from the child’s perspective.
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Finally, the fostering of values in a preschool context was discussed from a
system and a life-world perspective. The system perspective shed light on teacher’s
goal oriented actions. When such goal orientation is present, it has been shown that
there is a risk that teachers act strategically by objectifying of the child as a
consequence as well as a reproduction of the culture of order and obedience. The
curriculum goals, however, do not advocate a reproduction of the culture of order
or obedience; rather, these goals imply that children are active competent co-
constructionists. Hence, it is reasonable to suggest that the system can contribute to
new experiences that can reconstruct ideas concerning values. This is shown in data
when the teachers acted communicatively and when they took children’s
perspectives as their starting-point. It has also been argued that a communicative
action is not without direction. Teachers can both allow for children’s initiatives and
choices and, at the same time, direct their attention towards a goal. From a life-
world perspective, the reproduction of values seemed to change focus, moving
from a goal orientation towards an orientation of understanding where the child’s
own perspective became a central issue. In order to change power structures in
teacher and child interactions, it is argued that a communicative action should have
more space in the educational practice, and it is also within this action that this
thesis has shown how fostering young children can be understood as an
intersubjective process. The discussion concerns the importance of being aware of
the consequences of the two types of actions since these seem to promote different
values to be communicated. The values found in this research can all be discussed
in terms of being more or less important. In the Swedish curriculum, however,
democratic values are explicitly expressed and emphasized together with values of
care. This research has shown that in order to promote these wvalues, a
communicative action is needed. However, the point is not to reduce
communication to either communicative or strategic action, but rather to realize
when the different types of actions are justified.
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